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Opinnaytetyo toteutettiin Valkeakosken Kaupungin esiopetuksessa ja sen tarkoituksena
oli kuvata oppilashuoltoryhmén toimintaa. Oppilashuoltoryhméa on moniammatillinen
tiimi, jonka muodostavat esikoulun lastentarhanopettaja, erityislastentarhanopettaja,
koulun sosiaalitydntekija, terveydenhoitaja, koulupsykologi ja paivékodin johtaja.
Ryhma k&y esiopetusryhmissé havainnoimassa ja keskustelemassa ryhmien toiminnasta.
Tavoitteena oli selvittda esiopetuksessa olevien lasten vanhempien tietdmysta oppi-
lashuoltoryhmésté ja ryhmassa toimivien ammattilaisten kokemuksia havainnointityon
tuottamasta tiedosta.

Tutkimus toteutettiin syksyllad 2013 kyselylomakkeella kahden pdivéhoitoalueen esiope-
tusryhmien vanhemmille seké verkkokyselyna oppilashuoltoryhman jasenille. Teroeet-
tinen viitekehys perustuu seké lainsdadanndllisiin l&htokohtiin ettd hahmottamaan kési-
tystd kokonaisvaltaisesta yksilosta, joka kasvaa ja kehittyy eri ymparistdjen valisessa
vuorovaikutuksesessa. Analyysissa hyddynnettiin sekd fenomenologisen ettd konstruk-
tivistisen lahestymistavan logiikkaa. Keskeisend ajatuksena muodostaa merkityksia tut-
kimusaineistoon perustuen.

Vanhempien tietdmys oppilashuoltoryhmasta vaihteli. Monet toivoivat lisaa tietoa ryh-
man toiminnasta ja tarkoituksesta. Yleensékin vanhemmat toivoivat liséd informaatiota
seka tdsmennystd omasta roolistaan kokonaisuudessa. Oppilashuollon tarkein tehtava oli
vanhempien mielesta lapsen kasvuun, kehitykseen ja oppimiseen liittyva vaikuttaminen.
Oppilashuoltoryhman rooli ammattilaisperspektiivista tarkoitti konsultoivaa roolia péi-
vittdisessa toiminnassa ilmenevien haasteiden ratkaisemisessa. Ryhmén tekemé havain-
nointi koettiin raskaana. Moniammatillisen ryhman palaveri koettiin kuitenkin tarkeaksi
sikali, ettd siella saatiin esiin myos psykologin tai sosiaalityontekijan nakemyksia. Osa
ryhman jasenista tosin kyseenalaisti toisten ammattilaisten sitoutumista toimintaan. Ha-
vainnoinnin ei sindlldan todettu tuottavan merkittavésti uutta tietoa siihen nadhden, mité
esiopetushenkildsto havainnoin joka péaiva.
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The purpose of this thesis was to describe the work of a pre-school student welfare
group in Valkeakoski. Main task was to figure out what parents know about that group
and what kind of experience the multi-professional group have in terms of observing
pre-school kids in their groups. The multi-professional group is formed by pre-school
teacher, special kindergarten teacher, nurse, social worker, psychologist and the leader
of the day-care.

This thesis is based on survey which was carried out at the autumn 2013. There was two
surveys: one for the pre-school kids’ parents and the other for professionals. Theoretical
frame of reference covers both legal base for student welfare and understanding holistic
person who is a result of interaction between different environments. Analysis applies
the logic of phenomenological and constructivist paradigm. The base idea is to form
meanings about student welfare.

Parents’ knowledge about student welfare varied. Many of them hoped more infor-
mation about work and idea of that group. Parents, on the other hand, were worried
about their own role as a part of student welfare. In parents’ opinion, the main task on
that multi-professional groups is to influence every-day life of pre-school in terms of
growing and learning.

Student welfare group has a consultative role in terms of solving challenges in every-
day living in pre-school. Observing as a method was felt hard and it didn’t produce any
new information comparing with observation to pre-school professionals. Discussion by
multi-professional group was felt meaningful in terms of psychologist’s or social work-
er’s opinions. Some of members of that group questioned about commitment of others
in terms of working as a member of the group.
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1. JOHDANNOKSI

Esiopetus toimintamuotona sijoittuu jonkinlaiseen lapsuuden siirtymévaiheeseen: ei olla
ihan vield koulussa, mutta ollaan kuitenkin sen verran isoja, ettd tulisi harjaannuttaa
enemman koulussa tarvittavia taitoja ja osaamista. Halu oppia on jo valtava. Esikoulu-
vuosi on nivel paivékodista kouluun. Silld on paljon tavoitteita ja oma opetussuunnitel-
ma. Lapselle itselleen se on merkityksellinen riitti kohti isoksi kasvamista — viel&d on
lupa olla myds pieni, vaikka onkin jo aika iso. Hallinnollisesti esiopetus tarkoittaa pe-
rusopetuslain mukaista toimintaa ja tastd nakokulmasta tarkasteltuna myos oppilashuol-
to kuuluu esiopetuksen palveluihin. Tarkastellessani oppilashuollon toimintaa ja eri
ammattiryhmia, en voi olla sivuamatta koulua. Niin moni toiminta saa etuliitteekseen
sanan koulu: on kouluterveydenhuolto, koulusosiaalityd ja koulupsykologipalvelut.
Tutkimuksessa on kyse esikoulusta. Erona edelld kuvatun lisaksi on se, ettd esikoulussa
tyoskentelee useimmiten esi- ja alkuopetuskelpoinen lastentarhanopettaja eikd luokan-
opettaja. Valkeakoskella esiopetuksen tilat ovat fyysisestikin sijoittuneet padaosin koulu-

jen yhteyteen.

Tama opinnaytetyd on syntynyt tarpeesta tutkia Valkeakosken kaupungin esiopetuksen
oppilashuoltoryhmén toimintaa. Aihe on muotoutunut keskustelun pohjalta, jonka kavin
varhaiskasvatuspéallikkd Arja Korhosen kanssa marraskuussa 2012. L&hestymistaval-
taan tutkimus nojaa fenomenologiseen traditioon sikali, ettd siind tutkitaan ihmisten
antamia merkityksia ilmidlle (oppilashuoltoryhmad) seké pyritaan kasitteellistamaan nai-
td merkityksid. Kokemuksiaan ja kasityksidaan oppilashuoltoryhmésté antavat niin ryh-
massa tyoskentelevat ammattilaiset kuin vuonna 2013 esiopetuksessa aloittaneiden las-
ten vanhemmat. Tarkastelen esiopetuksen oppilashuoltoa kriittisesti. Tata tukee osaltaan
myds konstruktivistinen metodologia merkitysten jasentdmisessa. Tavoitteeni on herat-
t&4 ajatuksia ja keskustelua seké ravistella totuttua toimintakulttuuria. Uskon, etta erilai-
set tarkastelukulmat luovat mahdollisuuksia toiminnan kokonaisvaltaisempaan tarkaste-

luun ja sen myota mahdollisesti toimintamallin kehittamiseen.

Tutkimuksen viitekehystd hahmotan tarkastelemalla oppilashuoltoa koskevaa lainsaa-
dantod ja opetussuunnitelmia. Liséksi haluan nostaa esiin sosiaalisen nakékulman koko
oppilashuoltoty6hon. Tall4 tarkoitan sellaista lahestymistapaa, jossa tarkastellaan lasta
kokonaisuutena, psyko-fyysis-sosiaalisena olentona ja pyritddn vaikuttamaan hénen

kasvamis- ja oppimiskokemuksiinsa myonteiselld tavalla ja niin ettd ne ylipaatdan mah-



dollistuvat yksil6llisista haasteista huolimatta. T&ata tukee myos filosofinen pohdinta
ihmiskésityksestd. Lopulta kyse on sosiaalipedagogisesta taustaorientaatiosta, jolla tar-
koitan oppimisen mahdollisuutta ja kokemista olosuhteissa, joissa on samalla mahdolli-
suus vastavuoroiseen vuorovaikutukseen, dialogiin, seké toisten lasten ettd aikuisen

kanssa.

Analyysissa osoitan toisaalta sen, miten oppilashuoltoryhma toimii suhteessa sité ohjaa-
viin lains&dadénnollis-suunnitelmallisiin raameihin. Lis&ksi pyrin etsiméan ymmarrysta
oppilashuoltoryhmén tyolle etenkin esioppilaisiin kohdistuvalle havainnoinnille, mutta
myo6s vanhempien osallisuudelle oppilashuollon kokonaisuudessa. Havainnoinnilla tar-
koitan niitd huomioita, havaintoja, joita esiopetuksen henkil0sto tekee lapsesta ja ryh-
masté paivittadin, mutta yht4 lailla niitd asioita, joihin oppilashuoltoryhma Kiinnittaa
huomiota vieraillessaan esiopetusryhmissa. Tutkimusanalyysin avulla etsin myos koske-
tuspintaa oppilashuollon ja kotien valisessé yhteistydssa. Jotta olemassa olevaa toimin-
taa voidaan kehittda ja parantaa, on tarkeda kuvata sita tutkimuksen avulla. Taman tut-
kimusraportin muodossa toivon, ettd olen pystynyt nostamaan esiin merkityksellisia
huomioita, kysymyksid, joiden avulla oppilashuoltoa on mahdollista kehittd4d kokonai-

suutena entistakin toimivammaksi ja kaikkia osapuolia huomioivammaksi.

Sen sijaan, ettd keskittyisin vain oppilashuollon pedagogisiin lahtokohtiin, haluan osal-
tani kiinnittdd huomiota niihin pieniinkin toimenpiteisiin ja edistyspyrkimyksiin, joita
tehdaan lapsen kokonaisvaltaisen kasvun ja kehittymisen auttamiseksi, sosiaalista nédko-
kulmaa unohtamatta. En kuitenkaan kielld, etteiko tassé tutkimusprosessissa olisi tullut
sekd kohdattua ettd mietittyd pedagogiikkaa oppimisen ja kouluvalmiuksien nakokul-
masta. Se painottuu seka tarkasteltavassa kolmiportaisen tuen mallissa (sikéli kun se
halutaan ndhda nimenomaan esi- ja alkuopetuksen tydvalineend) etta yksittéisissa tut-
kimusvastauksissa, joita en téssd raportissa erikseen korosta. Sen sijaan tuon esille ta-

mén tutkimuksen avulla laajempaa perspektiivid myds kolmiportaisen tuen tulkintaan.

Esiopetuksen oppilashuoltoa koskeva tutkimus on monella tapaa erityinen. Ensinnékin
varsinaista tutkimustietoa vain esiopetuksen osa-alueella toimivasta oppiashuollosta en
I6ytdnyt. Toisaalta on perusteltua todeta se, ettd oppilashuolto ké&sitteenéd on osa koulun
kasvatus- ja opetustyotd. Yhdyn taysin Aila Wallinin (2011, 10) toteamukseen tarkaste-
luperspektiivista sikali, ettd monet asiat koskettavat yhtdlailla koulua kuin esiopetusta-

kin (tai laajemmin varhaiskasvatusta) riippumatta siitd kumpaa ollaan ensisijaisesti tar-



kastelemassa.. Kolmanneksi, kun l&hestytdan oppilashuollon kokonaisuutta tutkimus-
mielessd, siitd on saatavilla tietoa runsaastikin, silla eri osaamisalueista (esim. sosiaali-
tyo, erityspedagogiikka tai psykologia), on teoria- ja tutkimustietoa I6ydettavissd. Ra-
portointivaiheessa olen kiinnittanyt huomiota syksylld 2014 voimaanastuneeseen oppi-
lashuoltolakiin, joka osaltaan kokoaa ja maérittelee oppilashuollon lainsdadannollista

viitekehysta.

Tassé vaiheessa on perusteltua esitelld tutkimuksen kohteena oleva oppilashuoltoryhma.
Edelld oleva kuvio kuvaa Valkeakosken kaupungin oppilashuoltoryhman toimintapro-
sessia. Kuvion olen laatinut havainnollistamaan oppilashuollon kokonaisuutta. Opin-
naytteen tapauksessa keskitssa on esikoululainen. Lapsi, joka on sek& osallinen arjessa
ettd erindisten toimien kohde tarvittaessa. Keskeistd on vasemmassa reunassa kuvattu
vastavuoroinen vuorovaikutus (paksut viivat) jokapdivaisessd toiminnassa esiopetus-
henkiloston (lastentarhanopettaja toimii ryhmaéstad vastuuhenkiléna oppilashuoltoryh-
maan), lapsen ja hanen perheensd valilla. Lapsen paivittdinen kohtaaminen ja havain-
nointi sekd vuorovaikutus kotien kanssa ovat se tietolahde, jonka perusteella keskustel-
laan tarvittaessa muiden oppilashuollon ammattilaisten kanssa. Lastentarhanopettajan
paivittdiseen tyohon kuuluu pedagoginen vastuu; se, miten toimintaa suunnitellaan ja
toteutetaan kunkin lapsen valmiudet ja osaaminen huomioiden. Lastentarhanopettajien
tyonkuvaan, yhdessa ryhman muun henkildston kanssa, kuuluu vuorovaikutteisuus
myos lasten vanhempien tai huoltajien kanssa. Avainasemassa lapsen asioiden hoitami-

sessa on nain ollen koko kasvatushenkiloston valinen vuorovaikutus.
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KUVIO 1. Valkeakosken esiopetuksen oppilashuolto toiminnallisena prosessina



Kuvion yldosassa on kuvattu oppilashuoltoryhman tdmanhetkinen kokoonpano Valkea-
kosken esiopetuksessa. Oppilashuoltoryhma kokoontuu sovitusti eri esiopetusyksikoisséa
ja keskustelee kokonaisuudessaan ryhman tilanteesta, mahdolliset haasteet mukaan lu-
kien. Kuvio Kiteyttdd keskeiset rooliodotukset ja osaamiset kultakin oppilashuoltoryh-
man toimintaan osallistuvalta ammattilaiselta. Oppilashuoltoryhmén kokoontumisten
ulkopuolella esimerkiksi lastentarhanopettaja tai lastentarhanopettaja yhdessé paivako-

dinjohtajan kanssa voivat konsultoida yksittdisia ammattilaisia tarvittaessa.

Oppilashuoltoryhma voi konsultaatiomielessa keskustella ryhmaén tilanteesta ja toimin-
taan liittyvistd haasteista ilman, ettd kukaan lapsista tulee yksilidyksi nimensa kautta.
Mikali oppilashuoltoryhma kasittelee yksittdisen lapsen asioita, lapsen kotiin on mennyt
asiasta tietoa ja huoltajille on tarjottu mahdollisuus osallistua lasta koskevaan keskuste-
luun. (ks. Esiopetussuunnitelman perusteet 2010, 34.) Mikali lapsen kokonaistilanne
vaatii sellaisia tukitoimenpiteitd, ettd jokapdivaisessa toiminnassa toteutettavat asiat
ovat riittaméattdmid, tarvitaan paatoksia erityisesta opetuksen jarjestdmisesta. Tallaiset
paatokset tekee kasvatus- ja opetustoimenjohtaja. Kuvion alaosassa keskell&d on havain-
nollistettu tdman tyonkin kannalta merkityksellinen toimintatapa: kolmiportaisen tuen
malli. Mallin avulla on mahdollista rakentaa kasvun, kehityksen ja oppimisen mahdol-
listavia seka niitd tukevia jarjestelyja riippuen lasten yksilollisista haasteista ja tuen tar-
peista. Tall4 hetkelld jokainen lapsi kuuluu vahintéankin yleisen tuen vaikutusalueeseen.
Mallia ké&sittelen enemmaén luvussa 2.2. Lopuksi totean, ettd kolmiportaisen tuen malli
on oppilashuoltoryhmén toiminnallinen tyokalu, jotta voidaan pyrkia mahdollistamaan

yksilolliset tarpeet huomioiva oppimispolku.

Néen itse esiopetuksen rajapinnassa suhteessa niin varhaiskasvatukseen kuin kouluun-
Kin. Se on ”valmennusta” tulevaan, oppilaaksi oppimista seké tiettyjen taitojen ja tieto-
jen opettelua, syventamistd. Ammattilaisperspektiivista se on monilta osin opettamista
leikinomaisesti, mutta koulun edellyttdmat osaamistavoitteet huomioiden. Esiopetuksen
oppilashuolto on lasten kasvun ja kehityksen tukemista, mahdollistamista, eri ammatti-
laisten osaamista ja keskindistd kommunikaatiota hyddyntévin keinoin — yksittaisen
lapsen tarpeet ja resurssit huomioiden. Esiopetuksessa on useita oppimiseen liittyvia
tavoitteita sek& runsaasti kasvun ja kehittymisen seuraamiseen tarvittavaa osaamista ja
ammattitaitoa, tyomenetelmid unohtamatta. Namé kaikki ovat osaltaan taustoittamassa
my0s oppilashuoltoryhman tyotd. Seuravassa luvussa tarkastelen oppilashuoltotydn teo-

reettista viitekehystd ja ensimmaiseksi paneudun opetussuunnitelmiin osoittaakseni sen
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tavoitteellsuuden, mika esiopetuksen toiminnassa on ja toisaalta linkittd&kseni sen oppi-
lashuoltoon ja sen nakyvyyteen suunnitelmassa. Keskeinen ndkemykseni on, ettd oppi-
lashuoltoryhmén tulee varmistaa kaikille tasapuoliset mahdollisuudet kasvuun, kehityk-
seen ja oppimiseen sekd toimintaympariston ndkdkulmasta ettd kasvatusammattilaisten
osaamisen, mutta olla kaytettavissa etenkin silloin kun yksittédisen lapsen mahdollisuu-

det osallistua suunnitelman mukaiseen toimitaan ei syysta tai toisesta toteudu.

2. OPPILASHUOLLON TEOREETTISET LAHTOKOHDAT

Taman luvun tarkoituksena on luoda tarkastelundkdkulmaa oppilashuoltoon méérittele-
malla ensinndkin, miten oppilashuolto esitell&an esiopetussuunnitelmassa ja toiseksi
nostamalla esiin keskeisimman lainkohdat, jotka vaikuttavat oppilashuollon toteuttami-
seen. Luvun tarkoituksena on myos nostaa konkreettisesti esille oppilashuollon haasteita
2010-luvulla seka esitelld ja tutkimuskohteena olevan Valkeakosken Kaupungin kaytos-
s& olevaa toimintamallia oppilashuollon viitekehyksessa. Liséksi taustaorientaationa

haluan hahmottaa ihmiskasitysta toiminnan punaisena lankana.

2.1. OPPILASHUOLLON NAKYMINEN OPETUS- JA KASVATUSTOIMINTAA OHJAAVISSA SUUN-
NITELMISSA

Oppilashuollon kehittyminen perustuu historiallisen havaintoon siita, ettd koulu ei ky-
kene toteuttamaan kasvatuksellis-yhteiskunnallisia tavoitteitaan, ellei se huolehdi oppi-
laiden tyokunnosta eli turvaa oppimisen fyysisia ja materiaalisia edellytyksid. 2000-
luvun koulussa tdmé tarkoittaa paitsi riittdvad ravintoa, terveydenhoitoa ja kuljetusta,
myo6s huolehtimista ty6rauhasta ja sen yllapitdmisestd, oppilaiden mielenterveydesta
sekéd koulumotivaatiosta. Oppilashuolto on kehittynyt kokonaisvaltaisen hyvinvoinnin
turvaamisen jarjestelmé. Oppilashuolto on yhdessa koulun kanssa jéarjestelmé, joka pitaa
huolta oppilaiden psyko-fyysis-sosiaalisista tarpeista seka opettaa heitd laajemmin yh-
teiskunnallisten hyvinvointipalveluiden kuluttajiksi ja kehittdd heissa hyvinvointivalti-

ossa tarpeellisia toimintavalmiuksia. (Nivala 2006, 122).



Oppilashuolto on hyvan oppimisen, hyvan psyykkisen ja fyysisen terveyden seka sosi-
aalisen hyvinvoinnin edistdmistd ja yllapitdmista. Se on myo6s kaikkea sellaista toimin-
taa, joka lisdd em. hyvinvoinnin osa-alueiden edellytyksia. Oppilashuollon voi kiteyttaa
tasapainoisen ja terveen kasvun ja kehityksen edistdmiseksi sek& oppimisen tukemisek-
si. (Esi- ja alkuopetuksen perusteet 2010, 38.) Uuden oppilas- ja opiskelijahuoltolain
myota (2014) myos esiopetuksen opetussuunnitelman perusteita on tdsmennetty ja pe-
rusteissa todetaan, etta oppilashuollosta on tullut yha tarkedmpi osa esiopetuksen perus-
toimintaa. Oppilashuoltoty6ta ohjaa lapsen edun ensisijaisuus ja sen tavoitteena on edis-
t4& hyvan, kasvun, kehityksen ja oppimisen edellytyksid. (Opetushallituksen julkaisuja
1)

Oppilashuolto on osa esiopetuksen toimintakulttuuria ja sen tehtédva on kehittdd hyvin-
vointia tukevaa oppimisympéristda seka vahvistaa yhteisollistd toimintakulttuuria. Esi-
opetuksen oppilashuollon tarkoituksena on edistdd myonteistd vuorovaikutusta ja keski-
naisen huolenpidon ilmapiiria seké puuttua tarvittaessa ongelmiin. Oppilashuollon paa-
madrana on mahdollisimman varhain tunnistaa, ehkaista lieventa4 tai poistaa oppimisen
esteitd, oppimisvaikeuksia tai muita ongelmia. Tavoitteena on luoda terve ja turvallinen
kasvu- ja oppimisympadrist0, joka osaltaan suojaa mielenterveytta ja ehkaisee syrjayty-
mistéd seka edistda koko esiopetusyhteison hyvinvointia. (Esi-ja alkuopetuksen perusteet
2010, 38.)

Tarkasteltaessa Valkeakosken kaupungin oppilashuollon jarjestamistd, voidaan todeta,
ettd se on ainakin suunnitelmatasolla jarjestetty varsin kattavasti. Valtakunnallisella
tasolla tarkastelu perustuu jokaisen oikeuteen ja mahdollisuuteen onnistua oppimisessa
omista lahtokohdistaan kasin, kehittyd oppijana seké kasvaa ja sivistya ihmisend. Op-
pimisen ja koulunkaynnin, kasvun ja kehityksen tukeminen tarkoittaa sellaisia ratkaisu-
ja, jotka vaikuttavat yhteiso0n ja oppimisymparistéon sekd vastaavat erilaisiin yksil6lli-
siin tarpeisiin. Edelleen opetukseen osallistuvalla on oikeus saada riittdva tukea kasvuun
ja oppimiseen heti mahdollisten haasteiden ilmetessd. Koulun (ja esiopetuksen) johdolla
on vastuu tuen jarjestdmisestd ja toteuttamiseen liittyvista ratkaisuista. Oppilaalle ja
hanen huoltajilleen tulee antaa tietoa sekd mahdollisuus tulla kuulluksi tuen jarjestamis-
t4 koskevassa asiassa. Keskeistd on huolehtia tuen jatkuvuudesta siirryttdessa paivéako-
dista esiopetukseen ja kouluun sek& edelleen toisen asteen opetukseen.( Valkeakosken

Kaupungin esi-ja perusopetuksen opetussuunnitelma lv 2013-14 b.)
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2.2. OPPILASHUOLLON LAINSAADANNOLLINEN PERUSTA

Oppilashuoltoa saatelevat ja madrittavat useat lait, kuten perusopetuslaki, lastensuojelu-
laki ja terveydenhuoltolaki. Oppilashuolto kuuluukin sekd opetustoimen etté sosiaali- ja
terveystoimen tehtaviin. Edella mainitut lait ovat saaneet viime vuosina lisatdasmennyk-
sié ja laki velvoittaa tat4 nykyd eri ammattilaiset entisté tiiviimpaan yhteistyohon. (Lai-
tinen& Hallantie 2011, 14-16.) Vuoden 2007 opetusministerion laatimassa taustamuis-
tiossa (ks. Laitinen& Hallantie 2011, 12) todetaan, ettd oppilashuoltotydn painopistetta
siirretddn korjaavasta ennaltaehkéisevaan tyohon. Tavoitteena on luoda ennaltaehkaise-
via tyoskentelymalleja - menetelmid ja -tapoja esi- ja perusopetukseen. Keskeistd on
tukea lasta niissé yhteisOissé, joissa h&n jo on (esim. esiopetusryhmd). Toisekseen
muistiossa todetaan moniammatillisen ja hallintokuntien, organisaatioiden ja koulu-
tusasteiden rajat ylittdvan yhteistyon merkityksellisyys. Yhteistyon rakenteita tulisi
edistdd varhaiskasvatuksen, esiopetuksen, perusopetuksen sekd sosiaali- ja terveystoi-
men valilla. (Laitinen& Hallantie 2011, 12.)

Perusopetuslain (628/1998)mukaan oppilashuollolla tarkoitetaan oppilaan hyvan oppi-
misen, fyysisen ja psyykkisen terveyden sek& sosiaalisen hyvinvoinnin edistamisté ja
yllapitamista sekd edellda mainittujen osatekijoiden edellytyksia lisadvaa toimintaa.
Edelleen Lastensuojelulain (417/2007) 88:ssa edellytetddn, ettd kunnan tulee lapsille,
nuorille ja lapsiperheille suunnattuja palveluja (esim. péivahoito, opetus) jarjestdessaan
ja kehittédessaan huolehtia, ettd palvelut tukevat vanhempia heidén kasvatustehtdvassaan
sekd mahdollistaa lasten, nuorten ja lapsiperheiden tarvitseman erityisen tuen tarpeen
selville saamisen. Samaisen lain (417/2007) 98 toteaa viel4, etté esi- ja perusopetukses-
sa opiskelevien lasten ja nuorten koulunkaynnin tueksi, erilaisten sosiaalisten ja psyyk-
kisten vaikeuksien ehkaisemiseksi ja poistamiseksi on kunnan toimesta jérjestettava
koulukuraattori- ja —psykologipalveluita. Terveydenhuoltolaki méérittelee koulutervey-
denhuollon palveluista perusopetuksen oppilaille (Terveydenhuoltolaki 1326/2010 168).
Lapsella on oikeus saada esiopetusta oppivelvollisuuden alkamista edeltdvand vuonna.
Oppivelvollisuus alkaa sind vuonna, kun lapsi tayttaa seitseman vuotta. (Perusopetuslaki
628/1998 258, 26a 8§.)

Perusopetuksen lainsaadénto ei erottele koulupsykologista ty6ta ja koulusosiaality6té,
vaan viittaa lastensuojelulain sdadoksiin. Taustaorientaationa lienee ndkemys siitd, etta

niin koulusosiaalityd kuin koulupsykologin ty6 tuottavat palveluita, joilla ehkaistadn
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sosiaalis-psyykkisié vaikeuksia, edistetddn myonteista kasvua tarjoamalla yleista ja eri-
tyistd tukea ja ohjausta. Tyossé keskeistd ovat yhteisty0 ja moniammatillisuus seké kou-
lun ja kodin valisen yhteistyon ja koko kouluyhteison kehittdminen hyvinvoinnin tur-
vaamisen nakokulmasta. Sosiaalityon henki tulee esiin jo perusopetuslain tasolla, kun
tarkastellaan oppivelvollisuutta ja oppilaiden turvallista koulunkéyntid sek& koulun-
kaynnin tuen méaarittelya. Lain tarkennuksissa kiinnitetdan huomiota oppilaan mahdolli-
suuteen ja oikeuteen oppia sekd naiden mahdollistamisessa tarvittavaan riittdvaan tu-
keen heti tuen tarpeen ilmettya sekd moniammatillista arviota sen toteuttamiseksi. Tuki
on madritelty kolmiportaiseksi: yleinen, tehostettu ja erityinen tuki. Yleinen tuki merkit-
see oikeutta laadukkaaseen ja turvalliseen oppimiseen ja kasvuun; tehostettu tuki yksi-
I61lisi& ja suunnitelmallisia toimenpiteitd oppimisen ja kasvun turvaamiseksi. Erityinen
tuki koostuu selkeisté ja konkreettisista muutoksista, joita voivat esimerkiksi olla ope-
tuksen jarjestaminen pienryhméssa tai lastensuojelulliset toimenpiteet. (Wallin 2011,
95-96.)

2.3. OMA LAKI OPPILASHUOLTOON

Syksylla 2014 voimaanastuneen oppilas-ja opiskelijahuoltolain padpaino on seka yhtei-
sOllisessé ettd ennaltaehkaisevéssa tyossa: yhteisollisyys madritelladn toimintakulttuu-
riksi, joka edistdd oppilaiden oppimista, terveyttd, hyvinvointia, sosiaalista vastuulli-
suutta, vuorovaikutusta ja osallisuutta seké opiskeluympariston terveellisyyttd, turvalli-
suutta ja esteettdmyytta. Ennaltaehkdisevén tyon nakokulmasta lain merkitys on edistaa
edellé lueteltuja yhteisollisyyden osa-alueita seka turvata varhainen tuki sité tarvitseval-
le ja turvata myods oppilashuollon palvelujen saatavuus ja laatu. Vastuu oppilashuollon
toiminnan kokonaisuudesta on kaikilla niilla henkil6illa, jotka tydssaan vastaavat josta-
kin em. osa-alueesta. Liséksi kyseisten henkil6iden, tassa tapauksessa myos lastentar-
hanopettajien, tehtdvand on yhteisotasolla edistdd seké oppilaiden ettd koko esikouluyh-
teison hyvinvointia seké edistéda kotien ja esikoulun valista yhteistyota. Yksilotason op-
pilashuolto méaaritellaan sellaisiksi yksilotason palveluiksi, joita tarjoavat esimerkiksi
kouluterveydenhuolto sek& koulun psykologi- ja kuraattoripalvelut. (Oppilas- ja opiske-
lijahuoltolaki 2014, 2-58.)

Laki on s&&detty tasoittamaan maantieteellistd eriarvoisuutta ja jokaisen lapsen subjek-
tiivista oikeutta saada tarvittavia palveluita. Vuonna 2012 tehdyn Esiopetuksen laadun

arvioinnin yhteydessa selvitettiin myos esiopetuksessa jarjestettavan oppilashuollon



14

tilaa. Tulosten perusteella osassa kunnista oli puutteita oppilashuollon jarjestamisessa
eivatkd oppimisen tuen rakenteet olleet riittdvan suunnitelmallisia. Erityisesti paivako-
deissa toteutetun esiopetuksen oppilashuolto on vieras asia; moniammatillista tyota teh-
tiin 1&hinna yksittaisen lapsen kasvun, kehityksen ja oppimisen edistamiseksi. Hallituk-
sen esityksessa uudeksi oppilashuoltolaiksi todetaan, ettd keskeisid ongelmia talla het-
kelld ovat palveluiden riittdmattomyys seka alueellinen epétasa-arvo, jolloin tuen saami-
sen epasuhta johtaa my6s koulutukselliseen epatasa-arvoon. Esiopetuksen nakdkulmasta
oppilashuoltotoiminta ei ole jasentynyttd ja suunnitelmallista. Vaikka esiopetuksessa
tehdaan laaja-alaista yhteistyotd, sitd ei mielletty oppilashuoltotyoksi. Nykyiset lait ta-
kaavat jokaiselle oppilaalle jo nyt subjektiivisen oikeuden oppilashuollon palveluihin,
mutta kuten edell& on jo todettu, niiden saatavuudessa on alueellisesti huomattavia ero-
ja. Tdma johtuu kuntien prioriteeteista ohjata taloudellisia resursseja kyseisiin palvelui-
hin. Uuden oppilashuoltolain tavoite on selkeyttdd sdadosten hallittavuutta ja toimivuut-
ta oppilaiden ja opiskelijoiden parhaaksi. Keskeinen tavoite on oppilashuoltotyén pai-
nopisteen siirtdminen korjaavasta ennaltaehkéisevaan seka yksilokeskeisestd yhteisolli-
sempaan tydhon. Tavoitteena on parantaa koko oppilaitosyhteison (esiopetusyhteisén)
hyvinvointia sek& vahvistaa oppilashuollon suunnitelmallisuutta ja toteuttamista niin
toiminnallisena kokonaisuutena kuin monialaisena yhteistyond. Uuden lain myota toi-
minnot yhtendistyisivét ja vahentéisivat alueellisia eroja, laki mahdollistaisi myds oppi-
lashuollollisen jatkumon esiopetuksesta perus- ja toisen asteen opetukseen. Laki saataisi
my06s kunnan velvollisuudesta kirjata lastensuojelulain 128:ss& mainittuun lasten- ja
nuorten hyvinvointisuunnitelmaan oppilashuollon tavoitteet, arvion toiminnan koko-
naistarpeesta seka kaytettavissa olevista palveluista ja toimet, joilla vahvistetaan yhtei-
sOllisté opiskelijahuoltoa. (HE 67/2013, 23-24, 32-33.)

Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki madrittelee erikseen myds oppilaitoskohtaisesta opiske-
luhuoltoryhmastd (Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki 2014, 148). Ryhmalla tarkoitetaan
sellaista ammattialaisten muodostamaa ryhmé&a, jonka tarkoituksena on vastata
(esi)koulun yleisesta opiskelijahuollon suunnittelusta, ohjauksesta, kehittdmisestd ja
arvioinnista. Ryhman on tarkoitus olla monialainen, mutta lainsd&ddannossa maaritelldén
vain ryhmaa johtava henkild (koulutuksen jérjestdjan nimedma henkild), joka téssa ta-
pauksessa on péivakodinjohtaja. Ryhmaé voi tarvittaessa kuulla myds muita asiantunti-
joita. (Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki 2014, 148.) Esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteiden muutosasiakirjassa (Opetushallituksen s&&dokset 1 ) tarkennetaan oppi-
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lashuoltoryhmi todeten, ettd opetuksen jarjestdjan tulee nimetd oppilashuollon ohjaus-
ryhma sek& yksikkokohtaiset oppilashuoltoryhmét. Lisaksi yksittaista lasta koskevia
asioita voidaan kasitella erikseen kootussa asiantuntijaryhmassa. Yksikkdkohtaisen op-
pilashuoltoryhman tulee vastata yksikén oppilashuollon suunnittelusta, toteutuksesta,
kehittamisesta ja arvioinnista. Keskeiseksi asiaksi nousee vuorovaikutus eri toimijoiden
valilla varhaiskasvatuksesta esiopetukseen ja eri alojen osaajista lapsen huoltajiin. (Ope-

tushallituksen saadokset 1.)

Koulun rooli yhteiskuntaan valmentavana, siihen sopeuttajana seka toimintavalmiuksia
tuottavana instituutiona kyseenalaistuu maailman nopean muutoksen seurauksena. Maa-
ilma monimutkaistuu eikd osata ennustaa mahdollisia kouluvuosien jalkeisida nuorten
elamén toimintaympadristdja. koulu ei voi valmentaa yhteen ajattelutapaan, toimintaym-
paristoon ja -kulttuuriin, vaan sen on annettava valmiuksia hajanaisten ymparistojen
valilla liikkumiseen, valintojen tekemiseen, omien eldmanprojektien rakentamiseen.(
Nivala 2006, 114-115.) Nivala toteaakin, ettd koulu on jo joutunut muuttamaan toimin-
tatapojaan enemman vuorovaikutukselliseen ja neuvottelevaan suuntaan. Kouluympéris-
tossé oleellista on ilmapiirin luominen ja muokkaaminen; tunneilmasto vaikuttaa myos
tiedolliseen oppimiseen. Parhaimmillaan hyva tunneilmasto vaikuttaa vahvistavasti yh-
teisollisyyteen . (Nivala 2006, 116.)

2.4. OPPILASHUOLLON MONINAISUUS

Oppilashuolto on késitteena erittdin kattava. Ensinnakin oppilashuoltoty6std vastaavat
kaytannossa kaikki ammattilaiset, jotka jollakin tavalla vaikuttavat sekd yksittdisten
erikoululaisten etta laajemmin koko esikoulu- ja kouluyhteison toimintaan. (ks. Oppilas-
ja opiskelijahuoltolaki 2014, 48.) Oppilashuolto on myods yhteistyota esiopetuksen ja
kodin valilla. (ks. Lastensuojelulaki 2007, 8-98; Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki 2014,
48 ja 88) Nain ollen oppilashuollon yksi painopiste on yhteisollisessa toiminnassa, yh-
teisvastuullisuudessa, johon Esiopetussuunnitelman perusteet (2010, 38) kiinnittad
huomiota maaritellessaan oppilashuoltotyota kaytdnnon tasolla. Yhteisollisyys tarkoittaa
sekd lapsen ettd vanhemman osallisuuden lisddmistd osana esiopetusyhteistd. Esiope-
tussuunnitelman perusteissa todetaan, etti kodeilla on ensisijainen kasvatusvastuu, jota
esiopetus tukee, ja vanhemmilla asiantuntemus omasta lapsestaan. Koska lapsi elaa,
kasvaa ja kehittyy erilaisissa toimintaymparistoissé (koti ja esikoulu), kokonaisvaltaisen

kasvun, kehityksen ja oppimisen tuen varmistamiseksi tarvitaan yhteisty6té. Yhteistyota
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kutsutaan kumppanuudeksi, jonka tavoitteena on mahdollistaa vanhemmille keino osal-
listua ja vaikuttaa kasvatustyOn tavoitteiden asetteluun, suunnitteluun ja arviointiin.
Kéytdnnossa tdma tarkoittaa esimerkiksi lapselle tehtdvan henkilokohtaisen oppimis-
suunnitelman laadintaa. Henkilokohtaisella oppimissuunnitelmalla tarkoitetaan sellaista
pedagogista asiakirjaa, joka turvaa lapselle hyvat kasvun ja oppimisen edellytykset etta
lisdd opettajan tietoisuutta lapsesta ja helpottaa kasvatus- ja opetustyon suunnittelua.
Suunnitelman laadinnassa my6ds vanhempi saa tietoa lapsestaan. (Esiopetussuunnitel-
man perusteet 2010, 26, 32-33, 38.) Yhteisollisyydellad tarkoitetaan my®s monialaisen
yhteistyon suunnittelua, kehittdmistd ja arviointia yhteistydssa eri toimijoiden, kuten
varhaiskasvatus, neuvola ja muut kuntatason viranomaiset, jotka tyoskentelevét lasten
hyvinvoinnin edistdmiseksi. Lasten ja huoltajien osallisuus seké heidan kuulluksi tule-
minen katsotaan yhteisollisyytta vahvistavaksi ja yhteenkuuluvuutta, huolenpitoa seka
avointa vuorovaikutusta edistavéksi toiminnaksi. Erilaisten osallisuutta liséavien tai
mahdollistavien toimien katsotaan osaltaan edistdvan ongelmien ennaltaehkaisyd, niiden
varhaista tunnistamista seka riittdvan varhaisen tuen tarjoamista. Turvallisuuden néko-
kulmasta esiopetusyhteisissé tulee olla suunnitelma lasten suojelemiseksi kiusaamisel-
ta, vékivallalta ja hairinnaltd. Myos koko esiopetusympériston terveellisyydesté ja tur-
vallisuudesta tulee huolehtia. (Opetushallituksen sédadokset 1.) Yhteisollisyytté edistavat
siis ne olosuhteet, jossa lapsi kokee olonsa turvalliseksi psyko-fyysis-sosiaalisena koko-
naisuutena. Tama tarkoittaa sellaisia toimenpiteitd, jossa lapsella on mahdollisuuksia
kohdata vertaisiaan ja olla heidén kanssaan vuorovaikutuksessa, tunnetta ja kokemuksia
omasta ainutlaatuisuudestaan (min& kelpaan juuri sellaisena kuin olen), positiivista ja
rakentavaa palautetta, onnistumisia, sekéd kunnioitusta ja mahdollisuuksia itsensa toteut-
tamiselle (mielipiteen ilmaisu, toimintaan osallistuminen). Yhteisollisyyttd ovat myos
kaikki ne toimenpiteet, jotka varmistavat toiminnan jatkuvuutta tai turvallisuutta, tilojen
fyysiset puitteet, toiminnan edellyttdmén valineistdn saatavuus ja tarkoituksenmukai-
suus, yhté lailla my6s pihan hiekoitus ja valaistus talvisissa olosuhteissa. Kaiken tdman
oivaltaminen osaksi oppilashuollon kokonaisuutta edistda kuuluisaa me-henkea: one for

all and all for one.

Yksi oppilashuollon selke& tavoite on ennaltaehkdisevassa tyossd. Kuten edelld olevassa
luvussa 2.1. totesin, lainsd&dannolliselld tasolla on entistd enemman kiinnitetty huomio-
ta erilaisten ongelmien ennaltaehkaisyyn tai varhaiseen puuttumiseen. Kristiina Laiti-

nen& Merja Hallantie (2011) viittaavat julkaisussaan Huomisen hyvinvointia — kehys
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oppilashuollon kehittdmiselle Opetusministerion taustamuistioon (2007), ettd oppi-
lashuoltoon on edelleen tavoitteena luoda sellaisia ennaltaehkaisevia toimintatapoja, -
malleja ja rakenteita, jotka yksildihin kohdistuvan oppilashuollon sijaan kiinnittaisivéat
huomiota niihin erilaisiin ryhmiin, luokkiin tai yhteisoihin, joiden jasenend yksil6t ovat.
Esiopetuksen ja koulun ennaltaehkdisevana toimintatapana tulee kehitta varhaista puut-
tumista ja tuen oikea-aikaista kohdentamista. Tyodyhteisotasolla tulee kiinnittad huomio-
ta toimintakulttuurin mydnteiseen vuorovaikutukseen niin lasten kuin aikuisten keskuu-
dessa. ( Laitinen& Hallantie 2011, 12.) Uusi Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki (2014, 38)
painottaa myd0s, ettd oppilashuoltoa tulee toteuttaa ensisijaisesti ennaltaehkéisevang,
koko yhteisté tukevana toimintana. Edelleen lain henkeen kuuluvat kaikki sellaiset toi-
met, jotka edistdvat tai tukevat lapsen hyvaa kasvua, kehitystd ja oppimista. Kyse on
sellaisesta toimintakulttuurista, jolla on myonteinen vaikutus hyvinvoinnin osa-
alueisiin, kuten esimerkiksi terveyteen, sosiaaliseen vastuullisuuteen, vuorovaikutuk-
seen tai osallisuuteen. Sen tavoitteena on ehkéistd ongelmien syntya tai vahintaankin
turvata riittdva tuki tarvittaessa. Psykologi- ja kuraattoripalveluilla tarkoitetaan sellaista
tukea tai ohjausta koulunkayntiin, joka edistaé yhteison hyvinvointia ja vuorovaikutusta
kodin ja (esi)koulun vélilla sek& tukee oppimista, hyvinvointia ja psyko-sosiaalisia val-
miuksia.(Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki 2014, 2-48, 78.) Esiopetuksen keskeisena ta-
voitteena on luoda terve ja turvallinen kasvu- ja oppimisymparisto, suojata mielenterve-
yttd, ehkdista syrjaytymista ja edistad koko esiopetusyhteisén hyvinvointia. (Esiopetus-
sunnitelman perusteet 2010, 38). Tiivistaen voi siis todeta, ettd kaikki sellaiset toimet,
jotka jollakin tavalla joko tukevat tai edistdvat, niitd tavoitteita, joita hyva kasvu, kehi-
tys ja oppiminen edellyttavat, ovat ennaltaehkéisevaa toimintaa. Toisaalta myos ne toi-
met, joilla pyritddn puuttumaan epakohtiin, osataan tunnistaa ja reagoida riittdvan var-
hain, ovat ennaltaehkaisyd, jotta tilanne ei muutu entistd haastavammaksi. Mielenkiin-
toiseksi tdman pohdinnan tekee se, mika on oppilashuoltoryhman rooli téssa kokonai-

suudessa.

Kuten jo edelld on todettu oppilas- ja opiskelijahuoltolaki painottaa yhteisollisyytta
(Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki 2014, 3-48). Huomiota kiinnitetédan tai ainakin tulee
kiinnittaa erityisesti vuorovaikutukseen; sen mahdollisuuteen ja laatuun. Mydnteisyyden
kokemukset vuorovaikutustilanteissa vahvistavat yhteenkuuluvuutta ja osallisuuden
tunnetta. Vuorovaikutus tarkoittaa ennen kaikkea mahdollisuutta osallistua ja vaikuttaa

(vrt. Esiopetussuunnitelman perusteet 2010, 38). Yhteisollisyys on toimintakulttuuria,
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joka ymmartaa yksiloiden mahdollisuudet olla mukana yhdessd, yhtaaikaisesti, mutta
kuitenkin jokaisen yksilollisten resurssien rajoissa. Haaste on melkoinen yhtalossa, jos-
sa pyritddn samanaikaisesti tuottamaan palvelut taloudellisesti tehokkaalla tavalla. Yh-
teisollisyys on voimavara, joka kysyy samalla ihmista ja ihmisyyttd. Yhteisollisyyden
toteuttaminen ammattitaitoisen, osaavan ja motivoituneen henkilékunnan kanssa nostaa
edelleen kysymyksen oppilashuoltoryhmén roolista yhteisollisyyden osatekijand, mah-

dollistajana.

2.5. KOLMIPORTAISEN TUEN MALLI

Tassa luvussa esittelen Kolmiportaisen tuen mallin, joka on toimintatapa ja tydmuoto
Valkeakosken kaupungin kasvatus- ja opetuspalveluissa. Aluksi tuon esille hankety6n
kautta saatua tietoa aiheesta ja jaljempéana konkreettisemmin, miten asiaa toteutetaan
tutkimuskohteena olevan Valkeakosken kaupungin varhaiskasvatuksessa ja esiopetuk-

Sessa.

2.5.1. KOLMIPORTAINEN TUKI-MALLIN ESITTELY

Oppilashuollon taustalla on ajatus pedagogisesta inkluusioajattelusta. Talla tarkoitetaan
erityisopetusta tarvitsevien lasten sulauttamista yhdenvertaisina osaksi tavanomaista
luokassa tapahtuvaa kouluopetusta.(ks. Oja 2012). Myds perusopetuslaki (1998, 308)
vetoaa yhdenvertaisuuteen:

”Opetukseen osallistuvalla on tyopaivina oikeus saada opetussuunnitelman mukaista
opetusta, oppilaanohjausta seka riittdvaa oppimisen ja koulunkaynnin tukea heti tuen
tarpeen ilmetessd.” Inkluusion ajatukseen kuuluu toteuttaa opetusta lahikoulussa ja taa-
ta oikeus oppimiseen ja osallisuuteen erityisyydesté riippumatta. T&mén toteuttamiseksi
on kehitetty Kolmiportaisen tuen malli, jonka tarkoituksena ja tavoitteena on kohdentaa
tarkoituksenmukaista tukea erilaisiin kasvun, kehityksen ja oppimisen alueilla ilmene-

viin tarpeisiin,
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Jaljempéna tarkastelen enemman oppilashuollon lains&&ddantoon perustuvia lahtokohtia
ja niihin nojautuvia opetussuunnitelmia, mutta totean Sirpa Ojaa (2012, 45) lainaten,
etta esi- ja perusopetuksen opetussuunnitelmien mukaisesti ennakoinnin ja varhaisen
tuen tulee nékya jokaisen tydyhteisossa tyoskentelevan aikuisen tydssa monin eri ta-
voin. Valtakunnallisesti toteutetun kehittdmishankkeen (KELPQO) aikana on muotoutu-
nut oma ja erityinen osa-alueensa joustavan esi- ja alkuopetuksen tai esi- ja alkuopetuk-
sen vuosiluokkiin sitomattoman opetuksen kehittamistydssa. Pilottihankkeiden ja muo-
toutuneiden kayténteiden tarkoituksena on ollut tarjota yksilollista tukena esi- ja al-
kuopetuksen aikana niin paljon laadullisesti, maarallisesti ja ajallisesti, ett& oppilaalla
on saanut mahdollisimman yksil6llisen, turvallisen ja myonteisen alun koulupolulleen

inklusiivisessa ymparistdssa. (Oja 2012, 45-46.)

tehdaan
piZitetddn aloittaa intensiivisesti toisin

ERITYINEN TUKI

Qy"’ HOJKS

(ﬁ tehdddn pedagoginen selvitys

havaitaan

piAdtetiin aloittaa tehdédn
TEHOSTETTU TUKI enemman toisin
oppimissuunnitelma

o
Q;%D tehddin pedagoginen arvio

hava."taan<:_____________¥_

tehdaan
jotakin toisin
C:///»p paatetdan tietoisemmin kehittas opetusta ja eriyttda

YLEINEN TUKI (oppimissuunnitelma)
havaitaan

PERUSOPETUS, YLEINEN TUKI

Kuvio 2. Kolmiportainen tuki (peda.net-www-sivut)
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Kolmiportaisen tuen malli on kehitetty esi-, perus- ja lisdopetukseen. Yleinen tuki on
kaikille oppilaille kuuluvaa tilapdista tukea, jota tulee tarjota heti kun tuen tarve ilme-
nee. Tehostetun tuen tarve merkitsee oppimis- ja sopeutumisvaikeuksien syvenemisen
tai laajenemisen ehkéisemista. Talldin olennaista on interventioiden riittdvan aikainen
aloittaminen. Tehostettua tukea kaytetaan silloin, kun oppilas tarvitsee useita tukimuo-
toja samanaikaisesti ja tuen tarve on jatkuvaa. Erityista tukea tarjotaan oppilaalle, joka
ei voi saada riittdvad tukea muilla tavoin tai hanen tilansa vaatii muita mukauttamistoi-
menpiteitd, esimerkiksi oppiaineiden yksilollistdmistd. Kuviossa esiintyvét havaitaan-
elementit ovat tarkeitd, silla niilld viitataan jatkuvaan pedagogiseen arviointiin. Pedago-
gisen arvioinnin kautta seurataan oppilaan edistymisté ja tuen tarpeessa tapahtuvia muu-
toksia saannollisesti. Kolmiportaisen tuen mallin on tarkoitus olla kokonaisuudessaan
lapaiseva. Talla tarkoitetaan sitd, ettd oppilaan tulee voida siirtyd joustavasti tasolta toi-
selle tuen tarpeiden muuttuessa esi-, perus- tai lisdopetuksen aikana. Tuen suunnittelun
lahtokohtana on oppilas ja hanen yksilollisyytensa — kaikkien kéaytettavissa olevien tu-
kimuotojen paletista jokaiselle oppilaalle kohdennetaan yksildllisesti raataloity tukiko-
naisuus. Opettajan nakdkulmasta korostuu sensitiivisyys; oppilastuntemus ja oppijalah-
toisyys. (Oja 2011, 46-48.)

Pedanet-kouluverkon www-sivuilla tiivistetddn osuvasti kolmiportaisen tuen tavoitteita
ja tarkoituksia. Ensinnékin Erityisopetuksen strategian (2007) ja perusopetuksen laadun
kehittdmistoiminnan (2008-) my6ta on uudistettu oppilaille annettavia tukitoimia. Ko-
konaisuudessaan tuen painopistettd on siirretty varhaiseen ja ennaltaehkaisevaan tukeen.
Varhaisen puuttumisen nakdékulmasta, asioihin pyritddn puuttumaan mahdollisimman
varhain eikd kyse ole vain varhaiskasvatuksessa, esi- tai alkuopetuksessa tehdyista in-
terventioista, vaan puuttu- mista lapi koulupolun sellaisiin asioihin, jotka aiheuttavat
oppimiselle esteitd. Seuraavaksi esiteltdvd kolmiportaisen tuen malli sek& varhaisen
puuttumisen kéytanteet on pitdnyt ottaa kunnissa k&yttoon vuoden 2011 aikana tehtyjen
laki- ja opetussuunnitelmamuutosten myo6td. (Kolmiportainen tuki —peda.net-www-

sivut)



21

2.5.2. KOLMIPORTAISUUS VALKEAKOSKELLA

Valkeakosken Kaupungin varhaiskasvatuspalveluissa tuen kolmiportaisuus nahdaén

seuraavasti:
Lisaantyy
» Varhainen vaikuttavuus o » Yksilollisyys
» Tarpeenmukaisuus E"tymen » Erityispedagogisuus
» Pedagoginen asiantuntijuus » Pitkajanteisyys
» Moniammatillisuus » Intensiivisyys
» Suunniteimallisuus
» Joustavuus
AL Tehostettu
Yleinen

Kuvio 3. Tuen kolmiportaisuus Valkeakoskella (Haavisto& Nieminen 8.5.2014)

Jokainen lapsi kuuluu vahintdan yleisen tuen vaikutuspiiriin. Yleisen tuen Idhtdkohtana
on ajatus, ettd paivahoidon arki on itsessadn kuntouttavaa. Toiminta maaritellaén laa-
dukkaaksi, pedagogiseksi perustoiminnaksi, jossa toimintaa ja oppimisympéristéd muo-
kataan lapsen tarpeita vastaavaksi. (Haavisto& Nieminen 8.5.2014, ks. Opetushallituk-
sen julkaisu). Talla tarkoitetaan niitd jokapdivéisid toimintatapoja tai - menetelmia, joi-
den avulla on mahdollisuus tarjota lapselle virikkeellinen ja kehittdva kasvuymparisto.
Konkreettisia toimintoja ovat esimerkiksi tarkoituksenmukaiset ja turvalliset leikki- ja
tyovalineet, monipuolinen ohjattu toiminta, pienryhmétoiminta sekd lapsen kohtaami-
nen ja oppimisen mahdollistaminen ikd ja kehitystaso huomioiden. Yleistd tukea on
my0s kokonaisvaltainen ndkemys lapsen hoitopdivéstd; terveellinen ravinto, saannolli-
nen rytmi, mahdollisuus lepoon, sopiva ohjatun toiminnan ja vapaan leikin/ toiminnan

valinen suhde.
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Tehostettu tuki tarkoittaa lapsen havainnoinnin lisdéntymisté ja tehostettujen tukitoimi-
nen kayttéonottoa - se voi tarkoittaa myos useita samanaikaisia tukitoimia. Keskeisté on
tuen sédénnollisyys. Tehostettuun tukeen kuuluvat myds muutokset toimintaympaéristois-
sé seké kaytettavissd menetelmissé ja valineissd. Erityinen tuki on kéytdssa tilanteissa,
joissa kiinnitetdan huomiota lapsen kokonaisvaltaisen kasvun, kehityksen ja oppimisen
tukemiseen. Tavoitteena on tukea erityisesti lapsen itsetuntoa ja oppimismotivaatiota.
Erityisen tuen perustana on kaikki edellda mainitut tukimuodot ja niiden hyddyntaminen.
Liséksi toiminnan keskidssé on erityspedagoginen osaaminen ja moniammatillinen yh-
teistyd. (Haavisto& Nieminen 8.5.2014.)

Erilaisia tukimuotoja on useita ja niitd voidaan jaotella esimerkiksi rakenteellisiksi ja
sisallollisiksi tukimuodoiksi. Tehostetun tuen piirissa rakenteellisiksi tukimuodoiksi
katsotaan esimerkiksi ryhmékoon pienentdminen tietyin perustein, kuten monikulttuuri-
suus ja kielenkehitys, lapsen selkeé tarve yksildllisempéén tukeen ja ohjaukseen tai jat-
kuva tarve tukeen ja ohjaukseen, lapsen tarve tukeen ja ohjaukseen pitkdaikaissairauten-
sa vuoksi sekéd kuntouttava pdaivahoitopaikka (lastensuojelullinen tukitoimenpide). Eri-
tyisen tuen rakenteellisia toimintoja kéytetddn kun lapsella on jatkuva tarve tukeen ja
ohjaukseen eri tilanteissa ja hanella on kuntoutussuunnitelma seké tilanteissa, jolloin
lapsella on erikoissairaanhoidon lausunto. Lapselle mééritetdan nk. resurssikerroin edel-
I& kuvattujen tuen ja ohjauksen tarpeen maérittelyn perusteella. Kerroin suhteuttaa lap-
sen tuen tarvetta ja vaikuttaa lapsiryhman kokoon pienentavasti (esim. lapsen tarve eri-
tyiseen tukeen, kerroin 2,8 tarkoittaa kdytdnnossé, ettd lapsi on 2,8 lapsen “paikalla”).
Lasten tuentarpeet ja suhdeluku vaikuttavat myds ryhmén henkilostomitoitukseen.
(Haavisto& Nieminen 8.5.2014. ks. myos Valkeakosken Kaupungin esi- ja perusope-
tuksen opetussuunnitelma lv 2013-14 a.)

Joitakin esimerkkeja sisallollisista tukimuodoista kuvasin havainnollistaakseni yleista
tukea. Siséllollisia tukimuotoja ovat myo6s henkildston riittdva osaaminen ja kehityksen
tuntemus, keskustelut ja sopimukset vanhempien kanssa (esiopetussuunnitelma), paiva-
struktuuri, paivittaisten toimintojen eriyttdminen, lasten keskindisen vuorovaikutuksen
tukeminen, perustoimintojen harjaannuttaminen eli kehityksen osa-alueiden vahvista-
minen, leikin tukeminen sek& yhteisty6 lastenneuvolan kanssa ja moniammatillinen yh-
teisty0. (Haavisto& Nieminen 8.5.2014).
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Aila Wallin (2011) tarkastelee kolmiportaista tukea koulusosiaalitydon nakoékulmasta.
Han maarittelee kasvun edistamistd, huolen havaitsemista ja varhaista tukea toteamalla,
ettd ennakoivan lastensuojelun perusidea on luoda ja kehittdé kaikkien saatavilla olevia,
hyvinvointia tukevia palveluja, ennakoivan tyon polkuja tai vyéhykkeitd. Edella mainit-
tujen toimenpiteiden tavoitteena on edistad tietyssé elamantilanteessa olevien selviyty-
mista siten, ettd varsinaista lastensuojelun asiakkuutta ei synny. Kaytdnnon tasolla en-
nakoivan tyon polku kasittaa seké varhaista tukea ettd kuntouttavaa tyéta. Wallinin mu-
kaan sosiaalitydntekijan ammattitaitoa tulisi koulussa hyddyntda ennakoivan tyon vyo-
hykkeiden ja polkujen arvioinnissa. Sosiaalityontekijan kysymykset seké itselleen tyon-
tekijana ettd yhteisolta ja asiakkailta kysytyt kysymykset edesauttavat maarittelemaén
edelld kuvattuja polkuja kasvun edistdmisen ja varhaisen tuen nakokulmasta. Tdssé né-
kdkulmassa painottuu ammattilaisen ja asiakkaan vélinen vuorovaikutus, yhtaélta myos

vuorovaikutus sidosryhmien kanssa (esim. opettajat). (Wallin 2011, 101-102.)

Edella kasitellyn kolmiportaisen tuen mallin voi liittda tukevasti sekd opetussuunnitel-
miin ettd lainsd&dantoon, kummastakin 10ytyy perusteet mallin toteutukselle. Liisa Hei-
namaki (1997) tyoryhmineen muistuttaa, ettd kuvatun kaltaisessa tyoskentelyssé on
merkityksellistd lapsen kehityksen tuntemista seké yleisella etta yksilotasolla. Tieto op-
pilaan aikaisemmista oppimistilanteista ja — kokemuksista seka taustasta tai mielenkiin-
non kohteista ovat merkityksellista tietoa, johon tdménhetkistd havaintotietoa voi suh-
teuttaa.(Heindméki 2007, 13.) Lasta tulee siis tarkastella kokonaisuutena. Seuraavassa

kappaleessa tarkastelenkin esiopetuksen taustalla vaikuttavia kasityksid ihmisesté.

2.6. ESIOPETUS JA NAKEMYS IHMISESTA

Esiopetuksen tavoitteena on edistda lapsen kasvua ihmisyyteen ja eettisesti vastuuky-
kyiseen yhteiskunnan jasenyyteen. Tama toteutuu ohjaamalla lasta vastuulliseen toimin-
taan, yhteisesti hyvaksyttyjen saantdjen noudattamiseen ja toisten ihmisten arvostami-
seen. Lisdksi esiopetuksen keskeisend tehtdvand on edistdd lapsen suotuisia kasvu-,
kehitys- ja oppimisolosuhteita. Esiopetuksessa tulee myos huomioida niin varhaiskasva-
tukselliset kuin perusopetuksen tavoitteet ja sisallot. Edelld kuvatut esiopetukselle asete-
tut tavoitteet on asetettu valtakunnallisesti, joista Valkeakosken kaupunki on muokannut
kuntakohtaisen sisallon tdsmentamélld esiopetuksen keskeiseksi tehtavéksi edelld mai-
nittujen lisaksi elamdssa tarpeellisten tietojen ja taitojen antamisen. Toiminnan ydin on

kiteytetty viiteen keskeiseen arvoon: turvallisuuteen, tasa-arvoon, luottamukseen, luot-
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tamukseen ja iloon. ”Hyvilld mielin yksin ja yhdessd” on esiopetuksen toiminnallinen
painopiste, jonka tavoitteena on tukea lapsen itsetunnon, mindkuvan ja sosiaalisten tai-
tojen kehittymistd myonteiselld tavalla. (Valkeakosken Kaupungin esi- ja perusopetuk-

sen opetussuunnitelma v 2013-14 a.)

Opetussuunnitelmassa on havaittavissa késitys lapsesta (yksilostd) kokonaisvaltaisena;
psyko-fyysis-sosiaalisena kokonaisuutena. Holistisen ihmiské&sityksen kautta yksittdinen
esioppilas tuleekin n&hda eri perspektiiveista ymmaértden hédnen kokemuksiaan ja tuntei-
taan ja pyrkia suhteuttamaan hanen mahdollisuuksiansa tarkastelemalla niitd ymparisto-
ja (siis maailmaa), jossa hén eléé ja toisaalta havaitsemalla hénen tapojaan antaa asioille
merkityksié, kokea ja tuntea. Samansuuntainen nakemys nousee esiin myo6s 1.8.2014
voimaan astuneessa oppilas- ja opiskelijahuoltolaissa, joka huomioi kokonaisvaltaisesti
hyvan oppimisen, hyvén psyykkisen ja fyysisen terveyden seké sosiaalisen hyvinvoin-

nin merkitysta (Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki 2014, 38).

Lauri Rauhala lahestyy ihmisyyden kolmiulotteisuutta tajunnallisuuden, kehollisuuden
ja situationaalisuuden nakokulmista. Ihminen todellistuu ndiden ulottuvuuksien kautta.
Tajunnallisuuden Rauhala méérittelee inhimillisen kokemisen kokonaisuudeksi. Rauha-
la jasentdd tajunnallisuutta edelleen kuvaamalla mieltd, joka antaa merkityksi; sen
avulla ymmarramme, tieddmme, tunnemme ja uskomme eri ilmidita ja asioita sellaisiksi
kuin ne kulloinkin ovat. Elamys on tajunnan tila ja aina suhteessa mieleen. Rauhala viit-
taa kasitteisiin psyykkinen ja henkinen toteamalla, ettd kasitteilla viitataan ihmisen ole-
massaoloon kokevana yksilond. (Rauhala 2005, 32-35.) Ihmisen keho puolestaan on
jarjestelma, jossa sen kaikki osat vaikuttavat toisiinsa. Tdma on orgaanista olemassa-
oloa, jossa eri elimet erilaisine toimintoineen vaikuttavat toisiinsa. Joskin tajunta antaa
tulkintoja esimerkiksi elintoimintojen symboliikasta ja tulkinnat taas ovat riippuvaisia
siitd teoriasta tai elaménkatsomuksesta, joka tulkitsijalla on. Kehollisuus ei siis ilmene
merkityksien tai kasitteellisten vaikutteiden muodossa, vaan hyvinkin konkreettisesti.
(Rauhala 2005, 38-39.) . Situaation Rauhala madrittelee eldméntilanteeksi ja osaksi
maailma, johon yksilé joutuu suhteeseen. Situaatioon vaikuttaa esimerkiksi yhteiskun-
nalliset olot, maantieteellisen ja ilmastolliset olosuhteet, kulttuuri ,tavat ja tottumukset
sekd arvot ja normit. Joka tapauksessa situaatio on tilanteena aina ainutkertainen Situa-
tionaalisuus ihmisen olemassaolon perusmuotona tarkoittaa siis ihmisen kietoutunei-
suutta maailman omien situaatioidensa kautta. (Rauhala 2005, 32-34.) Kulttuuri sen

sijaan on yksi todellisuuden rakenne, johon yksild on suhteessa. Téstéd seuraa, etta pelk-
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k& olemassa olo mahdollistaa ihmiselle osallisuuden kulttuuriin. (Rauhala 2012. 40-41.)
Kulttuurin voi méaaritelld yksildiden valisiksi suhteiksi seké niitd maaritteleviksi merki-
tysjarjestelmiksi. Lisaksi kulttuuri koostuu suhteista asioihin ja ilmidihin. Kulttuuri tu-
lee ndhda prosessimaisena, muuttuvana ihmisyksildiden osuutta tdhdentavana. (Rauhala
2012, 17-18, 34.)

Suotuisien kasvu-, kehitys- ja oppimisolosuhteiden mahdollistaminen esimerkiksi sisal-
ta4& ihmisyyden eri ulottuvuuksia, kun sité tarkastellaan esimerkiksi itsetunnon, minéku-
van ja sosiaalisten taitojen vahvistamisen kautta tai yhteisten sdéntéjen noudattamisena.
Tarkastelu osoittaa ihmisyyden monimutkaisuuden, koska mindkuvan koen liittyvan
niin psyykkiseen, fyysiseen kuin sosiaaliseenkin ulottuvuuteen. Tahén liittyy olennai-
sesti yksilon , tassé tapauksessa lapsen, kokemus omasta itsestdén fyysisend olentona
(esim. terveys, ulkondkad tai liikunnallinen osaaminen) seké sosiaalisena olentona (esim.
roolit erilaisissa vuorovaikutustilanteissa, ystdva- ja toverisuhteet). Kokemuksella viit-
taan tajunnallisuuteen ja siithen ymmarrykseen, joka lapselle syntyy itsestdan suhteessa
toisiin ja ympéaroivaan maailmaan. Muistutan vield, ettd ympardivad maailmaa maarittaa
erilaiset saannot ja maaraykset (lait), jotka ovat yhteydessé siihen kulttuuriin, jossa ele-
tdan —sen arvoihin ja ihanteisiin. Nain ollen esiopetuksen tavoitteet ovat varsin korkeat,
silla sen tulisi tukea, edistda ja vahvistaa kaikkea edella mainittua. Vielapa mahdolli-

simman myonteisell4 ja rakentavalla tavalla.

Jaljempéna luvussa 2.8.2 tarkastelen sosiaalipedagogista viitekehystd koulumaailmassa
tehtdvassé sosiaalitydssd. Tassa vaiheessa haluan kuitenkin nostaa esiin sosiaalipedago-
gisesta lahestymistavasta haasteen, jonka pedagoginen ja oppimiseen painottuva koulu-
maailma on jossain suhteessa oivaltanut, mutta kokonaisvaltainen oivaltaminen etsii
vielda muotoaan. Sosiaalipedagogiikka nimittain haastaa koulut oppilaitoksina ja opetus-
suunnitelmat: kasvatusty® koulussa valmistaa nuorta eldméén, nimenomaan omana per-
soonana ja yhteison jasenena elamiseen. Kasvatus tulisi ymmaértaa talloin laajemmin
kun koulun seinien sisalla tapahtuvana opetuksena, jolloin kasvatukseen kuuluu myds
oppilaan arkipdivaset kasvuympéristot. (Kurki 2006, 94.) Samaan tematiikkaan liittyen
Elina Nivala (2006) toteaa, ettd tutkimusten valossa koulu ndytt&d irtaantuneen nuorten
kokemusmaailmasta, nuorten eldama on koulun ulkopuolella, opetuksen tavoittamatto-
missa, ja koulu subjektiivisesti merkitykseton. Koulu ndyttdd kasvattavan nuoria epavi-
rallisilla toiminnoillaan; tarjoamalla ymparistén sosiaalisiin kohtaamisiin, nuorten kes-

kindiseen ajatustenvaihtoon ja muiden ihmisten havainnointiin. Nain ollen koulu, miksei
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siis esiopetusymparistokin, tulisi huomioida toiminnallis-kulttuurisena kokonaisuutena.
Talla voi tarkoittaa sitd toimintaymparistod jota ovat muutkin kuin oppitunnit ja opetus
sekd toimintakulttuuria, johon vaikuttavat opettajien lisaksi muutkin aikuiset, esimer-
kiksi koulukuraattori. (Nivala 2006, 102.) Nivala jatkaakin vield, ett4 koulu ei voi val-
mentaa yhteen ajattelutapaan, toimintaymparistoon ja -kulttuuriin, vaan sen on annet-
tava valmiuksia hajanaisten ymparistojen valilla litkkumiseen, valintojen tekemiseen,
omien elamanprojektien rakentamiseen. Nivala toteaakin, ettd koulu on jo joutunut
muuttamaan toimintatapojaan enemman vuorovaikutukselliseen ja neuvottelevaan suun-
taan. Kouluympéristossa oleellista on ilmapiirin luominen ja muokkaaminen; tunneil-
masto vaikuttaa myos tiedolliseen oppimiseen. Parhaimmillaan hyvé tunneilmasto vai-
kuttaa vahvistavasti yhteiséllisyyteen . (Nivala 2006, 114-116.)

Sosiaalipedagogiikan keskeisimpiéa teemoja: dialogisuus ja yhteisollisyys. Esitetyt esi-
merkit (ja haasteet) kohdentuivat koulumaailmaan, mutta niitd voi mielestani perustel-
lusti tarkastella myds varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen kontekstissa. Etenkin esiope-
tus, kuten olen jo edelld todennut, valmistaa tai “valmentaa” lasta omalle koulupolul-
leen, jolloin han omaksuu erilaisia toiminnallisia malleja sen perusteella, miten niitd on
kaytetty esiopetuksen yhteydessa. Yhteisollisyyden kontekstiin kuuluu merkityksellise-
na myos ymmarrys lapsen erilaisista kasvuymparistoistd. Tama nakdkulma on jo esiope-
tuksen viitekehyksessa oivallettu (vrt. Esiopetussuunnitelman perusteet 2010, 38), silla
toiminnassa pyritadn osallistumisen mahdollistamiseen ja kokemuksellisuuteen. Yhtei-
s6llisyys on myds uuden oppilas- ja opiskelijahuoltolain tavoite (ks. oppilas- ja opiskeli-
jahuoltolaki 2014, 38-48). Dialogisuuteen tdhdataan esikoululaisten vertaisvuorovaiku-
tuksella sekd sosiaalisella kanssakédymisend aikuisten kanssa. Yhteisollisyys vuorovai-
kutuksen ja yhteistydon nadkokulmista korostuvat myos esiopetuksen ja kotien vélisessa
yhteistyopyrkimyksessd, joka samalla nostaa tavoitteen erilaisten kasvuympéristéjen

ymmartamiselle. (vrt. Esiopetussuunnitelman perusteet 2010, 10, 33.)
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2.7. KASVATUKSEN SUUNNITELMALLISUUS JA OPPILASHUOLLON KONTEKSTI

Edellisessé luvussa viittasin jo sosiaalipedagogiseen lahestymistapaan koulukasvatuk-
sen viitekehyksessé. Tassa luvussa paneudun ensinnédkin suunnitelmaty6hon, joka ohjaa
esiopetuksen kasvatuksellis-opetuksellista toimintaa, seka nostan esiin sitd, miten paljon
toiminta jo perustuu sosiaalipedagogisiin lahtokohtiin: erilaisiin vuorovaikutustilantei-
siin. Toisaalta haluan my6s korostaa nakemystéd lapsen kokonaisvaltaisuudesta psyko-
fyysis-sosiaalis-kulttuurisena toimijana. Siis osallisuutta yhteisoihin sek& niiden erilai-
siin (toiminta)kulttuureihin ja vuorovaikutusjarjestelmiin. Seuraavaan kappaleeseen
olen tiivistden kerdnnyt otteen esiopetuksen opetussuunnitelmasta, jossa korostetaan
kielen merkitysta ajattelun kehittdjana ja vuorovaikutuksen mahdollistajana. Haluan
my0s herattdd huomiota menetelmista, joilla pyritddan mahdollistamaan lapsen oppimista
ja oivalluskykyad; taustaorientaationa kaikessa on vuorovaikutus. Unohtaa ei auta sité,

ettd ammatillisella kasvatustoiminnalla on myos tavoitteita.

Kieli nahdaén ajattelun ja ilmaisun vélineend, jolloin erilaisten ké&sitteiden kautta lapsel-
la on mahdollisuus oppia seka jasentdd niin ymparistddadn kuin muovata omaa maail-
mankuvaansa. Esiopetuksen tehtdvand on tukea ajattelun, sosiaalisuuden, tunteiden ja
vuorovaikutuksen kehittymista seké lapsen yksil6llisia oppimisprosesseja kielen avulla.
Ohjaamalla ja rohkaisemalla lasta erilaisiin vuorovaikutustilanteisiin pyritdan kasvatta-
maan aktiivista puhujaa ja kuuntelijaa sek& mahdollistamaan lapsen tunne-eldman, luo-
vuuden ja itsetunnon vahvistuminen. Oppimista tapahtuu paasaantoisesti leikkien, tari-
noiden, laulujen , liikunnan, pienten tyétehtavien, keskustelujen tai pelihetkien avulla,
joissa erilainen johdattelu ja monipuolinen havainnollistaminen ovat toiminnallisia me-
netelmid laajentaa ymmarrysta esimerkiksi matematiikassa. Ympéristokasvatus puoles-
taan tukeutuu ongelmakeskeiseen tutkivaan lahestymistapaan, jolloin huomio kiinnittyy
ymparistoon liittyviin asioihin, ilmidihin ja tapahtumiin. Lapsen rooli on olla aktiivinen
toimija. Oppiminen tapahtuu erilaisissa vuorovaikutustilanteissa toisten kanssa, mutta
aktiivisen toimijuuden on tarkoitus on mahdollistaa lapsen yksilollisen ymmaérryksen
kehittyminen niin, ettd lapsella on mahdollisuus esittdd kysymyksid seka etsia niihin
merkityksid. Monipuolisen toiminnan avulla lapsella on mahdollisuus oppia kuvaile-
maan, vertailemaan, luokittelemaan ja jarjesteleméan kaikkea sita tietoa, jota hén on
oman toimintansa seurauksena saanut selville. Han oppii myos tekeméaan perustelujaa,

muodostamaan kaésitteitd, padttelemddn sekd muodostamaan syy-seuraussuhteita. Ta-
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voitteellista on sekin, ettd lapsi oppii suhtautumaan kriittisesti havaittuun tietoon. (Esi-
opetuksen opetussuunnitelman perusteet 2010, 12-16.)

Edell& oleva tiivistys tarkastelee esiopetuksen sisallollisid orientaatioita sekd niiden to-
teutustapaa. Opetussuunnitelma noudattaa edelld luvussa 2.5. huomioitua nakdkulmaa
ihmisyyden ulottuvuuksista soveltaen oppimiseen niin, ettd oppimista pyritddn mahdol-
listamaan hyvin erilaisin tavoin niin menetelméllisesti kuin oppimisympéristod moni-
puolisesti hyddyntden. Tarkemmin tarkasteltuna ihmiské&sityksestd voi johtaa tapoja
nahda ihminen oppijana. Esiopetuksen opetussuunnitelmassa on havaittavissa erilaisia
ldhestymistapoja oppimiseen; vuorovaikutuksen merkitys oppimistapahtumassa, ongel-
maperustainen oppiminen tai harjaantuminen Kriittiseen ajatteluun. T&ta kaikkea myods
esiintyy Lauri Rauhalan tarkastelussa kun tarkastellaan ihmistd psyko-fyysis-sosiaalis-
kulttuurisena kokonaisuutena. Kulttuurisenakin, silla kulttuuri syntyy inhimillisessa
vuorovaikutuksessa, johon lasta harjaannutetaan myos erilaisissa esiopetuksen kasva-
tuksellisissa vuorovaikutustilanteissa. On totta kuitenkin, ettd kasvatus ja opetus tahtaa-
vat pitkélti tajunnalliseen (tiedolliseen) vaikuttamiseen, mutta vaikuttamistoiminnan
rinnalla on mahdollista oppia erilaisia toimintatapoja ja oivaltaa merkityssiséltoja, joilla

on funktiota erilaissa elaméntaidoissa ja -tilanteissa.

Kasvatuksen haasteena on sellaisten kokemusten tarjoaminen ja mahdollistaminen, jot-
ka vaikuttavat jollakin tavalla maailmakuvan taydentymiseen ja laadulliseen rikastumi-
seen, joka tavoitteellisesti toteutettuna takaa kussakin ikédkaudessa parhaat mahdolliset
valmiudet selvitd elaméssa.(Rauhala 2005, 186.) Koulukasvatuksen — tai téssa tapauk-
sessa esikoulun kasvattamisen - nédkdkulmasta lasta voidaan paitsi ohjata arvioimaan
omia tunteitaan, itsekeskeisyyttdan, eli hanessé voidaan kehittdd objektivoivaa henki-
syyttd. Koulun —tai esikoulun- osatehtdvd on heréttdd lapsen tajunnassa uusia mielid
maailman ilmidista ja omasta itsestddn. Koska koululle on perinteisesti uskottu lapsen
tiedollinen kehittdminen, haasteena on huomioida iké&kausille tyypilliset herkkyydet
merkityssuhteiden kehittdmiselle. Maailmankuvaa rakentavat merkityssuhteet eivét saisi
jaada liian yksipuolisiksi. Hyva eldmantaito edellyttdd monipuolisesti ja rikkaasti jasen-
tynyttd maailmankuvaa. Ammattitaitoinen kasvattaja (lastentarhanopettaja) kykenee
toiminnallaan saattamaan lapsen tajunnan sellaiseen tilaan, jossa se suorastaan ”pyytda”
lisdd merkityssiséltoja (mielid) tdydentdamaan kokemuksen synnyttdman aukon. Aukkoja
voidaan saada aikaan havainnon, tiedon, tunteen, tai tahdon merkityksissa. (Rauhala

2005, 188-189.) Leena Kurki perdankuuluttaakin kasvatuskeskusteluihin enemman
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pohdintaa ihmisestd, toisista ihmisisté ja heiddn paikastaan ja mahdollisuuksistaan seké&
yhteisoisséan ettd yhteiskunnassa. Keskeistd on ymmartéa personalismin ydinta: ihmi-
sen ainutkertaisuus ja arvokkuus, johon voidaan kasvaa vain dialogisessa suhteessa toi-
siin thmisiin, siis yhteisoon. Oleellista Kurjen mielestd on koulu- tai kasvatusyhteisdssa
oivaltaa se, ettd niissi ollaan tekemisissa ihmisten, arvokkaiden persoonien, kanssa,
jolloin persoonaksi kasvun tukeminen on kasvatuksellisen prosessin ydinkysymys.
(Kurki 2006, 69.)

Kasvatus on tavoitteellista vaikuttamistoimintaa, jonka kautta pyritdédn valmentamaan
lasta paitsi toimimaan myds kohtaamaan erilaisia (vuorovaikutus)tilanteita seka niissa
noudatettavia normeja. Kasvatuksella on my6s vahva opetuksellinen funktio. Opetuk-
sellisuudella tarkoitan tietoisuuden lisadntymisté ja sellaisten kognitiivisten taitojen hal-
lintaa, joita edellytetddn jokapdivaisessd elamassa selviytymiseen ( esim. Kirjoitus- ja
lukutaito). Kasvatus on osa kulttuuria, sita todellisuutta ja yhteisod, jossa lapsi kulloin-
kin toimii. Omat haasteensa esiopetuksen kasvatustoiminnalle asettavat ne kulttuuriset
erot, joita toisinaan esiintyy kodeissa tapahtuvan kasvatuksen ja ammatillisen kasvatuk-
sen valilla. Oppilashuollollisesta nakdkulmasta tarkasteltuna, ammatillisen kasvatustoi-
minnan tehtdva on tarjota tarvittaessa kasvatuksellista tukea, josta yksi tydmuoto on
esiopetuksen ja vanhempien kanssa laadittava esiopetussuunnitelma yhdessa maaritelty-

jen kasvuun, kehitykseen ja oppimiseen liittyvien tavoitteiden muodossa.

Oppilashuoltoryhmén tyon yksi keskeinen tavoite on mahdollistaa ja turvata kasvun
kehityksen ja oppimisen mahdollisuuksia riippumatta yksittaisen lapsen lahtokohdista.
Oiva lIkonen ja Terhi Ojala (2002, 10) toetavat, etta virallisen opetussuunnitelman lah-
tokohtana on myonteinen ihmiskésitys. Taman nakemyksen pohjalta oppilasta tulisi
kehittdd opetuksessa tasapainoiseksi persoonallisuudeksi, jolla on seké& eldménhallinta-
taitoja ettd tarpeellisia valmiuksia jatko-opintojen ja ammatinvalinnan nakékulmasta.
Ikonen ja Ojala toteavat myos, kuinka kaytdnnon kasvatus- ja opetusty6hon vaikuttavat
opetussuunnitelman lisaksi erityisesti valtion ja elinkeinoeldméan tarpeet sekd niiden
liitdnnaisilmiot. He ndkevat myds suurta ristiriitaa koulun siséisten tavoitteiden ja ym-
périston asettamien vaatimusten véalilla: koulun tulee tarjota pysyvyytta ja jatkuvuutta
sekd tukea esimerkiksi sosiaalista kanssakaymistd ja ihmissuhteita aikana jolloin pitka-
aikaiset ja pysyvat ihmissuhteet eivat ole itsestdanselvyys.(lkonen& Ojala 2002,
10,14.)Ikonen ja Ojala viittaavat kirjoituksessaan vaitdstutkimukseen (Aunola 2001),

jossa todetaan, ettd lapsi muodostaa jo ensimmaisend kouluvuotenaan joko oppimista
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auttavat tai haittaavan tavan suhtautua tehtdviin sen mukaan, millainen kasitys hénella
on omista kyvyistdan ja onnistumisen mahdollisuuksistaan. Opettajalta saatu myontei-
nen palaute muuttaa myds vanhempien kasityksid lapsestaan myonteisemmaksi ja se
parantaa myos lapsen oppimista ja itsetuntoa. Myonteisen palautteen ja onnistumisen
tunteiden saamiseksi, lapselle asetettujen tavoitteiden tulee olla oikeassa suhteessa hé-
nen kykyihinsa. lkonen ja Ojala toteavat, etté jo esi- ja alkuopetuksessa onnistunut op-
pimisvaikeuksien tunnistaminen ja tukitoiminen jarjestiminen véhentdvét haasteita yla-
luokilla seka helpottaa niiden hoitamista. Erityistd huomiota tulee Kiinnittaa siirtyma- eli
nivelvaiheisiin, kun oppilas siirtyy koululuokalta tai — asteelta toiselle. Kyse on sek&
tiedonsiirrosta ettd valmiudesta ottaa vastaan oppilas haasteineen. (Ikonen& Ojala 2002,
15.)

Edelld kuvatut tyoskentelytapa tai -malli on osa sité toimintakulttuuria, jota luvussa 2.1.
esitelty nakemys esiopetussuunnitelman perusteissa jo korostaa. Myonteinen toiminta-
kulttuuri. Myonteisyydella on kauaskantoisia vaikutuksia, mutta haasteena vaikuttaa
olevan viel& varhainen interventio, mahdollisten haasteiden tunnistaminen ja tunnusta-
minen sek& niiden rakentava késittely. Siis mydnteisen rakentava suhtautumistapa haas-
teiden kohtaamisessa ja mahdollisten tukitoimien jarjestelemisessa. Edelld todettiin, etta
erityistd huomiota tulee Kiinnittaa siirtyma- ja nivelvaiheisiin (ks. Ikonen& Ojala 2002,
15) ja siirtymatilanteessa tapahtuvaan tiedonsiirtoon seka valmiuteen ottaa vastaan lapsi
haasteineen. T&ss& esiopetuksen toimivuus ja vahva ammatillisuus ovat avainasemassa.
Ja asennekulttuuri, suhtautumistapa, josta ponnistetaan eteenpdin — yhté lailla myds se
kulttuuriympadristd, johon ollaan siirtymadssd, vaikuttaa. Keskeista onkin etsid ymmar-
rystd kokonaisuudesta, pienestd ihmisyksilostd, ja niistd ymparistoistd joissa han on
osallisena sek& ndiden valisesta vuorovaikutuksesta, joka vaikuttaa myds siihen pieneen

ihmiseen.
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2.8. KOULUSOSIAALITYOTA VAI SOSIAALIPEDAGOGIIKKAA

Tassa luvussa tarkastelen koulusosiaalityon luonnetta ja kaytan esimerkinomaisesti kou-
lukuraattoria profiloimaan sitd tyotd, jota koko oppilashuoltoryhmé osaltaan edustaa.
Edellisiin lukuihin viitaten haluan heréttdd ammattilaisia reflektoimaan omaa ty6téén ja
sen moniulotteisuutta sekd ndkemé&an tyoroolissaan erilaisia yhtymakohtia sosiaalisesta
nakokulmasta. Kaésittelen pitkélti koulun nékokulmasta, mutta esikoulu nivelvaiheena
tai siirtyména kouluun mukautuu — kuten edell& on jo todettu — monilta osin koulumaa-

ilmaan.

2.8.1 SOSIAALITYO (ESI)KOULUN VIITEKEHYKSESSA

Koulu lapsuuteen vaikuttavana instituutiona on merkittava; se luo pohjan aikuisuudelle
ja tulevaisuudelle. Téstd nakdkulmasta myds oppilashuolto kuraattoreineen on térkeé
osa lasten hyvinvointity6té ja lasten suojelua. Kuraattorit muodostavat ammattiryhman,
jolla on sek& mahdollisuuksia ettd valmiuksia tukea lasten ja nuorten kehitysta yhteis-
tyossa opettajien, eri viranomaisten ja kotien kanssa, yhteiskunnassa, jonka muutos on
nopeaa ja hektista. (Sipilad- Lahdekorpi 2006, 11-12.)

Koulusosiaalityd on varhaista, kohdennettua, osallistavaa ja kestavaa tukea kouluympa-
ristossa (Wallin 2011, 90). Koulukuraattori edustaa koko oppilashuollossa sosiaalitydn
— tai sosiaalisen tyon asiantuntemusta. Yksilotasolla tdma tarkoittaa tuen ja ohjauksen
tarjoamista oppilaalle koulunkayntiin sek& sosiaaliseen ja psyykkiseen kehitykseen liit-
tyvissa haasteissa. Yhteisotasolla kyse on seka oppilaiden ja perheiden tilanteiden sel-
vittelyd ja kasvatustyon tukemista ettd luokka- ja kouluyhteison vuorovaikutushaastei-
den ratkaisemista. Yhteiskunnallisella tasolla kuraattorin tyé on ehkaisevéé lastensuoje-
luty6td, viranomaisyhteistyotd lastensuojelullisten tarpeiden varhain havaitsemiseksi ja
niihin riittdvan ajoissa puuttumiseksi. Todellisuudessa tydssé painottuu korjaava toi-

minta ja em. ennaltaehkaiseva ja yhteisollinen tyo on tavoite. (Nivala 2006, 125.)

Sosiaalityd kuvataan valiintuloksi ihmisen ja ympariston vélisessé héiridtilanteessa ja
pyrkimykseksi vaikuttaa ihmisen sosiaalisiin toimintaedellytyksiin. Koulusosiaalityo-
hon siséltyy tukea, osallistamista, yhteisollisyyttd, yhteisty6td ja muutosta. Sosiaalipal-
velun n&kokulmasta kyse on asiakkaan tukemisesta, jotta tdma selviytyisi arkieldmén

haasteista sek& saisi myonteisid kasvukokemuksia. Perinteisen sosiaalityon nakokulmas-
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ta tarkasteltuna kyse on yhteiskunnallisesta ja lainsdadannollisestd puuttumisesta, inter-
ventiosta, kontrollista ja varhaisesta tuesta. Koulumaailmassa tehtdva sosiaalityd on
erityisesti kontrollia oppivelvollisuuden seké lapsen turvallisten kasvuolosuhteiden né-
kdkulmasta. Sosiaalitydn avulla kohdennetaan varhaista tukea lapsiin, nuoriin ja heidan
perheisiinsa selviytymisen ja yhteis6on kuulumisen tukemiseksi seké& ongelmien ehkai-
semiseksi. Sosiaalityd toimii yhteistydsséa monialaisissa verkostoissa seké pyrkii vaikut-
tamaan yksil6llisiin, yhteisollisiin ja yhteiskunnallisiin olosuhteisiin lasten ja nuorten
kasvuolojen edistamiseksi.(Wallin 2011, 88.)

Koulukuraattorin roolin tulisi olla kohtaamisrooli eik& kontrollirooli. Kuraattorin tulisi
voida saavuttaa luottamus ja séilyttdd se. Tama ei ole mahdollista, jos kuraattori toimii
koulun kontrollimaailman s&anndin, osana kurinpitojarjestelméa, ja puhuttelee pahateki-
JOIté tai lintsaajia. Kuraattori ei saisi myoskaan, sosiaalityon nakokulmasta , ottaa tyos-
séan liiallista roolia lastensuojelutoimenpiteiden kontrolloijana. Pikemminkin kuraatto-
rin tulisi sosiaalialan ty®n eettisten periaatteiden mukaisesti kunnioittaa oppilaiden ih-
misarvoa, yksityisyytta ja itsendisyytta seké toiminnallaan edistdé heidén elamanhallin-
taansa ja yhteiskunnallista oikeudenmukaisuuttaan. Lisaksi koulukuraattorin tulee eh-
kaistd syrjaytymista sekd edistdad oppilaan itsemaaraamisoikeutta, valinnan mahdolli-
suuksia ja osallisuutta yhteiskunnan jasenend. Kuraattorilla on ns. kaksoisrooli: hanen
tulee edustaa koulua ja oppilasta, mutta toisaalta toimia myo6s vélittdjand nuorten ja ai-
kuisten valilla. Yhtélailla kuraattori tasapainoilee kontrollin ja vapauden valimaastossa.
(Nivala 2006, 148.)

Aila Wallin (2011) madrittelee koulusosiaalitydn perustehtavaa paitsi ammatillis- teo-
reettisesta viitekehyksestd, erityisesti alan arvoista ja tavoitteista, késin, mutta myodskin
alaa sddntelevan ja méérittelevan lainsdadannon seka tydorganisaation méaérittdmien
toiminta-ajatusten ldhtoékohdista. Keskeistd on myods selkedsti madritelty perustehtava,
jotta ty6lta voidaan odottaa ammatillisuutta ja tuloksellisuutta. Jalkimmainen on suoras-
taan olennaista, jos koulusosiaalityd nahdaan koulun vakavasti otettavana voimavarana.
Perustehtévén tulee olla myos tiedossa organisaation eri portaissa asiakkaista hallintoon
ja yhteistydkumppaneihin. Erityisesti tyontekijan itsensé tulee tuntea ja tietda tehtdvan-
s&, vain sen avulla hdn voi jasentéa tyotadan; syventdd omaan tutkivaa, kriittista ja analy-
soivaa otetta tydhonsa. (Wallin 2011, 86-87.)
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Sosiaalialan tyon, sosiaalisen tyon, osaajalle on selké tehtdva oppilashuollon kokonai-
suudessa. Selked mutta hajanainen. Tarvitaan osaajaa, jolla on tietotaitoa kohdata sellai-
sia haasteita, joihin ei opetustyon menetelmat riita tai tarvitaan menetelmié, joilla moti-
voidaan, tuetaan ja innostetaankin mahdollista ”ongelmalasta” sekd hdnen perhettdan-
kin selviytym&an omista haasteistaan. Samalla ty0 itsessdan on tasapainoilua erilaisten
roolien ja odotusten valilla. Se vaatii tekijaltadn luottamusta ja soveltamistaitoa, persoo-
naa, joka ei jaa byrokratian ja organisaation sdant6jen tuijottajaksi vaan kanssakulkijak-

si ja mahdollistajaksi séannét huomioiden.

2.8.2. SOSIAALIPEDAGOGINEN VIITEKEHYS

Teoreettisten ndkdkulmien ja ldhtokohtien tarkastelun tassa vaiheessa voin todeta, ettd
kaikessa edella kuvatussa, olipa se sitten opetussuunnitelma- ja lakitarkastelua tai toi-
minnan taustalla olevan ihmiskésityksen pohdintaa, jokaisesta voi 16ytda yhtymakohtia
my0s sosiaalipedagogiseen orientaatioon. Esitdn seuraavaksi sosiaalipedagogisia l&hes-
tymistapoja sosiaalityon viitekehyksessa. Tamé kokoaa sen edell& esitetyn nakemyksen,
ettd astumalla ulos tavanomaisesta ja totutusta kaavasta ja laajentamalla tarkastelukul-
maa, on mahdollista havaita useitakin yhtymékohtia olemassa olevassa toimintatavassa

ja -kulttuurissa suhteessa sosiaalipedagogiseen orientaatioon.

Leena Kurki kokoaa tiivistden sosiaalipedagogiikan eri suuntauksia ja toteaa, ettd ensin-
nékin sosiaalipedagogiikka tarkoittaa sosiaalisuuteen tukemista, toiseksi se néhdaan
oppialaksi, joka l&hestyy hadéssa ja sosiaalisissa ristiriidoissa elévid ihmisia, ja kolman-
neksi se on madritelty non-formaaliksi kasvatukseksi, joka tarkoittaa kaikkea sita kasva-
tustyotd, jota tehdaén koulun ja muiden jérjestelmien ulkopuolella. Kurki jatkaa kuiten-
kin toteamalla yhteiskunnan muutoksen ja mainitsee perhetyon ja koulusosiaalitydn
olevan perimmaltaddn puhtaasti sosiaalipedagogista tyotad. Edelleen Kurki jatkaa jésen-
nystaan kirjoittaen, ettd kaikki sosialisaation parissa tehtéva tyo ei ole vain sosiaalipe-
dagogista tyotd eikd@ sosiaalipedagogiikan parissa toimita vain marginaalissa eldvien
ihmisten kanssa tai tehda tyotd vain non-formaalin kasvatuksen piirissd. Han kehottaa
tarkastelemaan formaalia varhais- ja koulukasvatusta yha enemman sosiaalipedagogisis-
ta lahtokohdista. Tama siksi, ettd kasvatuksen eri alueiden tarkkarajaiset méaéritelmat
ovat rikkoutuneet ja tasta syysta erindisid kysymyksié kasvatuksesta tulee asettaa uudel-
leen. Kurki jatkaa edelleen pohdintaansa sosiaalipedagogisesta viitekehyksesta ja toteaa

voimien yhdistdmisen tarpeellisuuden: tavoitteet ovat saavutettavissa kun formaalit
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(opettajat ja varhaiskasvattajat) ja non-formaalit (nuorisotyontekijt, perhetyontekijat
sekd osa sosiaalityontekijoistd) yhdistavat osaamistaan. Talléin on mahdollista nahda
kasvatuksellisen ja sosiaalisen tyon perimmaéinen — ja yhteinen — tavoite; tukea ihmista
kehittymé&an, sopeutumaan nopeassa muutoksessa olevaan maailmaan ja hallitsemaan
tata muutosta seké kehittdméan maailmaa edelleen. Kurki tdéhdentdd seka oppimisen-
etta kasvatus-kasitteiden merkitysten laajempaa ymmartamisté. (Kurki 2006, 76-77.)

Koulukuraattorit tyoskentelevat kasvatusyhteistssd, jossa heidan tehtdvanaan on tay-
dentdd koulun perustehtdvaa ja varmistaa oppivelvollisuuden suorittamista. Kuraattorin
tyossad yhdistyvat sosiaalinen ja pedagoginen nakokulma. (Sipila- Lahdekorpi 2006, 11.)
Aila Wallin nostaa esiin vield nk. kuratiivisen huolenpitokulttuurin tarpeen uudelleen
korostumisen koulumaailmassa. Kuratiivisuudella tarkoitetaan mm. huolenpidollista ja
hoidollista otetta sosiaalitydssa. Lahtokohtana kuitenkin koulusosiaalitydlle on lasten-
suojelun periaate: pyrkimys turvata lapselle turvallinen ja virikkeitd antava kasvuympa-
ristd seka tasapainoinen ja monipuolinen kehitys niin yleisesti kuin yksil6llisesti. (Wal-
lin 2011; 24, 42, 48-49.) NK. nivelvaihetydskentely, jolloin lapsi (oppilas) siirtyy toi-
seen oppimisymparistdon (esikoulusta alakouluun, alakoulusta ylakouluun), on tarkeék-
si koettu muutosvaihe, jossa kuraattorit kokevat tydpanoksensa yhdessa perheiden kans-
sa merkitykselliseksi. ( Sipila- Lahdekorpi 2006, 29).

Koulusosiaalityon rooli on olla 1&sn&, saavutettavissa. Se ei siis voi olla irrallinen kou-
lun toimintakulttuurista tai perustehtdvastd, kasvatuksesta ja opetuksesta. Tastd syysta
kasvatustieteellinen, varsinkin erityispedagoginen, viitekehys korostuu, silla tyon tehta-
vand ja tavoitteena on vaikuttaa lapsen kasvuun ja kehitykseen seka niiden mahdollisiin
poikkeamiin. Yhta vahvasti lasn& on sosiaalipedagoginen orientaatio, joka korostaa yk-
silbiden — aikuisen ja lapsen tai tyontekijan ja asiakkaan - vélista dialogia. Kasvu on
sosiaalista prosessia, emansipaatiota, joka heijastaa myos kriittiseen ajatteluun perustu-
vaa reflektiivistd ja osallistavaa ajattelua. Sosiaalipedagoginen orientaatio on lisannyt
toiminnallisuutta, yhteisollisyytta ja etenkin nuoren nakokulmaa koulusosiaalitydssa.
Keskeistd on nédhdé tydssa sosiaalipedagogiikan lahtokohtaisuus: tyota tehd&én ihmisten
kanssa ja heidan parissaan, osana luonnollista toimintaymparistéd —sen kulttuuria ja
arvoja mukaellen. (Wallin 2011, 92.) Pirkko Sipila- L&hdekorpi (2006) pohtiikin koulu-
kuraattorin roolia, onko hén sosiaalityontekija vai kasvattaja. Alkujaan kuraattori on

ollut pedagogisesti suuntautunut oppilaiden auttaja ja tukija, mutta nykydan tama toi-



35

minta jatkuu sosiaalityon viitekehyksesté kasin. Lainsaddantotasolla kuraattori on eréan-
lainen lastensuojeluntyontekijd. Kuraattori voi olla kuitenkin kasvattaja, sill& tyon kes-
keinen tavoite on edelleen tukea lapsen kasvua. VVoi sanoa, ettd kuraattorilla on kaksois-
identiteetti: han pyrkii pedagogisiin paamaariin sosiaalityon keinoin. (Sipild- Lahde-
korpi 2006, 31.)

Sosiaalipedagogiikan tulisi olla pohja, josta sosiaality® ponnistaa, silla se on sek& moni-
puolinen ja syva reflektiopinta ettd sosiaalisen ja pedagogisen nédkokulman yhdistavé
tekija (Kurki 2006, 92). Kurki toteaa saman, johon olen jo aiemmissa tarkasteluissani
viitannut: Kuraattorityon haasteena on se, onko kuraattori sosiaalitydntekija vai kasvat-
taja. Sosiaaliseen tyohon kuuluu ihmisen kasvua, kehittymista ja elamanhallintaa tuke-
via elementtejd, niista tarkein on tyontekijan ja asiakkaan vélinen dialoginen, avoin pe-
dagoginen suhde.(Kurki 2006, 93.) Seuraavassa esimerkissa kiteytyy monia niita arjen
toiminnallisia menetelmié ja tavoitteita, joilla voi olla enemmanmerkitysta kuin formaa-

lille oppimiselle asetetuissa tavoitteissa.

Leena Kurki (2006) tarkastelee koulukuraattorin tyota sosiokulttuurisen innostamisen
viitekehyksessa. Sosiokulttuurinen innostaminen voidaan méaritella tyoskentelytavaksi,
joka mahdollistaa seka yksilollisen ettd yhteisollisen eheytymisen. Innostaminen itses-
sédan merkitsee motivoitumista toimintaan, suhteeseen asettumista seka yhteison ja yh-
teiskunnan puolesta toimimista. Se on valine arkipdivan sosiaaliseen toimintaan, tiedos-
tamiseen ja laadulliseen muutokseen, jonka tavoitteena on luoda solidaarisuuden arvot
tiedostava yhteiskunta. Toiminnan keskitssa on ihminen ja h&dnen persoonansa kehitty-
minen. Sosiokulttuurinen innostaminen on myds pedagoginen liike, jonka tavoite on
saada ihmiset osallistumaan oman eldménsa ja yhteisojensd eldman aktiiviseen ja tie-
dostavaan rakentamiseen. Kasvatuksellisen toiminnan avulla pyritddn aikaansaamaan
persoonallista kehittymistd, asennemuutosta, Kriittisen ajattelun kehittymistd, oman vas-
tuun tiedostamista ja motivaation herd&@mistd. Tama tarkoittaa kasvatustyon nakokul-
masta erilaisia keskusteluja, seminaareja, kursseja, tydpajoja tai kulttuuripiireja. Kuraat-
torin tydssa tdma pedagoginen ulottuvuus nékyy esimerkiksi erilaisten teemapdivien,
informaatiotilaisuuksien tai oppituntien pitdmisend seka lisaksi kahden- tai ryhmékes-
keisissé pedagogisissa keskusteluissa. Sosiaalinen ulottuvuus kiinnittd4d huomiota ryh-
mé&én ja yhteisoon. Talloin keskeistd on osallistumisen kautta integroituminen yhteiséon
ja yhteiskuntaan sek& pyrkimys néiden laadulliseen muutokseen (transmorfmaatioon).

Tassa tydssa erilaiset ryhmatyomenetelmat ovat avainasemassa. Kulttuurisen tyon ta-
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voitteena puolestaan on luovuuden ja ilmaisun kehittyminen. Kulttuurisen innostamisen
tapoja ovat erilaiset kulttuuriperint6d siirtdvat konsertit, museokaynnit tai taidetapahtu-
mat. Merkityksellisid ovat myds ei-ammatillset taidemuodot kuten yhteisétaide, harras-
tajateatteri kasityotaide, tanssi, musiikki tai kieleen ja kirjallisuuteen liittyvét taidemuo-
dot. Vapaa-ajan virkistdytyminen voi suuntautua myos liikuntaan, seikkailuun, luon-
toon, meditaatioon tai leikkeihin ja peleihin. Tutkiessaan lasten (oppilaiden) luovuutta,
kuraattorin tuleekin kéyttdd omaa kulttuurista luovuuttaan. (Kurki 2006, 81-82.) Koulu-
kuraattorin rooli oppilasyhteison kokoajana ja yhteishengen nostattajana ndyttaa olevan
merkityksellinen. Oikeastaan melkoisen pienistékin elementeistd, kuten tunne omasta
osallisuudesta tai onnistumisesta, nousee erittain merkityksellisid ja isoja kokemuksia
yksittéisen lapsen matkalla kohti persoonallista eheytymistd. Tallaisten mahdollisuuksi-
en tarjoaminen — toisin sanoen vaihtoehtojen l6ytdminen osaamisen osoittamiseksi —
nayttaé olevan haaste, johon erityisesti tarvitaan myos sosiaalitydon osaamista. Sosiaali-
tyon rooli koulussa voi olla myds ajattelutapojen muutostyossd, jolloin tarkastellaan
yksittéista oppilasta ja hdnen mahdollisuuksiaan osata ja onnistua niissa tavoitteissa,
joita hédnelle on asetettu. Tyo on yhteisotasolla myds rohkeutta haastaa opetushenkildsto
nédkemaan ja toteuttamaan toimintaa toisella tavalla. Kuten edelld jo viittasin, se on ope-
tus- ja kasvatuskasitteiden uudelleenméarittelyd. Lopulta se ei ole mitdan erityisen uutta,
silla erilaisissa tyoskentelymuodoissa on jo itsessdan sosiokulttuurisen innostamisen
idea itsessaan. Se vain pitéa oivaltaa. Koulumaailmassa innostajan (kuraattorin) ei tar-
vitse antaa valmiita toimintamalleja tai ohjelmia, vaan hén osallistuu toimintaan muiden
mukana. Pikemminkin h&n on fasilitaattori, joka vélittaa tietoja, yllyttad, rohkaisee, tu-
kee ja herkistaa. Ennen kaikkea kuraattorin tehtdva on luoda niita osallistumisen ja osal-
lisuuden mahdollisuuksia, jotka luovat tilaisuuksia em. osallistavaan toimintaan. Innos-
taminen on siis sekd yhteistd kokemista ettd jokaisen osallistujan omaa, persoonallista
kokemista, ja ndma kaksi yhdistyvét innostamisen prosesseissa. Innostamisella on hu-
maani idea: tavoitteena on pitaé ylla oppilaiden henkil6kohtaista turvallisuutta heidan
paivittaisessa elaméssaan. Samalla innostaminen eldvoittad yhteisollistd henkea ja jokai-
sen oppilaan tunnepuolen eldmé&é niin, ettd kukin oppilas voi vahitellen rakentaa vas-
tuullisesti sekd henkilokohtaista ettd yhteisollistd nykyisyytté ja tulevaisuutta. (Kurki
2006, 87.)

Sosiaalipedagogisesta viitekehyksesté tarkasteltuna, oppiminen edellyttdd vuorovaiku-

tusta. Kuten edell& olen useaan otteeseen viitannut eri lahteisiin, vuorovaikutus (ks. Esi-
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opetussuunnitelman perusteen 2101, 38) on keskeinen pedagoginen valine myds esiope-
tuksessa. Sellaiset elementit kuin yhteisollisyys, osallisuus sekd onnistumisen mahdolli-
suus ja tunne, ovat esilld yhtalailla laissa (vrt. Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki 2014, 3§-
48), opetussuunitelmassa (esim.. Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2010, 18).
Voikin perustellusti kysyd, onko sosiaalipedagogiikan viitekehys kuin huomaamatta
tullut osaksi sitd tavoiteltavaa toimintaympariston ja — kulttuurin tilaa joihin pyritaén
niin opetussuunnitelmien kuin lainsdddannonkin tasolla. Vai heijastaako viitekehys nita
arvoja, joita 2010-luvulla pidetddn merkityksellisind: osallisuus, yhteiséllisyys ja vuo-
rovaikutus. Sindnsa elama peruselementteja: olla vuorovaikutuksessa ja saada palautet-
ta, kasvaa ihmisend; tuntea kuuluvansa johonkin seka tunne siitd, ett4 voi ja pystyy vai-

kuttamaan johonkin.

3. TUTKIMUSMENENTELMALLISET PERUSTELUT JA TYON TO-
TEUTTAMINEN

3.1. TUTKIMUKSEN LAHTOKOHDAT JA PERUSTELUT

Taman tutkimuksen lahtokohtana oli toteuttaa opinndytetyd, joka etsii ymmarrysté ja
rakentaa merkityksia Valkeakosken kaupungin oppilashuoltoryhmén toimintaa kohtaan
seké herattad kriittista reflektiota paitsi tutkimukseen osallistujissa myos tutkimusrapor-
tin lukijoissa. Kyseessa on fenomenologinen tutkimus, joka tutkii oppilashuoltoryhmén
ty6ta ilmiona ja tarkastelee toiminnassa mukana olevien ammattilaisten ja esioppilaiden
vanhempien kasityksiéd kyseisesta toiminnasta. Kéytdnnossé kyseessa on tutkimus ihmi-
sistd ja heidan kokemuksistaan, jolloin tutkimus maaritelld&n aina ilmidtutkimukseksi.
Tama tarkoittaa tiivistetysti ndkemysta siitd, ettd maailma nayttaytyy ihmiselld joukko-
na erilaisia merkityksid. Fenomenologia on filosofinen lahestymistapa, jossa pyrkimyk-
send on selittdd sekd tutkimuksen rakenteita ettd tutkimuskohteen rakentumista. (vrt.
Varto 2005, 133-134.) Lahtokohtaisesti fenomenologinen lahestymistapa kohdentaa
huomiota ihmisen maailmaan sellaisena, kuin ihminen sen kokee ja ymmartaé. Toinen
huomionarvoinen nékdkulma on yksilon ilmidlle antama merkitys ja sen synty: merki-
tykset syntyvat vuorovaikutuksessa, perusta on siis yhteis6llinen ja sidoksissa ymparis-
toon, jossa ihmiset eldvat. (vrt. Vaininen 2011, 86.) Taman tutkimuksen nédkékulma on

yhtaalta tarkastella oppilashuoltotytdssa olevien ammattilaisten kokemuksia tyonsé kon-
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tekstissa ja toisaalta tuoda nékyvéksi esioppilaiden vanhempien tietoisuutta oppilashuol-

totoiminnasta.

Tutkimuksellisena strategiana kéytettiin kyselytutkimusta. Tavoitteena oli saada mo-
nindkdkulmainen lahestyminen tutkittavaan aiheeseen, silla prosessiin osallistuvat tassa
tapauksessa oppilashuoltoryhmaéssa tyoskentelevat ammattilaiset; péivakodinjohtajat,
lastentarhanopettajat, erityislastentarhanopettaja, koulukuraattori, ja koulupsykologi.
(Valkeakosken Kaupungin esi- ja perusopetuksen opetussuunnitelma Iv 2013-14 c.)
Liséksi nakemyksia oppilashuoltoryhmasta keréattiin myds esioppilaiden vanhemmilta.
Tutkimuksen tarkoituksena on tuoda esiin oppilashuoltoryhman toimintaa sekda ammat-
tilaisten ettd vanhempien kokemana. Keskeistda on pyrkimys seka teoreettisen tarkaste-
lun ettd toiminnan analyysin kautta selittdm&&n ja perustelemaan toiminnan tarkoituk-
senmukaisuutta (ks. Robson 2001, 25-26).

Léhestyin aihetta kahden ndkokulman kautta:

1. Mitd lisatietoa oppilashuoltoryhmén havainnointi tuottaa suhteessa esiopetushenki-
|0ston péivittaiseen havainnointiin verrattuna?

2. Mita vanhemmat tietdvat oppilashuoltoryhmaésta?

Eskola& Suoranta (2008, 16) toteavat: tutkittaessa sosiaalista todellisuutta ja sen ilmi-
oOita kyse on prosessiluonteisuudesta eika tutkimustuloksia voi talldin pitaé ajattomina ja
paikattomina vaan historiallisesti muuttuvina ja paikallisina. Koska tutkimuksen tarkoi-
tus on tuoda esiin toiminnan merkityksellisyyttd, tehtdvanéni on kertoa asiat sellaisina
kuin ne ovat (Robson 2001, 39). T&ss4 arviointitutkimuksessa on kyse tasmélleen ajalli-
suudesta ja paikallisuudesta; miten Valkeakoskella toteutuu oppilashuoltoryhman toi-

minta nyt ja mika on sen kehityksellinen konteksti.

Edell& viittasin siihen, ettd pyrin tutkimuksellisin keinoin nostamaan esiin merkityksia.
Tutkimuksella itselld&nkin on merkitys, joka tahtaa todellisuusinterventioon. Tarkastel-
taessa merkityksid, joita ihmiset antavat asioille ja ilmidille, voidaan havaita ensinnakin
se maailmasuhde, joka ihmiselld on, ja toisekseen n&dhdé se tavanomaisin olemassaolon
tapa joka vallitsee. Kulttuuri heijastaa merkityksié, koko eldmé on tdynnd merkityksié.
Merkitykset ovat osa ymmarrystamme. (Eskola& Suoranta 2008, 45.) Sosiaalinen todel-
lisuus merkityksineen on lasné yksildiden vélisen kommunikaation ja toiminnan kautta.

Se, mité havaitsemme saa vuorovaikutuksen, ennen kaikkea kielen kautta nimetyn mer-
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kityksen. Se, miten havaittu asia suhteutetaan ympéristoonsa, osaksi laajempaa koko-
naisuutta, on kulttuurisidonnainen eli riippuvainen niista merkityksistd, joita asialle an-
netaan eri konteksteissa. Néin ollen todellisuus nayttaytyy kollektiivisesti omaksuttuna
ja jaettuna merkitysjarjestelmand. (Alasuutari 2001, 104-107.) On kuitenkin huomatta-
va, ettd samankin kulttuurin sisélld saatetaan antaa samalle asialle erilaisia merkityksia
(Eskola& Suoranta 2008, 45). Konstruktiivisesta ndkokulmasta tavoitteena prosessissa
on saavuttaa konsensus. Tutkimuksellisesti kyse on toisaalta erilaisista todellisuuskon-
struktioista, joita analysoimalla voidaan l6ytaa yhtaldisyytta toisiinsa ja joita tarkastel-
laan Kriittisesti jotta olisi mahdollisuus saavuttaa konsensus — tai ainakin paasté lahelle
sitd. (Guba& Lincoln 1989, 89.) On mahdollista, ettd prosessin aikana nousee esiin use-
ampia konstruktioita vallitsevasta tilanteesta, lopullinen konsensus ei télldin ole véltta-
matta saavutettavissa (Guba& Lincoln 1989, 180).

Tassa tutkimuksessa esiin nousee tutkimukseen osallistujien oma reflektointi, oman
tyonsa arviointi sekd omien kokemusten merkityksellistiminen. (Eskola& Suoranta
2008, 128). Talla tutkimuksella haluan kuitenkin osoittaa, ettd taman opinnédytetyon
tarkoitus on ollut tutkittavien antamien merkitysten kautta konstruoida oppilashuolto-
ryhmén toimintaa ja herattaa keskustelua toiminnan tarkoituksenmukaisuudesta. Vaikka
kuvaan toimintaa sellaisena kuin se on ollut tutkimushetkella ( Robson 2001, 39), sen ei
ole tarkoitus olla kontrollointivéline toiminnan touteuttamiselle vaan pikemminkin kata-
lysaattori sen kehittdmiseen (ks. Robson 2001, 40-41).

Tulen tarkastelemaan oppilashuoltoryhmaéd analyysiluvussa 4 konstruktivistisen para-
digman kautta. Tassa lahestymistavassa yhdistyvat toisaalta nakemys siita, ettd ei ole
olemassa yksittaistd totuutta vaan totuus on moninaista, sosiaalisesti rakentunutta. To-
dellisuus toisin sanoen muovautuu niiden madarittelyjen kautta jotka ovat seka tarkoituk-
senmukaisesti selitettyja ettd sopivia kulloiseenkin kontekstiin. Konstruktio todellisuu-
desta voidaan maéaritelld myos yksilolliseksi yritykseksi saada ymmarrysta niille koke-
muksille, joita on syntynyt vuorovaikutuksessa ympariston kanssa. (Guba& Lincoln
1989, 84, 86.) Konstruktivistinen viitekehys tarkastelee suhdetta tietoon, toisin sanoen
arvoja, joita tutkittavalle asialle annetaan. Keskeisté on ajatus ettd tutkimuksen tekija ja
tutkittavat vaikuttavat toisiinsa, liséksi itse tutkimusprosessiin vaikuttavat useat tekijat
omine pé&toksineen ja tapoineen antaa asioille merkityksia. My0s tutkija itse on antanut
ty6lleen merkityksid, jotka suuntaavat tyotd ja sen toetutusta tietystd perspektiivista.

(Guba& Lincoln 1989, 88.) Tamén tutkimuksen tarkoitus oli saada selville oppilashuol-
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toryhman toiminnallisia merkityksi& seka toiminnassa mukana olevien ammattilaisten
ettd mahdollisten asiakasperheiden perspektiivistd. Tutkimus tuo konstruktivistisen vii-
tekehyksen kautta esiin tdmén hetkisen todellisuuden oppilashuoltoryhman toiminnasta
niissa merkityksissd, joita sekd ammattilaiset ettd asiakkaat sille antavat ja joita mina
tutkijana prosessoin sellaiseen kirjalliseen muotoon, joka mahdollistaa niiden tarkaste-
lun seké& uusien konstruktioiden muodostamisen. Huolimatta aineistonkeruuta koskevas-
ta valinnasta, tavoite on ymmartdd vuorovaikutuksellisuuden merkitys ja nostaa esiin
paitsi jo olemassa olevia konstruktioita myos tarkastella niitd kriittisesti suhteessa tut-
kimuksen tuottamaan informaatioon. Tavoitteena on heréttad keskustelua, vuorovaiku-
tusta, ja saavuttaa ymmarrysta.(ks. Guba& Lincoln 1989, 89.) Hyddyn ndkdkulmasta
arviointityossd, tarkoitus on tuottaa lisdd ymmarrysta oppilashuoltoryhméan tekemalle

ty6lle ja mahdolllistaa tyon kehittdminen (Robson 2001, 60).

3.2. TYON KAYTANNON TOTEUTTAMINEN JA ANALYYSI

Opinnaytety6 toteutettiin syksylld 2013 siten, ettd laadin vanhemmille kyselylomak-
keen, joka kasitteli heidan tietamystaan ja kokemuksiaan oppilashuoltoryhman toimin-
nasta. Tutkimus toteutettiin kaupungin kahdessa suurimmassa paivéhoitoyksikosséa Ee-
rolassa ja Sointulassa. Jalkimmaisessa kévin itse henkilokohtaisesti syyskuisessa van-
hempainillassa kertomassa opinnédytetyostani ja jakamassa kyselyt, jotka vanhemmat
palauttivat esiopetushenkilostolle perjantaihin mennessd, kun vanhempainilta pidettiin
tiistaina. Lisaksi kavin Sointulan etépisteessd, Rauhalassa, jossa myds kerroin opinnay-
tetyOsténi ja jaoin kyselyt, jotka oli méaéra palauttaa postitse seuraavan viikon loppuun
mennessd. Henkilosto ystavallisesti lupautui toimittamaan kyselyn myos niille Rauhalan
yksikdn vanhemmille, jotka eivét olleet l&sna tilaisuudessa. Eerolan esiopetuksen van-
hempainilta jarjestettiin heti esiopetuskauden alkuviikolla elokuussa, enk&d ennattanyt
sinne henkilokohtaisesti. Johtajan ja esiopetushenkildston avulla kyselyt saatekirjeineen
jaettiin jokaisen esioppilaan koteihin, vastausaikaa oli viikko. Tamé tapahtui lokakuun
alussa 2013. Kaikkiaan kysely tavoitti 127 perhettd, joista 54 vastasi.

Aineiston hankinta tapahtui pitkélti tydelamén kéytannon realiteettien rajoissa. Toisin
sanoen yhteydenottojeni perusteella pdadyin tutkimukseen, jossa kaytan kyselylomaket-
ta. Teknisesti tdmé tarkoittaa, puolistrukturoidun kyselylomakkeen kayttdd ammattilai-
silla ja asiakkailla. Menetelma helpotti toisaalta tutkimuksen kohteena olevien vastaa-

mista ja motivoi heitd osallistumaan kyselyyn, mutta toisaalta tarkentavin avoimin ky-
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symyksin nosti esiin heiddn omia ndkemyksi&én ja konstruktioitaan aiheesta. Talla kei-
nolla oli mahdollista, ett4 vastaaja pystyi osoittamaan omaa tietdmystéan aiheesta seké
toisaalta madrittelemaén omia merkityksidan ja suhdettaan késiteltdvaén asiaan. (Hirs-
jarvi 2004, 190.) Tassé tutkimuksessa nousi merkitykselliseksi saada esiin niita ajatuk-
sia ja kasityksia, joita oppilashuolto heréttéa itse toiminnan toteuttajissa ja toisaalta suh-
teuttaa asiakasnédkokulma olemassa olevan toiminnan kontekstiin. Konstruktivistisesta
nakokulmasta yksittdinenkin nk. hiljainen tieto on merkityksellistd (Cuba& Lincoln
1989, 176).

Kuten edellé jo kerroin, tutkimus kohdentui seka esioppilaiden vanhempiin ettd oppi-
lashuollon ammattilaisiin. Laadin ammattilaisille Webropol- pohjaisen verkkokyselyn,
johon jokaisella oli vastausmahdollisuus marras-joulukuun vaihteessa, kahden viikon
ajan. Kysely toteutettiin niin, ettd valitin kyselyn e-linkin paivékodinjohtajille, koulu-
terveyden osastonhoitajalle sekéd kasvatus- ja opetustoimenjohtajalle, jotka laittoivat
tutkimusjoukkoon kuuluville alaisilleen kyseisen linkin séhkdposteihin. Tutkimuksen
tarkoituksena oli tuoda esiin ajatuksia ja kokemuksia oppilashuoltoryhmdn toiminnasta
ammattilaisten ndkokulmasta sek& kiinnittdd huomiota mahdollisiin toiminnan kehitta-
mistarpeisiin. Esiopetuksen oppilashuoltoryhmédn muodostavat kunkin ryhman lasten-
tarhanopettajat seka erityislastentarhanopettaja, koulun sosiaalitydntekija (2), koulupsy-
kologi (2), paivakodinjohtaja (2) ja terveydenhoitaja (3). Psykologeilla, sosiaalityonteki-
joilla ja terveydenhoitajilla tyotehtdvat ja —vastuut - on jaettu maantieteellisesti alueit-
tain (eteld- pohjoinen). Tutkimuspaivakotien sijainnit kaupungin kartalla mahdollistivat
sen, ettd kysely kohdistui kaikkiin organisaatiossa tydskenteleviin erityisammattilaisiin
(psykologit, sosiaalityontekijat ja terveydenhoitajat). Tam& moniammatillinen ryhma
kokoontuu kerran syksyisin ja kerran kevéisin havainnoimaan lapsia jokaisessa esiope-

tusryhmassa.

Valkeakosken kaupungin palveluksessa aloittivat uudet koulupsykologi ja koulun sosi-
aalityontekija elokuussa 2013, joten tutkimuskyselyiden l&hettdmisen hetkelld arvelutti
kuinka he suhtautuvat kyselyyn. Kun viimeinen vastauspéivé oli ohitse, huomasin, etté
kyselyyn oli tullut kaikkiaan yhdeksan vastausta. Niista yksikaan ei ollut oppilashuolto-
ryhman erityisammattilaiselta. Kaikki vastaukset ovat siis esiopetuksen ja terveyden-
hoidon perspektiiveista. Ihmisiltd, jotka véhintd&n kerran vuodessa (terveydenhoitaja)
ovat henkilokohtaisessa vuorovaikutuksessa jokaisen lapsen kanssa. VVahaisten vastaus-

ten seurauksena uusin kyselyn tietyille ammattilaisille syyskuussa 2014. Olennaista
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ammattilaisten kohdalla on keskittyé niihin menetelmiin ja vélineisiin, joita talla hetkel-
l& hyodynnetaan tai jotka jollakin tavalla ohjaavat toimintaa. Asiakasnakdkulman saa-
miseksi pyrin asiakkaiden kautta rakentamaan ymmarrysta siita, miké& on oppilashuolto-
ryhma. Tamén tiedon perusteella tarkastelen merkitysrakennelmia ja nostan esiin sellai-

sia konstruktioita, joista toivon olevan hyotyé toiminnan kehittdmisessa

Vastaaminen kyselyyn on aina vapaaehtoista, mutta osaltaan tamé kertoo itselleni tut-
kimuksen toteuttajana viestid halusta tarkastella omaa tyota seka sen kipu- tai kehitta-
mispisteitd. Ymmarran kylla kokemuksesta, ettd joskus osallistuminen kyselyihin, tut-
kimuksiin tai erilaisiin hankkeisiin kyllastyttda. VVuosien varrella on ollut erilaisia tut-
kimus- tai kehittamishankkeita vireilld myds omassa tydssani. Kokonaisuudessaan ar-
vostan heitd, jotka nakivét vaivaa vastata tahén kyselyyn. Yksikin vastaus tuo néakokul-
maa — ja kaikki yhdeksdn ammattilaisen ja reilun 50 vanhemman vastaukset ovat se

ldhde, joista ammennan tdman tutkimuksen antia. Kiitos siité.

Opinnaytety6 pyrkii maarittamaan oppilashuollon eri sidosryhmien (lastentarhanopetta-
jat, terveydenhoitajat, vanhemmat, koulun sosiaalitydntekijat, koulupsykologit) kautta
merkityksid, joita eri osapuolet oppilashuoltoty6lle antavat. Vaikka tyolla on tavoite
lisatd ymmarrystd, kuten tutkimuksilla yleensd on tapana, siihen tarvitaan kyselyihin
vastanneiden luomia merkityksid oppilashuollosta. Yksi arvioinnin vahvuus on siing,
ettd arvon madrittelyssa on vaistamaétta asetettava vastakkain erilaiset nakemykset ja
jasennykset (konstruktiot) aiheesta. (ks. Robson 2001, 25-26; Guba& Lincoln 1989, 55.)
Konstruktivistisen paradigman mukaan sosiaalisia todellisuuksia on yhté paljoin kuin on
yksittéisia ihmisid. Tasta johtuen tiede itsessdén on konstruktio, jonka voimme vapaasti

hyvaksya ilman, ettd tarkastelemme sita tieteellisesti totena. (Guba& Lincoln 1989, 43.)

Koska tdmén opinndytetydon pddmadrand on tuottaa tietoa sekd toiminnan tilasta etté
toiminnan kehittdmiseksi, haaste ei niink&an ole pelkastaan kuvata tutkimushetken to-
dellisuutta vaan muodostaa sellaisia konstruktioita, jotka voivat kehittya tai pikemmin-
kin jalostua seka yksittéisen lukijan oivalluksina etta organisaation sisdisen vuorovaiku-
tuksen tuotoksina, omina konstruktioinaan, jotka edesauttavat oppilashuoltotyon toteut-
tamista ja kehittdmistd. Pidan tdmén tutkimuksen paaméaarana sellaisen refleksiivisen
ajattelun synnyttdmaa toimintaa, jonka myo6tavaikutuksella on mahdollista tarkastella
oppilashuoltoryhmén tyota moninakokulmaisesti ja aloittaa prosesseja, jotka tahtaévat

entistakin toimivampaan tyoskentelyyn.
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4 MONITASOINEN OPPILASHUOLTO

Tassa luvussa tarkastelen esioppilaiden vanhemmille ja oppilashuoltoryhman ammatti-
laisille tehtyja kyselyja. Olen kahdessa alaluvussa kasitellyt erikseen ensin vanhempien
sitten ammattilaisten ymmarrystd samoista teemoista aloittaen tietdmyksestd oppi-
lashuoltoryhmén toiminnasta ja sen tavoitteista ja jatkaen vanhempien osallisuuden tar-
kasteluun. Kolmas alaluku késittelee pelkéstdén kasvatuksen ammattilaisten kokemuk-
sia ja merktyksia kolmiportaisen tuen mallista seké& siihen liittyvésta pedagogisesta ar-

viosta.
4.1. VANHEMMAT OSANA OPPILASHUOLTOA

4.1.1. VANHEMPIEN NAKEMYS OPPILASHUOLTORYHMASTA JA SEN TEHTAVISTA

Lains&adannon tai opetussuunnitelmien tasolla ei ole yksityiskohtaista méérittelyd oppi-
lashuoltoryhmén kokoonpanosta. Ryhmalla tarkoitetaan sellaista ammattialaisten muo-
dostamaa ryhmaa, jonka tarkoituksena on vastata (esi)koulun yleisesta opiskelijahuollon
suunnittelusta, ohjauksesta, kehittdmisestd ja arvioinnista. Ryhman on tarkoitus olla
monialainen, mutta lainsdddannossad maaritelladn vain ryhméaa johtava henkil6 (koulu-
tuksen jarjestdjan nimeama henkild), joka téssa tapauksessa on péivakodinjohtaja.
Ryhma voi tarvittaessa kuulla myds muita asiantuntijoita. (Oppilas- ja opiskelijahuolto-
laki 2014, 148.) Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden muutosasiakirjassa (ks.
Opetushallituksen julkaisut 1) tarkennetaan oppilashuoltoryhmid todeten, ettd opetuksen
jarjestdjan tulee nimeta oppilashuollon ohjausryhma seka yksikkokohtaiset oppilashuol-
toryhmét, joiden tulee vastata yksikon oppilashuollon suunnittelusta, toteutuksesta, ke-
hittdmisesta ja arvioinnista. Keskeiseksi asiaksi nousee vuorovaikutus eri toimijoiden
valilla varhaiskasvatuksesta esiopetukseen ja eri alojen osaajista lapsen huoltajiin. (Ope-
tushallituksen julkaisut 1.) Lastensuojelulain nojalla kunnan tulee kasvatus- ja opetus-
palveluita tarjotessaan jarjestdd myos esi- ja perusopetuksessa oleville lapsille tarvitta-
vat psykologi- ja kuraattoripalvelut( Lastensuojelulaki 417/2007, 98) N&in ollen oppi-
lashuoltoa koordinoivan tai sitd toteuttavan moniammatillisen ryhmén kokoonpano on
pitkalti tulkinnanvarainen, vain péivékodinjohtaja on erikseen mainittu ryhmaé johta-

vaksi henkilksi.
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Jos vanhempien nékemyksien perusteella muodostettaisiin oppilashuoltoon moiniam-
matillinen ryhmad, sen jasenid olisivat psykologi, lastentarhanopettaja ja terveydenhoita-
ja. Neljanneksi jaseneksi ryhmaan mahtuu vield erityislastentarhanopettaja.. Vanhempi-
en mielesta esiopetuksen oppilashuollossa voisi toimia myos erityisopettaja. Kouluku-
raattorin/ koulun sosiaalityontekijan ryhmé&én mahduttaisi alle puolet vastanneista. P&i-
vakodin johtajalle paikka ryhmaéssé sopisi noin neljanneksen mielesta. Yksi vastanneista
oli eritellyt koulun oppilashuoltoryhman jéseniksi koulukuraattorin ja —psykologin seka

erityisopettajan.

Oppilashuolto toimintana voidaan Kiteyttdd tasapainoisen ja terveen kasvun ja kehityk-
sen edistdmiseksi seka oppimisen tukemiseksi (Esi- ja alkuopetuksen perusteet 2010,
38). Uuden oppilas- ja opiskelijahuoltolain myota (2014) myds esiopetuksen opetus-
suunnitelman perusteissa todetaan, ettd oppilashuollosta on tullut yha térkedmpi osa
esiopetuksen perustoimintaa. Oppilashuoltoty6ta ohjaa lapsen edun ensisijaisuus ja sen
tavoitteena on edistdd hyvan, kasvun, kehityksen ja oppimisen edellytyksia. (Opetushal-
lituksen julkaisut 1.) Oppilashuolto on né&in ollen osa esiopetuksen toimintakulttuuria ja
sen tehtédvé on kehittdd hyvinvointia tukevaa oppimisymparistod sekéd vahvistaa yhtei-
sOllistd toimintakulttuuria. Esiopetuksen oppilashuollon tarkoituksena on edistaa myon-
teistd vuorovaikutusta ja keskindisen huolenpidon ilmapiirid seka puuttua tarvittaessa
ongelmiin. Oppilashuollon pddmé&&rand on mahdollisimman varhain tunnistaa, ehkaista
lievent&4 tai poistaa oppimisen esteitd, oppimisvaikeuksia tai muita ongelmia. Tavoit-
teena on luoda terve ja turvallinen kasvu- ja oppimisymparistd, joka osaltaan suojaa
mielenterveyttd ja ehkéisee syrjaytymista sekéd edistdd koko esiopetusyhteisdén hyvin-

vointia. (Esi-ja alkuopetuksen perusteet 2010, 38.)

Vanhempien ndkemykset oppilashuoltoryhmén tehtdvista vaihtelevat. Kyselylomak-
keessa oli listattuna oppilashuoltoryhmélle kuuluvia tehtavia, joista vanhemmat saivat
rastittaa omasta mielestaan oppilashuoltoryhmalle kuuluvia tehtdvid. Lahes kaikki vas-
tanneet olivat sitd mieltd, ettd oppilashuoltoryhmén tehtdva on reagoida mahdollisim-
man varhain haasteisiin, jotka ilmenevét esim. lapsen kasvun ja oppimisen alueilla. Seu-
raavaksi merkityksellisin tehtva oli edistad lasten hyvinvointiin liittyvid asioita. Kol-
manneksi keskeisin tehtdva vanhempien mielesta on pééattaa tarvittaessa lapselle kohdis-
tetuista tukitoimenpiteistd, jotka liittyvat esim. oppimisen haasteisiin. Neljanneksi tar-
kein oppilashuoltoryhmén tehtavé on osallistua tarvittaessa lapsen oppimissuunnitelma-

tyoskentelyyn. Vanhempien vastauksista nousee siis esiin oppimiseen liittyvat painopis-
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teet sek& niiden merkityksellisyys oppilashuoltoryhmén tyon méérittelyssa. Edell& esi-
tettyihin oppilashuoltoryhman tehtéviéd koskeviin vaittdmiin vastasi enemmisto kyselyyn
osallistuneista. Sen sijaan noin neljannes vastanneista koki oppilashuoltoryhmén tyon
vaikuttamisena kasvatus-ja opetustoimintaan tukemalla ja kehittamalla toimintakulttuu-
ria. Noin puolet vastanneista naki oppilashuoltoryhmén tehtdvand tukea ja ohjata esi-
opetushenkildstoa heidén tydssaan.

4.1.2. VANHEMPIEN NAKEMYS OSALLISUUDESTA

Oppilashuollon toiminnan keskeinen tavoite liittyy yhteisollisyyteen. Yhteisollisyydella
viitataan my0s siihen yhteistyéhon, jota esiopetus tekee lasten kotien kanssa.( Lasten-
suojelulaki 2007, 8-98; Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki 2014, 48 ja 88). Oppilashuollon
yksi painopiste on yhteisollisessa toiminnassa, yhteisvastuullisuudessa, johon Esiope-
tussuunnitelman perusteet (2010, 38) kiinnittdd huomiota maaritellessaén oppilashuolto-
tyotad kaytdnnon tasolla. Yhteisollisyys tarkoittaa sekéd lapsen ettd vanhemman osalli-
suuden lisd&mistd osana esiopetusyhteisfd. Esiopetussuunnitelman perusteissa todetaan,
ettd kodeilla on ensisijainen kasvatusvastuu, jota esiopetus tukee, ja vanhemmilla asian-
tuntemus omasta lapsestaan. (Esi- ja alkuopetuksen perusteet 2010, 38.) Tutkimus-
kyselyyn vastanneiden vanhempien nakemys siitd, pitdisikd heita huomioida paremmin
oppilashuoltoryhmén toiminnassa, jakautuu kutakuinkin tasan: pienen enemmistén mie-
lestd kyll4, mutta suuri osa ajattelee, ettei tarvitse. Vanhemmilla oli kyselyssd mahdolli-
suus perustella nakemyksensd. Huomioinnin puolesta puhuvat sellaiset kommentit,
joissa vanhemmat kokivat itsensa lastensa parhaiksi asiantuntijoiksi. Vanhempien mie-
lestd vastuu lapsesta on vanhemmilla ja jos lapsella on esimerkiksi oppimiseen liittyvia
vaikeuksia, vanhempien tulee saada tietdd. Heidén tehtdvénsa on tukea ja auttaa omaa
lastaan. Monet vanhemmat kokivat, ettd heita pitdisi yleiselld tasolla informoida asiasta
enemman, toiset kuulivat toiminnasta vasta ensimmaista kertaa. Toiminnan avoimuutta
on avoin tiedotus, jolloin vanhemmat tietéisivat mistd on kysymys. Yleiselld tasolla
vanhemmat kokevat, ettd kaikenlainen tieto omasta lapsesta on tervetullutta riippumatta
siitd, onko aihetta huoleen vai ei. Toisaalta nikemys “Aina pitad pyrkia tekemaan asiat

paremmin”, herattda ajatuksia.

Lasten ja huoltajien osallisuus seka heidan kuulluksi tuleminen katsotaan yhteisollisyyt-
t& vahvistavaksi ja yhteenkuuluvuutta, huolenpitoa seka avointa vuorovaikutusta edistéa-

vaksi toiminnaksi. Erilaisten osallisuutta lisdavien tai mahdollistavien toimien katsotaan
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osaltaan edistavan ongelmien ennaltaehkéisyd, niiden varhaista tunnistamista seka riit-
tavan varhaisen tuen tarjoamista. (Opetushallituksen julkaisut 1.) Kristiina Laitinen&
Merja Hallantie (2011) viittaavatkin julkaisussaan Huomisen hyvinvointia — kehys oppi-
lashuollon kehittdmiselle Opetusministerion taustamuistioon (2007), etté oppilashuol-
toon on edelleen tavoitteena luoda sellaisia ennaltaehkaisevia toimintatapoja, -malleja ja
rakenteita, jotka yksiléihin kohdistuvan oppilashuollon sijaan kiinnittaisivat huomiota
niihin erilaisiin ryhmiin, luokkiin tai yhteisoihin, joiden jasenend yksil6t ovat. Esiope-
tuksen ja koulun ennaltaehkéisevana toimintatapana tulee kehittaa varhaista puuttumista
ja tuen oikea-aikaista kohdentamista. Ty0yhteisotasolla tulee kiinnittdd huomiota toi-
mintakulttuurin myonteiseen vuorovaikutukseen niin lasten kuin aikuisten keskuudessa.
( Laitinen& Hallantie 2011, 12.) Ndkemyksesté oppilashuollosta kaikkien vastuullisena
asiana, erds vanhempi pohtii mielenkiintoisesti ja kysyy otetaanko vanhemmat mukaan
vasta siiné vaiheessa, kun jotakin ongelmia ilmenee. Han kertoo kuinka on muiden las-
tensa asioissa tormannyt oppilashuoltoon vain terveydenhuollollisissa tai hammashuol-
toon liittyvissa asioissa ja jatkaa pohdintaansa toteamalla, ettd oppilashuoltoon voisi
laskea kaiken eskarilaisen tai koululaisen elaméaan liittyvat asiat. Toisaalta toinen van-
hempi pohtii osallisuutta oppilashuollon kokonaisuudessa palvelujen mahdollisuuksien
ndakokulmasta miettimélld, ettd “vanhemmat saisivat tarkeaa tietoa lapsestaan ja huo-
maisivat moninaiset tukimahdollisuudet mita yhteiskunta tarjoaa. Yhteistyd vanhempien

’

ja ammattilaisten vililld paranisi”.

Koska lapsi eléd, kasvaa ja kehittyy erilaisissa toimintaymparistdissa (koti ja esikoulu),
kokonaisvaltaisen kasvun, kehityksen ja oppimisen tuen varmistamiseksi tarvitaan yh-
teistyotd. Yhteistyota kutsutaan kumppanuudeksi, jonka tavoitteena on mahdollistaa
vanhemmille keino osallistua ja vaikuttaa kasvatustyon tavoitteiden asetteluun, suunnit-
teluun ja arviointiin. Kaytdnnossa tama tarkoittaa esimerkiksi lapselle tehtavan henkilo-
kohtaisen oppimissuunnitelman laadintaa. Henkil0kohtaisella oppimissuunnitelmalla
tarkoitetaan sellaista pedagogista asiakirjaa, joka turvaa lapselle hyvét kasvun ja oppi-
misen edellytykset ettd lisd4 opettajan tietoisuutta lapsesta ja helpottaa kasvatus- ja ope-
tustyon suunnittelua. Suunnitelman laadinnassa my6ds vanhempi saa tietoa lapsestaan.
(Esiopetussuunnitelman perusteet 2010, 26, 32-33, 38.)

Selked viesti tutkimusvastauksissa on vanhempien oikeus saada tietoa lastaan koskevis-

sa asioissa. Toisaalta useat vanhemmat korostavat tietoa ja kokemusta omasta lapses-
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taan, hanen kayttaytymisestadn tai ominaisuuksistaan. Valtaosalla kuitenkin suhtautu-
minen asiaan melko neutraalia, erdskin vanhempi on perustellut kantansa oppilashuolto-
ryhmén toimintaan: ” Uskon, ettd vanhempia huomioidaan téssa toiminnassa.” Yksittéi-
sissa vastauksissa heijastui myos pieni epavarmuus: > Toivottavasti vanhempia huomi-
oidaan lapsen asioista paatettdessa.” Palautteesta ja sen sisilldistd on myds ndkemyk-
sid, esimerkiksi : ”Ehk& kirjallinen/ séhkdinen raportointi kaynnista ja sen tuloksista,
mité lapseni tarvitsee vai tarvitseeko, olisi hyva tietad myos kotona (eli mika on heidan
kaikkien nakokulmansa), vaikkakin itse saan riittavaa informaatiota kasvatushenkil6s-
tolta paivittain.” Myo6s toinen vanhempi on samoilla linjoilla, mutta miettii myds tilan-
netta, kun palaute on vahaista:

”Olisi ihan hyva tietaa sekin, ettei lapsestani olla huolissaan, etta han parjaa taidoil-
laan ja ikatovereidensa kanssa. Toisaalta pitdisi kai olla tyytyvainen, ettei mitaan vies-

tid ole tullut eli kaikki kai ok.”

4.1.3. HAVAINTOJEN MERKITYKSELLISYYDESTA

Oppilashuoltoryhmén tyémuotoja ei méaéritella sindnsé, vaan ne ovat muotoutuneet an-
nettujen tehtdvien kautta. Nama tehtévét ovat, kuten jo edellda on mainittu, suunnitella,
ohjata, kehittda ja arvioida oppilashuoltoa kokonaisuutena. (Vrt. Oppilas-ja opiskelija-
huoltolaki 2014, 148) Lisaksi Laitinen & Hallantie (2011, 12; 14-16) viittaavat tekstis-
s&an opetusministerion taustamuistioon, jossa ensinnékin todetaan, ettd oppilashuollon
painopiste siirtyy ennaltachkaisevaan tyéhon ja ettd tavoitteena on luoda sellaisia toi-
mintamuotoja ja —menetelmid, jotka tukevat tata tavoitetta. Tastd voi siis paatella, ettd
Valkeakosken kaupunki on keskuudessaan muotoillut oppilashuoltotyoryhmén toimin-
nan niin, ettd ammattilaiset jalkautuvat esiopetuksen kéytdnnon toimintaan tehdakseen

havaintoja ja keskustellakseen moniammatillisesti kustakin esiopetusryhmaésta.

Kyselyyn vastanneiden vanhempien antaman palautteen mukaan esiopetushenkilston
tekemat havainnot koskien heiddn omaa lastaan ovat tarkeitd. Lahes kaikki kokivat
my0s saavansa palautetta koskien lapsensa arkea esiopetuksessa. Vanhemmat haluaisi-
vat saada enemman tietoa oppilashuoltoryhmaésté ja sen toiminnasta. 80% vastanneista
on sitd mieltd, ettd tulisi kertoa, miten oppilashuoltoryhmd havainnoi ja 70% haluaisi
tietdd, mité tietoa havainnoinnilla haetaan. Noin puolet halusi tiet44, ketka lasta havain-
noi ja noin 40% vastanneista halusi tietdd, mihin oppilashuoltoryhman toiminnalla pyri-

tdan. Avoimella kysymykselld halusin vielé tarkennusta, millaista mita tietoa vanhem-
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mat haluavat oppilashuoltoryhmaésta edella mainittujen lisaksi. Muutamista vastauksista
nousi ylos palaute; havainnoinnin tulokset lapsen osalta tai onko lapsella kaikki ok. Mi-
kali aihetta huoleen ilmenee, vanhemmat haluavat olla mukana prosessissa heti. Yhden
vanhemman mielestéd yhteenveto ennen koulua olisi hyvé, jossa kiteytetddn havainnoin-
nit eikd yksittaisista tilanteista tarvitse erikseen raportoida (jos ei ole aihetta huoleen).
Yksi vanhemmista vastasi: ”Vanhemman rooli?”  Valkeakosken kaupungin omassa
esiopetussuunnitelmassa todetaan erikseen: Oppilaalle ja hanen huoltajilleen tulee antaa
tietoa seka mahdollisuus tulla kuulluksi tuen jéarjestamista koskevassa asiassa. Keskeista
on huolehtia tuen jatkuvuudesta siirryttdessa pdivakodista esiopetukseen ja kouluun
seké edelleen toisen asteen opetukseen.( Valkeakosken kaupungin esi- ja perusopetuk-

sen opetussuunnitelma v 2013-14 b.)

Oppilashuoltoryhmasta ammattilaisryhména vanhemmilla oli hivenen ristiriitainen kasi-
tys. Lainséadannollisesti oppilashuoltoryhman kokoonpanosta maéaritetddn seuraavaa:
Ryhmélla tarkoitetaan sellaista ammattialaisten muodostamaa ryhmad, jonka tarkoituk-
sena on vastata (esi)koulun yleisesta opiskelijahuollon suunnittelusta, ohjauksesta, ke-
hittdmisesta ja arvioinnista. Ryhmén on tarkoitus olla monialainen, mutta lainsaadan-
ndssa madritelladn vain ryhmaa johtava henkilé (koulutuksen jarjestdjan nimedmaé hen-
kild), joka tassa tapauksessa on paivakodinjohtaja. Ryhma voi tarvittaessa kuulla myos
muita asiantuntijoita. (Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki 2014, 148. ) Ammattilaisia ei
nain ollen yksildida osaamisalan mukaan, mutta kokonaisvastuun nakdkulmasta koros-
tetaan, ettd jokaisella oppilaan kanssa tydskentelevalla, oppilashuollon eri vastuualueilla
toimivalla, on vastuu toiminnan kokonaisuudesta (vrt. Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki
2014, 2-58). Vanhemmille kohdistettu kysymys oppilashuoltoryhmdn ammattilaisista
nimesi vaihtoehtoja ryhman jésenista: lastentarhanopettaja, erityisopettaja, paivakodin
johtaja, koulun sosiaalitydntekija/ koulukuraattori, terveydenhoitaja, psykologi, erityis-
lastentahanopettaja, varhaiskasvatuspéallikko, 1adkari. Useille vanhemmille saattaa ka-
sitteend olla tutumpi koulukuraattori kuin koulun sosiaalitydntekija, tasté syysta rinnas-
tin késitteet, vaikka nykyisin kaytetddnkin enemman jalkimmaistd ammattinimiketta.
Jos vanhempien nédkemyksien perusteella muodostettaisiin oppilashuoltoon moniamma-
tillinen ryhmé4, sen jasenia olisivat psykologi, lastentarhanopettaja ja terveydenhoitaja.
Neljanneksi jaseneksi ryhméaén mahtuu viela erityislastentarhanopettaja tai vaihtoehtoi-
sesti esiopetuksen oppilashuoltoryhmadssé voisi toimia myos erityisopettaja. Kouluku-

raattorin/ koulun sosiaalityontekijan ryhmé&an mahduttaisi alle puolet vastanneista. P&i-
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vakodin johtajalle paikka ryhméssé sopisi noin neljanneksen mielesta. Oppilashuolto-
ryhmaélle maédriteltyjen suunnittelu- toteutus- ja arviointitehtdvien liséksi keskeiseksi
asiaksi nousee vuorovaikutus eri toimijoiden valilla varhaiskasvatuksesta esiopetukseen

ja eri alojen osaajista lapsen huoltajiin. (Opetushallituksen julkaisu 1.)

Valtaosa kyselyyn vastanneista vanhemmista arvostaa esiopetushenkildston péaivittaista
vuorovaikutusta lapsen kanssa sekd jokapaivéisessa toiminnassa tehtyjd havaintoja.
Vanhemmille on tarke&d, ettd esiopetuksen henkilokunta oppii tydssadn tuntemaan lasta
ja perusteluissaan yksittdiset vanhemmat Kritisoivatkin sitd, ettd oppilashuoltoryhmén
jasenisto havainnoi ja keskustelee lapsista vain kahdesti vuodessa. He kokivat jopa vaa-
rand sen, ettd oppilashuoltoryhma ylipddtaan kiy “arvioimassa” sen sijaan, ettd kasva-
tushenkildsto on lasten kanssa tekemisissé paivittdin. Toisaalta esiin nousi nakemys
siitd, ettd ulkopuoliset ihmiset voivat havaita asioita eri lailla verrattuna jokapaivaisessa
vuorovaikutuksessa olevaan kasvatushenkilostoon. Useampi vanhempi kuitenkin huo-
mio sen, ettd yksittdinen pdivd ei saisi ratkaista mitddn, silla ”lapsilla on péivansa ja
paivansa” tai ”lapsillakaan ei ole aina hyva paiva”. Yksittdisistd vastauksista heijastui
pohdintaa siita, ettd oppilashuoltoryhmén lasndolo esiopetuspéivan tilanteissa saattaa

vaikuttaa lasten kayttaytymiseen ja he osaavat olla vieraskoreitakin.

Kokonaisuutena vanhemmat osoittavat luottamusta kokeneeseen kasvatushenkilostoon.
Esiopetuksen henkildston havainnot lapsesta ovat tarkeita ja merkityksellisid. Sita pidet-
tiin keskeisend, ettd kasvatushenkildstd on paivittaisessd kanssakaymisessé lapsen kans-
sa. Jokapdivadinen havainnointi ja avoin yhteistyd mainittiin yksittaisissa vastauksissa
tarkedmmaksi kuin moniammatillisen ryhmén panos. Oppilashuoltoryhmén kéayttdmaa
aikaa pidettiin suppeana ja herasi epailys, lieneekd se riittdvd. Muutamat vanhemmat
pitivat kuitenkin tarkeana sitd, ettd lapsen taustalla ja tukena on laaja-alainen verkosto.
Yksittainen vastaus nostikin esiin oppilashuoltoryhmén roolin konsultoivana osapuolena
pohtimalla kasvatushenkiloston tekemié havaintoja, joita tulee arjessa “’kaiken aikaa” ja
joiden perusteella on mahdollista muodostaa kokonaiskuva. YKksi vastanneista piti tar-

kednd sit, ettd 16ydetddn mahdolliset kehittdmistarpeet.
4.2. AMMATTILAISENA OPPILASHUOLLOSSA

4.2.1. TAVOITE JA TEHTAVA AMMATTILAISNAKOKULMASTA
Ammattilaisille suunnatussa verkkokyselyssa (Webropol), kyselyyn vastasi maaréai-

kaan mennessa 11 ammattilaista. Heidan vastauksissaan oppilashuoltoryhman tehtévista
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korostui hyvinvoinnin kokonaisvaltainen tukeminen. Téall& viitattiin seka tukeen oppi-
miseen liittyvissa asioissa ettd laajemmin koko perheen kohtaamista ja ohjaamista tar-
vittaessa oikeanlaisten palvelujen pariin: ennaltaehkaistd tulevia haasteita/ ongelmia.
Néiltd osin ammattilaisten nakemykset oppilashuoltoryhmaén tydstd myoétailevat lainsaa-
dantod ja suunnitelmatyotd, joiden padpaino on ennaltaehk&isevassé tydssd. Syksylla
2014 voimaanastuneen oppilas- ja opiskelijahuoltolain p&épaino on seké yhteisollisessa
ettd ennaltaehkaisevéssa tydssa: yhteisollisyys madritelladn toimintakulttuuriksi, joka
edistad oppilaiden oppimista, terveyttd, hyvinvointia, sosiaalista vastuullisuutta, vuoro-
vaikutusta ja osallisuutta sekd opiskeluympériston terveellisyyttd, turvallisuutta ja es-
teettdmyyttd. Ennaltaehkaisevan tyon nakokulmasta lain tarkoitus on edistaa edella lue-
teltuja yhteisollisyyden osa-alueita seka turvata varhainen tuki sita tarvitsevalle . (Oppi-
las- ja opiskelijahuoltolaki 2014, 2-58.)

Oppilashuollon tehtdva on vaikuttaa kasvatustyohon ohjaamalla, kehittamalla ja arvi-
oimalla. Se edellyttda yhtendistd nakemysté seka yksittdisen ammattilaisen osaamisalu-
eesta ettd koko tydryhman toiminnan padmaaristd. Ammattilaisilla naytti olevan epdsel-
vyyttd ryhman jasenten vastuualueista. Vaakakuppi kiikkuu tasapainoaan etsien kun
kyse on tietoisuudesta toisen ammattilaisen vastuu- tai osaamisalueesta. Kuusi vastan-
neista pystyi erittelemaan itselleen tehtdvan tai roolin oppilashuoltoryhméan kokonai-
suudessa. Selkeimmin vastauksista erottuivat terveydenhoitajat, jotka oikeutetusti viitta-
sivat oppilaiden terveyteen ja terveyskayttdytymiseen viittaaviin asioihin. Lastentarhan-
opettajan tehtdva on tuoda arkipdivan tietoa kustakin lapsesta ja ryhmén toiminnasta ja
erityisammattilaisten toimia sekd pedagogiikan ja koordinoinnin viitekehyksessa etté
huolehtia oppilaiden oikeuksien ja hyvinvoinnin esilléolosta, jotta voidaan muodostaa
kokonaisvaltainen kuva oppilaasta. Yksi vastanneista nimesi tehtavakseen kirjaajan roo-
lin. Osittain edelld kuvattua problematiikkaa vahvistaa sekin, ettd kolmella vastaajalla ei
ollut tietoa siitd, mista perspektiivista tai mihin oppilashuollon muut jasenet kiinnittavat

huomiota lasta havainnoidessaan.

Moniammatillisuuden kasite nousi silti esiin ammattilaisten vastauksissa: “Moniamma-
tillinen tiimi miettimassa yhtaaikaa” tai ”Moniammatillisesti pohtia yhdessa ratkaisuja
tulevan koululaisen parhaaksi seka opetuksellisesti ettd muunlaisessa hyvinvoinnissa”.
Vastauksissa nakyi myos kommentti ammattilaisten vélisesta yhteistyosta, jonka pitdisi
olla rajatonta yhteisty6td oppilaiden hyvéksi. Laitinen &Hallantie (2011) toteavatkin

tarkastellessaan opetusministerién taustamuistiota vuodelta 2007, ettd moniammatilli-
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nen ja hallintokuntien , organisaatioden ja koulutusasteiden vélisten rajojen ylittava yh-
teistyd on merkityksellistd. Tatd yhteistyota ja sen rakenteita pitdisi edistédd varhaiskas-
vatuksen, esiopetuksen, perusopetuksen seka sosiaali- ja terveystoimen valilla. (Laiti-
nen& Hallantie 2011, 12.) Oppilas- ja opiskelijahuoltolain nakdkulmasta . oppilashuol-
toty0ssé on kokonaisuutena kyse sellaisesta toimintakulttuurista, jolla on mydnteinen
vaikutus hyvinvoinnin osa-alueisiin, kuten esimerkiksi terveyteen, sosiaaliseen vastuul-
lisuuteen, vuorovaikutukseen tai osallisuuteen (Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki 2014,
48). Ammattilaiset nakivat myos oppilashuoltoryhmén roolin tukevana konsultoivana
suhteessa esiopetuksen henkildstoon, silld ryhmén tehtdviksi ndhtiin > auttaa henkilo-
kuntaa pohtimaan kunkin lapsen haasteita ja antaa vinkkeja toimintaa varten”. Kysy-
mykseen oppilashuoltoryhmén tavoitteesta, vastanneista nelja oli sita mieltd, etta ryh-

malla ei ole selkead tavoitetta.

Osa heistd, jotka nakivat oppilashuoltoryhman toiminnassa selkedn tavoitteen viittasivat
vastauksissaan kysymykseen, jolla pyrittiin selvittdamaéan oppilashuoltoryhman tehtavaa.
Muutoin tavoitteeksi maériteltiin ennaltaehkaisy, hyvinvointi seka oppilaana ettd lapse-
na yleensd, sekd saada jokaiselle esikoululaiselle jarjestettya taitoihin ndhden oikeanlai-
nen opetus ensimmaisesta luokasta lahtien. Kokonaisvaltaisuuden késitys tiivistaa oppi-
lashuollon tavoitteen: ” Ottaa oppilaan asiat pedagogisia kysymyksid laajempaan huo-
mioon” tai “kokonaisvaltainen oppilaasta huolehtiminen”. Leena Kurjen sanoin kasva-
tustyo tuleekin nahda laajasti: kasvatustyd koulussa, tai tdssa tapauksessa jo ennen kou-
lua, valmistaa lasta elamaan, nimenomaan omana persoonana ja yhteison jasenena ela-
miseen. Kasvatus tulisi ymmartaa talléin laajemmin (kuin koulun seinien sisalla tapah-
tuvana) opetuksena, jolloin kasvatukseen kuuluu myos lapsen arkipéivaset kasvuympaé-
ristét. (Kurki 2006, 94.)

Edella esitellyt kappaleet osoittavat sen, ettd tehtdva koetaan sinansé tarkeéksi ja yhtei-
nen tavoitekin on pienistd nyanssieroista huolimatta olemassa. Kokonaisvaltainen na-
kemys vaikuttamistavoista kasvatustydssa ontuu. Oiva Ikonen ja Terhi Ojala (2002, 10)
toetavat, ettd virallisen opetussuunnitelman lahtokohtana on myoénteinen ihmiskasitys,
joka tarkoittaa sitd, ettd oppilasta tulisi kehittdd opetuksessa tasapainoiseksi persoonalli-
suudeksi, jolla on sek& elaménhallintataitoja etté tarpeellisia valmiuksia jatko-opintojen
ja ammatinvalinnan ndkokulmasta. Toisaalta ydinkysymys on oivaltaa kasvatusyhtei-

sOssé se, ettd, ettd niissa ollaan tekemisissd ihmisten, arvokkaiden persoonien, kanssa,
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jolloin persoonaksi kasvun tukeminen on kasvatuksellisen prosessin ydinkysymys.
(Kurki 2006, 69.)

4.2.2. YHTEISTYON MUODOT

Yhteisollisyys on toimintakulttuuria, joka ymmartdd yksiléiden mahdollisuudet olla
mukana yhdessa, yhtaaikaisesti, mutta kuitenkin jokaisen yksil6llisten resurssien rajois-
sa. Haaste on melkoinen yhtalossa, jossa pyritddn samanaikaisesti tuottamaan palvelut
taloudellisesti tehokkaalla tavalla. Yhteisollisyys on voimavara, joka kysyy samalla
ihmista ja ihmisyytta. Yhteisollisyyden toteuttaminen ammattitaitoisen, osaavan ja mo-
tivoituneen henkilokunnan kanssa nostaa edelleen kysymyksen oppilashuoltoryhmén
roolista yhteisollisyyden osatekijand, mahdollistajana. Tasta yhteisollisyyden nakokul-

masta lahden tarkastelemaan yhteistyota ammattilaisnakdkulmasta.

Tutkimuskyselyssa pyrin hahmottamaan ammattilaisten valistd yhteisty6td sekd ammat-
tilaisten kasityksia vanhempien tietoisuudesta oppilashuoltoryhméa kohtaan. Ensinndkin
oppilashuoltoryhmén jasenten vélisestd yhteistydstda ryhman kokoontumisten ulkopuo-
lella ei ollut tysin yksimielisid vastauksia. Neljan mielestd tapaamisten lisdksi ei ole
yhteisty6td. He, jotka kokivat yhteisty0td olevan, madrittelivat sitd konsultoinniksi ja
ohjaamiseksi puolin ja toisin seka yleensa paivittamiseksi, missd mennaan. Y hteistyo
madriteltiin tietojen vaihdoksi. Yhteistyd nahtiin myds toiminnan kehittdmisena. Ham-
mentavaa ja jokseenkin huolestuttavaa oli kuitenkin havaita néainkin pienessa otoksessa
hyvin rehellinen mutta epdvarma vastaus yhteistyosta: ~ Vastasin kylla [siis on yhteis-
tyota], silla arvelen nain olevan. Oikeasti en tieda.” Yhteisollisyydella tarkoitetaan
my06s monialaisen yhteistyon suunnittelua, kehittdmistd ja arviointia yhteistyossa eri
toimijoiden, kuten varhaiskasvatus, neuvola ja muut kuntatason viranomaiset, jotka
tyoskentelevét lasten hyvinvoinnin edistamiseksi. Lasten ja huoltajien osallisuus seka
heidan kuulluksi tuleminen katsotaan yhteisollisyyttd vahvistavaksi ja yhteenkuuluvuut-
ta, huolenpitoa sek& avointa vuorovaikutusta edistavéksi toiminnaksi. Opetussuunitel-
man muutosasiakirjassa mainitaan keskeisend asiana vuorovaikutus eri toimijoiden vé-
lilla varhaiskasvatuksesta esiopetukseen ja eri alojen osaajista lapsen huoltajiin. (Ope-

tushallituksen julkaisu 1.)

Yhteistyon koki riittamattomaksi kuusi vastaajaa. Haasteeksi esiopetuksen oppilashuol-

lon yhteisty6lle mainittiin aika. Yhteisen ajan 16ytdminen toiminnalle on vaikeaa. Muita
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vahintdankin yhta tarkeitd haasteita olivat ndkemyserot koulumaailman ja esiopetuksen
tai paivahoidon valilla. Pelk&staén lainsdaddannon (varhaiskasvatuslaki vs. perusopetus-
laki) nahtiin osaltaan aikaansaavan haastetta toiminnalle. Myds eri ammattilaisia sitovat
sédannokset esimerkiksi vaitiolovelvollisuudesta néhtiin haastavan esimerkiksi yhteis-
tyon keskiossé olevaa tiedonsiirtoa. Huomionarvoisia ovat my6s maininnat toimintaan

sitoutumisesta ja ns. yhteen hiileen puhaltamisesta.

Ammattilaisilta kysyttiin my6s ndkemyksid vanhempien tietoisuudesta oppilashuolto-
ryhmasta. Kysymyksessd, joka tiedusteli ammattilaisilta, tietdvatkd vanhemmat oppi-
lashuoltoryhmén kokoonpanosta, vastaus oli fifty-sixty eli vanhemmat joko tietévét tai
sitten eivat, keitd oppilashuoltoryhm&éan kuuluu (6 vastaajan mielesta tietdd). Toisaalta
kysymys siitd, mitd ammattilaisten mielesta vanhemmat tietavét oppilashuoltoryhmésta
sai aikaan varsin ympéripyoreitd vastauksia, esimerkiksi: ”Paasaantoisesti eivat var-
maankaan kovinkaan paljon” tai ”Riippuu vanhempien aktiivisuudesta”. Vastuu heitet-
tiin vanhempainilloille ja sille, mité niissa kerrotaan. Yleiskasitys oli kuitenkin se, etta
vanhemmat eivét tiedd paljoakaan — ehka sen, ettd heidan lapsensa asioita kasitelld&n
moniammatillisesti ja heilld on oikeus osallistua rynmé&én. Vallitseva kasitys on kuiten-
Kin se, ettd vanhemmat ovat tietoisia oppilashuoltoryhmasté silloin, jos heidéan lapsensa

asioita siella kasitellaan.

Ammattilaisilta kysyttiin lisdksi vanhempien osallisuudesta oppilashuoltoryhman toi-
minnassa. Ensinndkin valtaosa vastanneista oli sitd mieltd, ettd vanhemmat saavat tietoa
oppilashuoltoryhmén tekemistd havainnoista lapsensa osalta. 70%:n mielesta vanhem-
mat eivat osallistu lapsen asioita kasittelevaan oppilashuoltoryhmén palaveriin. Syita
vanhempien osallistumattomuuteen haetaan ajankohdasta ja perustellaan silla, etta tilai-
suus on keskelld péivaa eikd kukaan tule sinne kesken tydpéivén tai vanhemmat eivét
vain koe tilaisuutta tarpeelliseksi. Toisaalta vastauksista nékyy se, ettd vanhemmille
kuitenkin tarjotaan mahdollisuus osallistua ja erés vastaaja toteaa vanhempien osallistu-
van tarvittaessa, mutta ei automaattisesti. Yhteistyon ja toiminnan avoimuuden né&ko-
kulmasta tarkasteltuna yksi perustelu on erittdin vahva: ” Sitd ei “"mainosteta” tai siihen
ei rohkaista, mikd on mielestani hyva asia. Ryhméassa kasitellaan asiat nopeasti ja eska-

rin kannalta, joten vanhempien nédkokulma ei ole merkityksellinen tdssd tilanteessa.”

Vanhempien osallisuuden lisdédmiseen lasta koskevassa prosessissa oppilashuollon am-

mattilaiset olisivat valmiita informoimaan toiminnasta enemman, kutsumaan aktiivi-
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semmin vanhempia osallistuman palavereihin tai jarjestdmaan tilaisuuksia paremmin.
Jonkun vastaajan mielestd vanhemmille voisi olla jokin kaavake taytettavaksi ennen
oppilashuoltoryhmén kokoontumista, jossa olisi mahdollista kayda lapi lapsen tilanne.
Myos keskustelu (esi)opettajan kanssa ennen oppilashuoltoryhmén kokoontumista voisi
olla paikallaan. Monet toivoivat vanhempia enemmén mukaan palavereihin, joillekin
vanhemmille osallistuminen olisi hyvinkin toivottavaa. Jalleen nousi vahva kommentti
koko toiminnan fokuksesta: ”Jos keskitytdan vain tukea tarvitseviin lapsiin ja asioita
halutaan kdsitelld “tosimielessd” lapsen parasta tarkoittaen eikd esim. asianmukaisen
“leiman” saamiseksi tukilomakkeisiin.” Vastauksista kdy ilmi, ettd vanhempien toivo-
taan olevan mukana prosessin eri vaiheissa paremmin, mutta toisaalta heitd vastaan pi-

taa tulla jarjestamalla mahdollisuuksia paremmin seka tiedottamalla toiminnasta.

4.2.3.HAVAINNOT JA PEDAGOGINEN ARVIO

Kysyttédessd ammattilaisilta, tuottaako oppilashuoltoryhman havainnointi jotakin sellais-
ta tietoa, mitd esiopetushenkilostd ei havaitse jokapdivaisessd toiminnassa, kahdeksan
vastaajan mielestd toiminta ei tuota uusia havaintoja. Kolme kylla-vastausta perustelui-
neen viittaavat siihen seikkaan, ettd on tilanteita, joissa lastentarhanopettaja on vain
vanhempien kertoman varassa, jolloin oppilashuoltoryhmén kautta tulee tietoa esimer-
kiksi mahdollisista kaytGssa olevista/ - olleista tukimuodoista tai muista apukeinoista.
Psykologin ja kuraattorin ndkokulmia pidetd&n myos tarkeind. Kolmas vastaus nosti
esiin jo edellakin kuvatun eroavaisuuden koulumaailman ja esiopetusmaailman valillg,

jolloin tieto koettiin kattavammaksi ja uutta tuottavaksi.

Lahes kaikki vastanneista kokee oppilashuoltoryhmén toiminnan tarpeelliseksi. Sen
sijaan nelji vastaajaa ei koe toimintaa tarkoituksenmukaiseksi. Perusteluista ilmenee,
etta pienessa hetkessd on ldhes mahdotonta tehdd kattavia paatelmié lapsesta. Havain-
noinnin tulisi olla pidempiaikaista. Kokemus palaverista itsessaan oli hyodyllinen, mut-
ta vastaaja ei ndhnyt havainnoinnin tuovan ryhmassé esiintyvié ongelmia esille. Toisaal-
ta havainnoitsijat eivat olleet tuoneet havaintojaan esille palaverissa. Ndkemys, etté toi-
minta ei ole tarkoituksenmukaista voidaan perustella myos seuraavasti: ” Voitaisiin kes-
kittya tukitoimien rakentamiseen lIto:n, kelton ja mahdollisesti muiden lapsen kanssa jo
luonnostaan toimineiden havaintojen pohjalta.” Toisaalta vastauksista 16ytyy komment-

ti siitd, ettd ryhmiin tarvitaan enemmaén tukea haastavien lasten kanssa toimimiseen.
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Kysely sisélsi kysymyksia koskien pedagogista arviota. Namé kysymykset oli suunnattu
vain esiopetuksen henkiltstolle. Ensinndkin vastaajien tuli méaaritella, mita he havain-
noivat arviota tehdessaan. Kuten teoriaosuudessa on jo todettu, tydskentelyn taustalla on
ajatus inkluusioajattelusta. Inkluusion ajatukseen kuuluu toteuttaa opetusta lahikoulussa
ja taata oikeus oppimiseen ja osallisuuteen erityisyydesta riippumatta. T&mén toteutta-
miseksi on kehitetty Kolmiportaisen tuen malli, jonka tarkoituksena ja tavoitteena on
kohdentaa tarkoituksenmukaista tukea erilaisiin kasvun, kehityksen ja oppimisen alueil-
la ilmeneviin tarpeisiin.(Vrt. Perusopetuslaki 1998, 308). Tama ndkemys ohjaa esioppi-
laiden kanssa tyoskentelevid ammattilaisia jokapéivéisen toiminnan havainnoinnissa.
Kun havainnot yhdistetdan niihin odotuksiin ja tavoitteisiin, joita esimerkiksi esiopetus-
suunnitelma asettaa (vrt. Esiopetussuunnitelman perusteet 2010, 13-14) kielelliselle
osaamiselle, joksi tdssa tapauksessa luen myds herdavén kiinnostuksen kirjoittamista ja
lukemista kohtaan yht& hyvin kuin itsensd ilmaisemisen sanallisesti seka tavoitteet ja
odotukset kasitteiden hahmottamiselle ja ymmarrykselle, keskittymiselle ja vuorovaiku-
tustaidoille. Naista muiden muassa syntyva Kkriteeristdé ohjaa havaintoja, josta lapsesta
tehdaan. Tutkimuskyselyssa ammattilaisille etsin heidan kristeeristéjaan, mihin he kiin-
nittdvat huomiota lapsen havainnoinnissa sekd menetelman yleistd hyodyllisyytta esi-
opetuksen toteuttamisessa.

Vastauksista ilmeni lapsen kokonaisvaltainen havainnointi. Talla tarkoitetaan niita op-
pimiseen ja sosiaaliseen vuorovaikutukseen liittyvia taitoja, joita lapsella on, mahdolli-
sia haasteita, vahvuuksia sek& mahdollisesti koko perheen tilannetta. Keskeista oli sel-
viytyminen arkipaivén tilanteista seké& oleminen osana ryhmaa. Kysymykseen pedagogi-
sen arvion hyodyllisyydesta toiminnassa, vastaajat kokivat sen ohjaavan kohdentamaan
tuentarpeita ja toiminnan suunnittelua. Kokonaisuudessaan pedagoginen arvio konkreti-
soi erityistarpeet yksittaisen lapsen kohdalla ja kohdentaa tukitoimien etsimisen kysei-

selle lapselle.

Pedagoginen arvio edellyttad jatkuvaa arviointia, kutn teoriaaosuudessa késitelty kolmi-
portaisen tuen malli osoittaa (vrt. Kolmiportainen tuki). Toiminta perustuu jatkuvaan
havainnointiin ja havainnot edellyttévét arviointia. Pedagogisen arvioinnin kautta seura-
taan oppilaan edistymistd ja tuen tarpeessa tapahtuvia muutoksia saannollisesti. (Oja
2011, 47-48). Kyselyssa kiinnitettiin huomiota resursseihin arvioinnin tekemisessa. Val-
taosa vastanneista kokee, ettéd arvioinnin tekemiseen ei ole riittdvaa resurssia. Vain yksi

totesi tydssédolovuosien tuoneen sellaista kokemusta ja ammatillisuutta, jolla on oppinut
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erottamaan eri tavoin valtavirrasta esiin nousevat persoonat. He, jotka kokivat resurssien
riittamattomyytta, mainitsivat suurimmiksi haasteiksi ajan ja koulutetun henkiloston
puutteen. Aikasuhde liittyi seka aikaan tehda nk. paperihommia ettd aikaan olla lasten
kanssa pienemmissa ryhmissd. Kaikki nivoutuvat toisiinsa: aika pienemmille ryhmille
tarvitsee liséhenkilostod, aika ja tila tehdd paperitoitd on poissa henkilGstoresurssista
ryhmassa.

Pedagoginen arvio on my0s osa tehostetun tuen méaérittdmisté. Tehostettua tukea kéyte-
taan silloin, kun oppilas tarvitsee useita tukimuotoja samanaikaisesti ja tuen tarve on
jatkuvaa (Oja 2011, 47). Kysely jatkui koskien toimenpiteita silloin kun tehostettu tuki
todetaan riittdmattomaksi. Seuraus vastauksissa oli selvd, siirto erityisen tuen piiriin. Tai
pieni toive: “Toivottavasti antaa resursseja enemman.” Yhteenvetona kdytantoon, viesti
erityisesté tuesta oli melkoisen selva: ”Laittaa “lihetteen” tuen seuraavalle portaalle.
Opettajaparka saa selvitd kuten parhaiten taitaa. Lisaresursseja, esim. avustajaa tai

pienennettya ryhmaa tuskin myonnetaan.”

Erityista tukea tarjotaan oppilaalle, joka ei voi saada riittdvéa tukea muilla tavoin tai
hanen tilansa vaatii muita mukauttamistoimenpiteitd, esimerkiksi oppiaineiden yksilol-
listdmistd. Tuen suunnittelun laht6kohtana on oppilas ja hdnen yksil6llisyytensa — kaik-
kien kéytettdvissad olevien tukimuotojen paletista jokaiselle oppilaalle kohdennetaan
yksilollisesti raataloity tukikokonaisuus. Kasvattajan nakokulmasta korostuu sensitiivi-
syys; oppilastuntemus ja oppijalahtdisyys. (Oja 2011, 47-48). Yhta kaikki, alkaa uusi
prosessi pedagogisen arvion puitteissa. Oppilashuoltoryhmé keskustelee lapsen tukitoi-
menpiteistd, tdman vahvistaa kyselyn kysymys Keskusteleeko oppilashuoltoryhma sil-
loin, kun tehostettu tuki todetaan riittamattomaksi. Sen sijaan kysymykseen, kuka paéat-
t44 annetun tuen riittdmattomyydesté tuli hieman hajanaisia vastauksia. Kaksi vastan-
neista oli sitd mieltd, ettd paatoksen tekee oppilashuoltoryhma, kaksi mainitsi ettd lopul-
linen pédatods tulee kasvatus- ja opetustoimenjohtajalta, yksi toivoi, ettd toivottavasti

mahdollisimman moni ja viel& yksi oli merkinnyt vain kysymysmerkin.

4.3. KEHITTYMINEN KOHTI TULEVAISUUTTA

Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki méérittad ns. oppilashollon ohjausryhman — téssa tukit-
sen sen oppilashuoltotyéryhméksi- tehtdvaksi vastata (esi)koulun yleisesta opiskelija-

huollon suunnittelusta, ohjauksesta, kehittdmisesta ja arvioinnista.(Oppilas- ja opiskeli-
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jahuoltolaki 2014, 148). Ammattilaisosion toiseksi viimeinen kysymys liittyi toiminnan
kehittamiseen ammattilaisten ndkokulmasta. Nakemykset liittyivat tyon toiminnallisiin
raameihin. Niihin toivottiin selkeyttd. Yksi vastaajista kuvasi, etta tuntuu kuin homma
ei olisi aivan hanskassa. Kommentti liittyi toisaalta ryhman jasenten ldsnéoloon seka
asioiden hitaaseen etenemiseen. Yleensékin tyonjako, informaation kulku ja vastuut
saivat maininnan. My6s ryhman jaseniltd odotettiin tuntemusta mahdollisista tukimuo-
doista. Palaverin toimivuus on keskeista silloin kun kyse on lapsesta ja hénen haasteis-

taan.

Laitinen ja Hallantie toteavat hahmotellessaan kehysta oppilashuollon toteuttamiselle,
etta oppilashuolto kuuluu ensisijaisesti esi-ja perusopetukselle seka sosiaali-ja terveys-
toimelle, joiden kuuluisi keskuudessaan kehittdd eri ammattialojen vélistd yhteistyota.
Liséksi Kirjoittajat toteavat vield, ettd oppilashuollossa tydskentelevilld on salassapito-
sédanndsten estdmatta velvollisuus luovuttaa oppilaan kasvatukseen ja opetukseen vai-
kuttavat valttamattomat tiedot naista vastaaville henkildille tai viranomiasille. Asioiden
siirtamiselle on korrektia pyytdd myos lupa lapsen huoltajilta. (Laitinen& Hallantie
2011, 12, 16.) Naista perspektiiveisté tarkastelen oppilashuollon ammattilaisten néko-

kulmia tyéryhmén toiminnan kehittdmiseksi.

Ensinndkin koko moniammatillisen tydryhmén tekema havainnointityd koettiin jaykka-
na ja epaselvanakin silta osin, ettd kaikki osalliset eivat tuoneet palavereissa julki ha-
vaintojaan. Toisaalta erds vastaaja peraankuulutti sitoutuneisuutta ja osaltaan kyseen-
alaisti eri tahojen lasndolon: onko aitoa kiinnostusta toimia oppilashuoltoryhmassé ja
halua havainnoida lapsia. Oppilashuoltoryhmén jasenten osallisuutta (esiopetus)ryhman
toiminnassa toivottiin lisaa, vierailulle voisi tulla koko ryhman sijasta yksikin jasen ker-
rallaan. Lasten kerrottiin reagoivan vieraisiin, joten téstékin syystd yksittéisten henki-
I6iden vierailut voisivat olla parempia. Lisaksi erityisammattilaisten tekemat yksilovie-
railut palvelisivat henkilokuntaa valittoman konsultaatiomahdollisuuden ndkdkulmasta.
Prosessindkokulmasta tarkasteltuna oppilashuoltotoiminnan tulisi k&ynnistyd jo var-
haiskasvatuksen piirissd, siis ennen esikoulua. Nakokulmaan oli perusteluna nykysin

toiminnassa olevan viskari-eskari-nivelvaiheen poisjddminen.

Edelld kuvatut kehittamistarpeet heijastavat osaltaan sitd nakemysté, mika vastaajilla on
ldhitulevaisuuteen. Kysymys, Millaisena néet oppilashuoltoryhmén toiminnan vuonna

2018, sai muutamia viitteitd edeltavédan kysymykseen. Oppilashuoltoryhma nahtiin te-
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hokkaampana ja sitoutuneempana, toimivan l&hempéna esiopetusryhmaé. Siis kokonai-
suudessaan toimivan niin, ettd erityisammattilaiset osallistuvat enemman esiopetusryh-

man toimintaan ja lastentarhanopettaja saa enemman tukea tyolleen.

Oppilashuollon l&ahtokohtana ja kouluvalmiuden arvioinnin perustana, yhden vastaajan
mukaan, voi pitaa lapsille tehtyd LENE-arviota, joka tehdaan péivahoidon ja lastenneu-
volan yhteistyona 4-vuotiaille. Kokonaisvaltaisuuden né&kokulmasta varhaiskasvatus
tukee esiopetusta. Samainen vastaaja ndkee, ettd kaytossa vuonna 2018 on nelituntinen
ilmainen varhaiskasvatus tukea tarvitseville lapsille. Kokonaisuutena oppilashuolto yh-
dessa kunnan sosiaali- ja terveystoimen kanssa ovat saumaton kokonaisuus, joka toimii

jalkautuneena sielld missa perheet ovat.

4.4 . VVAIKUTTAMISTYOTA LASTEN HYVAKSI

Tarkasteltaessa oppilashuoltoa Valkeakosken esiopetuksessa, voidaan Kiistatta todeta ,
ettd se toimii niissd puitteissa, jotka lainsaadantd ja opetussuunnitelmat méaérittavat.
Oppilashuolto saa kuitenkin moninaisia merkityksia, osittain hyvin ristiriitaisiakin. Seka
vanhempien nékemyksissé ettd osittain myds ammattilaisten kokemana oppilashuolto-
ryhman toiminta on kaikesta monialaisesta osaamisestaan huolimatta etsikkovaiheessa.
Tassa luvussa tiivistan tutkimusanalyysin keskeisimmén annin luomalla merkityskate-

gorioita metodologisen menetelman puitteissa.
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4.4.1. VANHEMPIEN TIETAMYS OPPILASHUOLLOSTA

Vanhemmat antoivat tutkimuksessa mielenkiintoisia nakemyksid ensinnakin oppi-
lashuoltoryhmén kokoonpanosta. heiddn mielestdén sopivat oppilashuollon tiimi muo-
dostuisi terveydenhoitajasta, psykologista, lastentarhan- ja erityislastentarhanopettajas-

ta. Muiden ammattilaisten rooli tyhmassa ei ollut yhta selva.

Vanhempien késitys oppilashuoltoryhman tekemésta tyosté perustuu ndkemykseen kas-
vun, kehityksen ja oppimisen tukemisesta. N&in ollen loginen ymmarrys on se, etta op-
pilashuoltoryhman térkein tehtava on oppimisen mahdollistaminen yksiléllinen kehitys
ja yksilolliset mahdollisuudet huomioiden. Niinkdan vanhemmat eivdat miella oppi-
lashuoltoryhméé esiopetuksen péivittdisen tydn voimavaraksi, jolloin ryhmén tehtdvana
olisi my0s esiopetuksen tyontekijoiden ammatillisen toiminnan tukeminen ja toimintaan
vaikuttaminen niin, ettd jokaisella lapsella olisi yhtaldiset mahdollisuudet kasvaa ja on-
nistua. Kokonaisuutena vanhemmat halusivat enemmaén tietoa esiopetuksen oppi-
lashuoltoryhmén tyosta: tarkoituksesta ja paamaéarista. Jossain méaarin oli havaittavissa

selvéa epétietoisuutta vanhemman roolista kokonaisuudessa.

Ammattilaisndkdkulmasta tarkasteltuna vanhempien rooli osana oppilashuoltoa oli kah-
tiajakoinen. Toisaalta vanhempien koettiin olevan oikeutettuja tulemaan keskusteluun
lapsensa asioista. Joskin todettiin, ettd harva vanhempi edes kéyttaa tatd mahdollisuutta,
koska tapaamiset on paivélla vanhempien ollessa tydssd. Toisaalta joku vastaajista ky-
seenalaisti, onko vanhempien lasnéolo joka tilaisuudessa edes tarpeellista. Yhteenveto-
na voi silti todeta, ettd ammattilaisten mielestd vanhempien tieto oppilashuoltoryhmasté
perustuu lahinn siihen, mita vanhempainilloissa on puhuttu. Eli voiko siis eréan vastaa-
jan sanoin todeta, vanhempien tietdvin oppilashuoltoryhmastd “tuskin mitdan” vai onko
sekin tdysin kiinni “vanhemman aktiivisuudesta”. Vanhempien uskotaan tulevan tietoi-
seksi oppilashuoltoryhmaésta vasta siind vaiheessa, kun heidén lapsensa asioita sielld

kasitellaan.

Se onko toiminnan tarkoitus olla avointa ja lapinékyvad, jaa hiukan epaselvaksi. Koko-
naisuutena toiminta on osa isompaa rakennetta — rakenne rakenteen sisalla. Lisaksi pie-
nemman rakenteen tulisi luoda omasta toiminnastaan sellaisia tydmenetelmid ja toimin-

tamuotoja, siis rakenteita, jotka kulloinkin palvelisi kohderyhméé erilaisine haasteineen.
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4.4.2. TOIMINNALLISET KAYTANTEET OPPILASHUOLTORYHMAN TYOSKENTELYSSA

Vanhemmat kyseenalaistivat vahvasti toimintamallin, jossa joukko ammattilaisia tulee
vierailukaynnille esiopetusryhméan. Kyseenalaistaminen kohdentui seka itse ryhmé-
kayntiin ja lapsen reaktioihin vieraiden saapuessa ettd kayntien madraan. Jotkut van-
hemmat pohtivat lasten reaktioita ja toisaalta sitd aikaa, ettd vierailijat ovat vain hetken
tutustumassa ryhméan. Vanhempien mielesta lapset osaavat muuttaa kaytostaan ja olla
ns. vieraskoreita tai sitten lapsella voi vain yksinkertaisesti olla havainnointipaivéna nk.
huono paiva. Epailyksid vanhemmissa herétti myds ryhmén vierailu kerran puolessa
vuodessa. Jokapdivaista vuorovaikutusta esiopetuksen henkiloston ja lapsen valilla

vanhemmat pitivat tarkeana, silla silloin on mahdollisuus oppia tuntemaan.

Useilla vanhemmilla on kokemus vastuustaan ja tuntemisesta suhteessa omaan lapseen-
sa ja aavistuksen omainen huolikin oli havaittavissa oppilashuoltoryhméé kohtaan. Huo-
li ilmeni I&hinnd siing, ettd vanhemmat toivoivat saavansa tietoa lapsestaan. Jos lapsella
ilmenee jotakin haasteita ja pulmia, he my0s toivoivat olevansa mukana erilaisissa lasta
koskevissa prosesseissa varhaisesta vaiheesta alkaen. Huoli ilmeni myds epatietoisuute-
na oppilashuoltoryhmastd; mitd ryhma havainnoi tai ketka havainnoivat. Vanhempien
vastauksista heijastui ymmarrys omaa lasta kohtaan, tuntemus hanen kayttaytymisesta
ja koko lapsesta. Ammattilaisten vastauksissa puolestaan lapsen kokonaisvaltainen koh-
taaminen sai jalansijaa. Talla tarkoitettiin lasta niin fyysisend, oppivana kuin sosiaalisis-
sa vuorovaikutustilanteissa olevana yksilona. Liséksi vastauksissa heijastui ndkemys eri
kasvatusympadristOista, jotka tulisi huomioida lapsen tilannetta tarkasteltaessa. Télla
tarkoitetaan ensisijaisesti kotia ja hyvinvointia myos kotioloissa. Yksittdinen vanhempi-
kin pohti samaista problematiikkaa toteamalla, ett& oppilashuoltoa taitaa olla kaikki tyo,

mita esiopetusikéisen kanssa tehdaan.

Esiopetuksen lastentarhanopettajat puolestaan kokivat oppilashuoltoryhmén toiminnan
omaa tyotaan tukevana. Konsultaation tarve oli ilmeistd. He kuitenkin toivoivat, ettd
oppilashuollon muut ammattilaiset k&visivat useammin ryhméssa ja mieluiten vaikka
yksi vierailija kerrallaan. Ta&mé ei vaikuttaisi lapsiryhmén toimintaan niin merkittavasti,
mutta tarjoaisi samalla tyontekijoille valittoman mahdollisuuden konsultoivaan keskus-

teluun.
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Tdssd muodossaan oppilashuoltoryhmén tyo ei tuota mitdan uutta havaintotietoa, kun
sitd verrataan siihen havaintotietoon, mité esiopetuksen henkilstd huomio paivittain.
Oppilashuoltoryhman palaverit koettiin kuitenkin tarkeiksi sikali, ettd sielta saattaa jos-
kus saada tietoa lapsesta ja perheesta sellaisissa tilanteissa, jossa muuten ollaan toysin
perheen antaman tiedon varassa. Tyoskentelymallina, koko oppilashuoltoryhmé kerral-
laan havainnoimassa, koettiin kuitenkin raskaaksi. Joitakin nakemyksié tuli myos pala-
vereiden toimivuudesta ja siita, ettd kaikki oppilashuoltoryhmaén jésenet eivét olisi sitou-
tuneita toimintaan. Ammattialisten keskuudessa oli my6s epaselvyyttd oppilashuollon
toiminnan tavoitteesta ja tehtdvastd, jotka ovat hyvin keskeisid asioita sekd toiminnan
toteuttamisessa ja sen kokemisessa mielekkééksi ja tarkeaksi.

4.4.3. PEDAGOGINEN ARVIO TOIMINTAA OHJAAMASSA

Pedagoginen arvio tyomenetelména koettiin esiopetushenkiloston keskuudessa térkeék-
si. Sen kuvattiin kokoavan yhteen yksittdisen lapsen haasteet ja tarvittavan tuen. Tyos-
kentely edellyttdad kuitenkin jatkuvaa arviointia ja tdhdn ammattilaiset toivoivat lisda
resurssia. Perusproblematiikka liittyi aikaan. Tyolle ei ole aikaa tai sitten se pitad ottaa
pois lasndolosta koko lapsiryhmén kanssa. Jossain méaarin kritiikkia sai myos yleisesti

esiopetustoimintaan osoitetut henkildstoresurssit.

Pedagoginen arviointity® prosessina vaikutti olevan kutakuinkin henkildston hallussa.
Jotakin epéselvyytta oi havaittavissa, kun kysely kohdentui keskusteluun lapsen asiois-
ta. Yksi vastaaja toivoi, ettd asioista keskustelisi mahdollisimman moni. Kun vertaan
merkitysta edellisen luvun toimintaan ja tavoitteisiin ja ammattilaisen ymmarrykseen
pedagogisen arvion prosessista, herdd kysymys perehdyttamisen roolista koko oppi-

lashuoltoryhmén toiminnassa.
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5. NAKEMYKSEEN OPPILASHUOLTOTYOSTA

Tama tutkimus on toteutettu muutosvaiheessa. Ensinnakin kunnallisella tasolla, Valkea-
koskella siirryttiin jo kouluilla ké&ytossé olleeseen viestintajarjestelma Wilmaan myos
esiopetuksessa, samana syksyna jolloin tein tutkimuksen aineistonhankintaa. Toisekseen
tutkimustydn analyysin ja raportoinnin valmistuessa valtakunnallisella tasolla astui
voimaan oppilas- ja opiskelijahuoltolaki, joka mé&érittd4 oppilashuoltotyttéd samansuun-
taiseksi kaikkialla. Namé seikat huomioiden, tilanne voi olla nyt jo toinen kuin tutki-
mushetkella reilu kaksi vuotta sitten. Taman opinnédytetydn teoriaosuudessa olen hyo-
dyntényt seka valmisteluprosessia ettd varsinaista oppilas- ja opiskelijahuoltolakia. Ei
auta myoskaan unohtaa yhtymékohtia esimerkiksi terveydenhuolto- , lastensuojelu- tai
perusopetuslakeihin, jotka jokainen osaltaan ovat madrittdmassa oppilashuoltotoiminnan
toteutumista erillisen toimintaa ohjaavan lain ohella. Tdssa vaiheessa onkin perusteltua,
todeta, ettd tutkittava toiminta on ollut lain hengen mukaista jo ennen lain voimaanas-

tumista.

Kuten edelld totesin oppilashuoltoa madarittelevat useat lait. Tama erillisyys heijastuu
my0s oppilashuoltoryhmén toiminnassa, jos tarkastellaan eri ammattiryhmié. On itses-
séan tarkead, ettd kullekin on omat tehtdvaalueensa, mutta enenevéassd méarin tehtavat
edellyttavat vuorovaikutusta toisten ammattilaisten kanssa. Tastd myos oppilashuolto-
tyéryhma on oivallinen esimerkki. Moniammatillisuuden haaste nayttaakin olevan toi-
saalta toisten osaamisen hyddyntaminen sekd@ yhteisesti tuotetun tiedon soveltaminen.
Esteend tdlle moniammatilliselle yhteisty6lle voi kuitenkin olla tulkinnat eri ammatti-
ryhmia koskevissa saadoksissa liittyen esimerkiksi salassapitoon. Jos asiaa tarkastellaan
ainoastaan lapsen hyvinvoinnin ja edun nimissa, eiko silloin ole perusteltua ja oikeutet-
tua jakaa sellaista tietoa, joka on lapsen kokonaisvaltaisen hyvinvoinnin ja kasvun kan-

nalta merkityksellista.

Kokonaisvaltaisen kasite heijastuu seka tutkimuksen taustamateriaalista ettd kyselyvas-
tauksista. Kokonaisvaltaisuudella itse tarkoitan lapsen nakemistda psyko-fyysis-
sosiaalisena kokonaisuutena. Lisaksi pitéisi pyrkid huomioimaan h&nen toimintaympé-
ristonsd, ne yhteisot joissa han toimii. Oppilashuollon ndkdkulmasta ensinnékin tarkoi-
tan perhettd mutta yhta hyvin myos kaveri- tai harrastusyheisoja. Kun tarkastelen oppi-

lashuollon viitekehystd, lainsdadédnnon tai opetussuunnitelmien tasolla kdy hyvin sel-
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vaksi toisaalta (oppimis)yhteisdjen merkitys, myos olosuhteiden ja toimintaympariston
turvallisuus. Kun tarkastelen oppilashuoltoryhmé&é toiminnallisena elimend, nden sen
kokoonpanossa myds em. holistisen kokonaisuuden. Talla tarkoitan sellaisia erityisam-
mattilaisia, jotka toisaalta osaavat kiinnittdd huomiota kognitiivis-alylliseen toimintaan,
sosiaalisiin vuorovaikutussuhteisiin tai niihin valmiuksiin, joita tarvitaan jokap&ivéisista
toiminnoista selvidmiseen. Laajemmassa viitekehyksessa tdma tarkoittaa myos perhei-
den tuntemista seka ymmarrysta niistd lahtokohdista ja voimavaroista, joista lapsi pon-
nistaa. Esimerkiksi em. nakokulmista tarkasteltuna oppilashuollolla ja sité toteuttavalla/

koordinoivalla oppilashuoltoryhmall& on keskeinen merkitys.

Haasteena tamén tutkimuksen nakokulmasta lieneekin nyt merkityksen l6ytdminen.
Koska kyselyyn vastanneilla ammattilaisilla oli selked ndkemys lapsen kokonaisvaltai-
sesta kohtaamisesta, tdma pitaisi nyt pyrkia avaamaan jokaiselle moniammatillisen
ryhmaén jasenelle, mitad se tarkoittaa. Samalla Kiteytyisi toivottavasti oppilashuoltotydn
tavoite ja tehtdva. Maallikkojarjella ajateltuna, kullakin tehtavalla on tavoite ts. on jota-
kin, jota tavoitellaan tehtdvan tekemiselld. Tama timantti tulisi kirkastaa! Ammattilais-
ten vastauksia mukaellen voisin muotoilla yhdeksi johtopaatokseksi sen, ettd oppi-
lashuollon tavoitteena on paitsi késitella lapsen asioita pedagogista nakdkulmaa laa-
jemmin, myds mahdollistaa jokaiselle sellainen koulupolku, joka on mahdollinen yksi-
I6lliset taitotasot ja osaamisalueet huomioiden. Tehtavéné voisi olla lapsen kokonaisval-
tainen tukeminen niin, ettd on mahdollista hyddyntdd moniammatillisen tiimin osaamis-
ta sellaisten ratkaisujen loytamiseen, jotka tukevat lasta niin oppimisessa kuin sosiaali-
sissa vuorovaikutustilanteissa. Olennaista on mahdollistaa lapsen kanssa tydskenteleval-
le kasvattajatiimille sellaiset tyvalineet tai -menetelmét, jotka osaltaan tukevat tavoit-
teen saavuttamisessa. Tehtdvaksi Kiteytyy ndin ollen myds ndkemys rajattomasta vuoro-

vaikutuksesta.

Vuorovaikutus on merkityksellista oppilashuollon ndkokulmasta monestakin eri syysté.
Ensinnékin lapsi kohdataan ja hdnen kanssaan ollaan vuorovaikutuksessa péivittéin esi-
opetuksessa, toiseksi lapsi ja hanen vanhempansa kohdataan seka vaihdetaan heidén
kanssaan kuulumisia péivittéisissa tulo- ja l&htotilanteissa, kolmanneksi ammattilaisten
keskindinen vuorovaikutus on pohja koko toiminnalle. Vuorovaikutuksen kautta on
mahdollisuus saada ja jakaa informaatiota. Informaatio puolestaan ohjaa toimintaa. In-

formaatio on mahdollista néhda myds vélineend, jonka avulla voidaan paasta irti vallit-
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sevasta epétietoisuuden moykystd, joka tutkimuksen perusteella on kohdistunut oppi-
lashuoltoryhmén tyéhon.

Né&hdakseni pitd4d saada ymmarrysta oppilashuollosta kaikille yhteisend asiana. Né&in
ollen kasite oppilashuolto kattaisi sekd ne kasvatuksen ammattilaiset ja muut erityis-
ammattilaiset seka laajemmin kaikki ne henkil6t, jotka toiminnallaan vaikuttavat lasten
kokonaisvaltaisen kasvun ja kehityksen turvaamiseen siistijasté, keittion emantdan ja
erityisesti vanhempiin. Vanhemmat ovat hyvin tietoisia oikeuksistaan saada lastaan
koskevaa tietoa ja toisaalta he ovat varsin vakuuttuneita siité, ettd ovat lapsensa asian-
tuntijoita. Kyse lienee pikemminkin siitd, miten vanhempien tiedot voidaan hyddyntaa
ja osallisuus mahdollistaa niin, ettd osalliset tuntisivat keskindista tasavertaisuutta. Op-
pilas- ja opiskelijahuoltolaki (2014, 188) edellyttdd yhteistyotéd lapsen asioissa huoltaji-
en kanssa, myds esiopetussuunnitelman perusteet (2010, 38) painottaa lapsen ja van-
hemman osallisuutta lisddvaa yhteisollisyytta. En Kielld, etteikd tdhankin asti olisi ollut
vuorovaikutteista tai osallistavaa toimintaa, sitd edustavat esimerkiksi lapsesta tehtdva
esiopetussuunnitelmakeskustelu arviointeineen tai vuotuiset joulu- ja kevétjuhlat. Edel-
leen on kuitenkin kyse ajatusmalleista ja kenties asenteista, kun tarkastellaan oppi-

lashuoltoa isona kokonaisuutena.

Joku vanhemmista kysyi, mihin oppilashuoltoryhman toiminnalla pyritddn. Ammattilai-
nen puolestaan perusteli vanhempien osallisuutta lisddvaan kysymykseen, etta osalli-
suutta voi lisatd, jos toiminnan fokus on tukea tarvitsevan lapsen asioiden kasittelya
tosimielessd, lapsen parasta tarkoittaen eikd vain sopivan ”leiman” saamista tukilomak-
keisiin. Heraa kieltaméatta kysymys oppilashuoltoryhmén toiminnan tarkoituksellisuu-
desta. Kovin paljon tukeudutaan diagnooseihin”, jotta saadaan selitystd ja kenties oike-
anlaista ymmarrysta lapsen olemiselle, kayttaytymiselle. Moniammatillisen tyéryhmén
tehtéviin kuuluu tukeminen ja ohjaaminen, ylipaatdan oppimisen mahdollistaminen eri-
laiset haasteet huomioiden. Onko kyse kuitenkin ja lopulta henkildstoresurssista tai eri-
laisten ammatillisten osaamisten hyddyntdmisen vaikeudesta, tilojen soveltuvuudesta tai
niiden rajallisuudesta vai yksinkertaisesti asenteista, kun pyritddn hakemaan “leimaa”.
Jo edelld pohdin ammattilaisten oppilashuollon ammattilaisten kesken toiminnan ja ta-

voitteen méaarittelyd, tima problematiikka liittyy osaltaan kyseiseen aiheeseen.

Palaan vield edellisen kappaleen alkuun ja vanhemman pohdintaan oppilashuoltoryh-

maén tehtévasta. Edelld pohdin jo vuorovaikutusta ja informaation merkitystd. T&ssa on
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nyt yksi haaste: pohtia toisaalta oppilashuoltoryhman toiminnallinen idea ja toisaalta se,
mit4 kyseinen instanssi haluaa asiakkaidensa tietdvan toiminnastaan. Onko tarkoitus
olla piilossa osana rakennetta vai olisiko asiakkaiden etu, ettd toiminta olisi kaikin puo-
lin avointa ja lapinakyvaa? Lapinakyvyydella mahdollistettaisiin vaikuttamisty0 ajatte-
luun siten, ettd oppilashuoltoryhmén tarkoitus ei ole vaikuttaa vain sellaisten lasten op-
pimiseen ja olosuhteisiin joilla on jotain haasteita tai ongelmia, vaan oppilashuoltoryh-
ma tydskentelee kaikkien eduksi. Nain ollen ajatus oppilashuollon kuulumisesta kaikille
lapsen kanssa toimiville aikuisille vahvistuisi. Koska oppilashuoltoryhman jésenet osal-
taan toivoivat enemmé&n vanhempien osallisuutta toimintaan, olisiko nyt aika vaikuttaa:

kertoa toiminnasta, kuten lapset tapaavat kysella: mitd, miten ja miksi.

Lépi tutkimusprosessin olen pohtinut sitakin ristiriitaa, mik& osaltaan ilmenee vastauk-
sissa. Toisaalta vastauksista korostuu kokonaisvaltaisuus, mutta kuitenkin on tulkitta-
vissa lapsen haasteet erityisesti oppimiseen ja vuorovaikutukseen liittyvissd asioissa.
Tematiikka oppiminen ja vuorovaikutus on varmasti vahva ja keskeinen alue, kun poh-
ditaan koulua ja sen pdivittdista toimintaa. Haluan kuitenkin johtop&&tosten lopuksi he-
rattaa ajatuksia laajemmasta oppilashuoltoryhman toimintaan liittyvésta viitekehyksesté.
Kuten olen teorian tarkastelussa ja analyysissdkin osittain viitannut, lapsi tulee nédhda
kokonaisvaltaisena yksiléna, joka on sidoksissa omaan ymparistéonsé ja sen kulttuuriin.
Néin ollen haluan haastaa ammattikasvattajia, pedagogeja, ja muita oppilashuollon am-
mattilaisia ajattelemaan oppilashuollon viitekehystd enemman sosiaalisen nakékulmas-
ta. Lahtokohtaisesti sosiaalipedagogiikka tarkoittaa sosiaalisuuteen tukemista, vaikut-
tamista hadassa ja sosiaalisissa ristiriidoissa eldviin ihmisiin seka non-formaalia kasva-
tusta. Leena Kurki madritteleekin kasvatuksellisen ja sosiaalisen tyon tavoitteeksi tukea
ihmista kehittymadn, sopeutumaan nopeassa muutoksessa olevaan maailmaan ja hallit-
semaan tatd muutosta sekad kehittdimaan maailmaa edelleen. (Kurki 2006, 76-77.) Edel-
leen, jos ajatellaan koulukuraattoria ja kuratiivista tyootetta, jolla tarkoitetaan hoidollis-
ta ja huolenpidollista tydskentelyd (Wallin 2011, 24), sain tutkimusvastauksista ymmaér-
ryksen oppilashuoltoryhmén tehtdvasta tukea parjadmista ja hyvinvointia tai tukea lasta
ja perhettd sek& ohjata tarvittaessa oikeanlaisiin palveluihin. En voi itse méaaritelld oppi-
lashuollon tehtdvaa mitenkaan vain oppimiseen tai sosiaalisiin vuorovaikutustilanteisiin
liittyvien haasteiden ratkaisemisena. Se on jotakin paljon kokonaisvaltaisempaa. Mika

on oppilashuoltoryhmén tyon tavoite?
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LIITTEET

LIITE 1: Saatekirje vanhempien kyselylomakkeeseen

HYVAT VANHEMMAT,

Olen Paivi Parikka ja opiskelen sosiaalialan ylempad ammattikorkeakoulu-tutkintoa
Satakunnan Ammattikorkeakoulussa. Opintoihini kuuluu tydeldmaa palveleva opinnéy-
tetyO.

Ty6skentelen Valkeakosken kaupungin palveluksessa ja olen saanut aiheeni Valkeakos-
ken Kaupungin varhaiskasvatuspaallikolta. Varhaiskasvatuspaallikon nakokulmasta
esiopetuksessa toimivan oppilashuoltoryhman toiminnassa on arvioinnin paikka ja toi-
saalta tarve saada nakyvaksi myos vanhempien tietoisuutta asiasta. Kokonaisuutena
tyoni aihe on Arviointitutkimus oppilashuoltoryhmén toiminnasta Valkeakoskella.

Oppilashuollolla tarkoitetaan kaikkea sitd toimintaa, mita tehdaan lapsen hyvinvoinnin
edistamiseksi. Esiopetus kuuluu lainsaadannallisesti perusopetuslain piiriin ja sitd kautta
jo esikoulussa on tarpeen mukaan mahdollisuus sellaisiin oppilashuollon palveluihin
kuten koulupsykologi- ja -kuraattoripalvelut. Oppilashuoltoryhmd on moniammatillinen
tiimi, joka tydskentelee lasten yksilollisten tarpeiden tukemiseksi ja laajempien ongel-
mien ennaltaehkéisemiseksi. Tallaisia voivat olla esimerkiksi haasteet oppimisen, kas-
vun tai kehittymisen osa-alueilla.

Oppilashuoltoryhma vierailee esiopetusryhmissa seuramassa arkea erilaisten puuha-
tuokioiden kautta (esim. poytatehtévat, lilkunta). Yhteisty0dssa kasvatushenkiloston
kanssa tarkastellaan, mikali on aihetta puuttua yksittdisen esikoululaisen haasteisiin tai
ongelmiin eri osa-alueilla. Tarvittaessa laaditaan erillinen pedagoginen arvio, jossa kay-
daan lapi eri osaamisalueita seka mahdollisia tuen tarpeita. Tdma ns. tehostetun tuen
vaihe raataloi tarvittavia tuki- ja toimintamuotoja esiopetuksen arkeen. Mikali timan
vaiheen tukimuodot eivét riitd, lapsesta tehdaan lausunto erityista tukea varten. Van-
hempia informoidaan lasta koskevista havainnoista, heidén kanssaan keskustellaan ja
heitd kutsutaan lasta koskeviin keskusteluihin oppilashuoltoryhman kanssa.

Oheinen kyselylomake kysyy tdmanhetkisia tietojanne ja ndkemyksianne oppilashuolto-
ryhmasta. Kysely on vapaaehtoinen ja siihen vastataan nimettomaésti. Halutessanne voit-
te vastata ja palauttaa vastauksenne esikoulun henkildékunnalle viimeistdan 13.10.2013.
Kyselyn vastauksia késitelladn luottamuksellisesti ja niitd kaytetdan vain t4ta tutkimusta
varten.

Y hteistyo6terveisin,

Paivi Parikka
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LITE 2: Kyselylomake vanhemmille

Hyva vanhempi,

Kasissési oleva kyselylomake tarkastelee Valkeakoskella toimivaa moniammatillista
oppilashuoltoryhméa ja sinun késityksiasi siitd. Kysely on osa oppilashuoltoryhmaa
koskevaa arviointitutkimusta, jota teen sosiaalialan ylemman ammattikorkeakoulutut-
kinnon opinndytetydna.

Oppilashuollolla tarkoitetaan kaikkia niita toimia, jotka tdhtaavat lapsen terveen ja tur-
vallisen kasvu- ja oppimisympariston mahdollistamiseen. Keskeista on pyrkid mahdol-
listamaan seké lapsen ettd h&dnen huoltajansa osallisuus tdssd kokonaisuudessa. VValkea-
koskella toimii erikseen oppilashuoltotydryhma, joka tydskentelee edelld kuvattujen
teemojen ympérilla ja pyrkii toiminnallaan mahdollistamaan lapsille tasapuoliset kas-
vamisen, kehittymisen ja oppimisen edellytykset riippumatta yksilollisista eroista.

Kiitos yhteistyosta!
Paivi Parikka

1. Esiopetuksen kasvatushenkildsto tekee havaintoja lapsestasi arjessa.
Pidatko naita havaintoja tarkeina?

[] Kylla [] En

2. Koetko saavasi tietoa lapsesi arjesta esiopetuksessa?

[] Kylla [] En

3. Oletko tatd aikaisesmmin kuullut oppilashuoltoryhmésta?

[] Kylla [] En

4. Oppilashuoltoryhmd k&y havainnoimassa lapsesi esiopetusryhmaa kerran syk-
sylla ja kerran kevaalla.
Koetko ndm4 havainnot tarkeammiksi kuin kasvatushenkiloston tekemét ha-
vainnot?

[] Kylla [] En

Perustele vastauksesi:
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5. Pitéisiko sinun joka tapauksessa saada vanhempana tietoa havainnointipaivén tu-
loksista lapsesi osalta?

1 Kylla [ ]Ei

6. Keitd mielestasi kuuluu oppilashuoltoryhméan ?

[ Laakari [1paivakodinjohtaja
[]Koulupsykologi [ Koulukuraattori

] Terveydenhoitaja ] Erityisopettaja
[ILastentarhanopettaja [ Erityislastentarhanopettaja

[] Varhaiskasvatuspééallikko

7. Muitka ovat mielestasi oppilashuoltoryhman tehtévia?

CTukea ja ohjata esiopetuksen henkil6kuntaa tyossaan

[ vaikuttaa kasvatus-ja opetustoimintaan tukemalla ja kehittamalla sen toi-
mintakulttuuria

[ ] Edistaa lasten hyvinvointiin liittyvia asioita

[ Reagoida madollisimman varhain haasteisiin, jotka ilmenevat esim. lapsen
kasvun ja oppimisen alueilla

[] p4attaa tarvittaessa lapselle kohdistetuista tukitoimenpiteistd, jotka liitty-

0 vat esim. oppimisen haasteisiin
Osallistua tarvittaessa lapsen oppimissuunnitelmatydskentelyyn

[ ] Pitdd yhteyttd muihin ammattilaisiin ja vanhempiin

8. Millaista tietoa haluat oppilashuoltoryhmésta?

1 Miten lastani havainnoidaan?

[]Ketka lastani havainnoi?

[]Mité tietoa havainnoilla haetaan?

1 Mihin oppilashuoltoryhman toiminnalla pyritdan?
Jotain muuta, mita?
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9. Pitdisikoé vanhemmat huomioida paremmin oppilashuoltoryhmén toiminnassa?

Ckylia L Ei

Perustele vastauksesi:
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LIITE 3: kyselylomake oppilashuoltoryhmén ammattilaisille 2013

1. Omaammattisi:
D Lastentarhanopettaja
 |Paivakodinjohtaja
D Erityislastentarhanopettaja

D Koulupsykologi
D Koulun sosiaalitydntekijé&/ koulukuraattori

| |Terveydenhoitaja

2. Onko oppilashuoltoryhmén toiminnalla mielestési selked tavoite?

Y [ ] Ei

Jos vastasit kylld, mika tavoite on?

3. Onko oppilashuoltoryhmén jésenill& sovitut vastuualueet?

] Kylla ] Ei

Jos vastasit kyll&, mikd on oma vastuualueesi?

4. Tiedatkd mistd ndkokulmasta oppilashuoltoryhmén muut ammattilaiset havain-
noivat lapsia eli mihin he kiinnittdvat huomiota?

Ikylia " JEn
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5. Onko ammattilaisten valilla yhteisty6ta myos oppilashuoltoryhmén tapaamisten
ulkopuolella?

Kylla Ei

Jos vastasit Ei, siirry kysymykseen 6.

Jos vastasit Kylla, kerro, millaista yhteistyota?

Onko yhteisty6 mielestasi riittavaa?

 Ikyla  JEi

6. Onko oppilashuoltoryhman jasenten vélisessa yhteistydssa mielestasi jotakin
haasteita?

Kyl | Ei

Jos on haasteita, millaisia?

7. Tuottaako oppilashuoltoryhmd jotakin sellaista havaintotietoa, jota ei ole havait-
tu esiopetuksen jokapaivéisissa toiminnoissa?

Kyl ~ [Ei

8. Eroavatko oppilashuoltoryhman tekemét havainnot yksittéisesta lapsesta merkit-
tavasti suhteessa esiopetushenkildston tekemiin havaintoihin jokapaivéisessa
toiminnassa?

- Kylia | Ei

9. Miké on mielestasi oppilashuoltoryhman térkein tehtava?
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KYSYMYKSET 10-13 VAIN PAIVAHOIDON HENKILOSTOLLE

10. Millaiset havainnot lapsesta antavat perustetta pedagogisen arvion tekemiselle?

11. Ohjaako lapsesta tehty pedagoginen arvio tydskentelyn suunnittelua esiopetuk-
sessa?

| Kylla =

Jos ohjaa, milla tavalla?

12. Laaditaanko pedagogisen arvion tavoitteet yhdessé vanhempien tai huoltajien
kanssa?

 kyna i

Jos ei laadita, miksi?

13. Onko pedagogisen arvion edellyttdméén jatkuvaan arviointiin riittdvésti resurs-
sia?

| Kylla i

Jos on, mité resurssia on?




14.

15.

16.

17.

18.

19.
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Jos ei ole, mitd puuttuu?

Keskusteleeko oppilashuoltoryhmé lapsesta silloin, kun tehostettu tuki todetaan
riittdmattomaksi?

Kyll4 El

Mité oppilashuoltoryhma tekee, kun tehostettu tuki todetaan riittdmattémaksi?

Kuka paattaa annetun tuen riittaméattomyydesta?

Mit& vanhemmat tietavat oppilashuoltoryhmésta?

Tietdvatko vanhemmat, keité oppilashuoltoryhméaan kuuluu?

| Kylia  Ei

Saavatko vanhemmat tietoa oppilashuoltoryhmén tekemistd havainnoista oman
lapsensa osalta?

| |kynia Ei
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20. Hyodynt&éko oppilashuoltoryhmd vanhempien antamaa tietoa lapsen mahdolli-
sista haasteista tai tuen tarpeista?

Y | Ei

Jos ei hyddynna, miksi?

21. Onko vanhempia mahdollista huomioida enemman oppilashuoltoryhmaén tyos-
kentelyssa?

Kylla Ei

Jos on, milla tavalla?

22. Koetko oppilashuoltoryhman toiminnan tarpeelliseksi?

Kyl =

23. Onko oppilashuoltoryhman toiminta tdssa muodossaan mielestasi tarkoituksen-
mukaista?

Kyl | Ei

Jos ei ole, miksi?




24. Onko oppilashuoltoryhman toiminnassa jotakin kehitettavaa?

 |kyna =

Jos on, mita?
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