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TIIVISTELMA

Opinndytetyoni koostuu toiminnallisesta ja kirjallisesta osuudesta. Toiminnallise-
na osuutena olen valmistanut kirjan BU- RA — TI — NO ja toteuttanut sen kéytén-
nossé lapsiryhméssé, johon on osallistunut nelja kuusivuotiasta venéjénkielistad
lasta. Kirjan tarkoituksena on antaa venijdé didinkielendén kayttaville tyonteki-
joille konkreettista pedagogista tukea heidén tyohonsa. Lisdksi sen tavoitteena on
kehittad tyoskentelytapa vendjén kielen tukemiseen Lahden pdivékodeissa oleville
maahanmuuttajalapsille. Opinndytetyon toiminnallisen osuuden keskimmaiseksi
alueeksi on muodostunut siihen osallistuneiden lasten oman didinkielen tukemi-
nen, innostus ja rohkaisu puhua omaa didinkieltdén sekd arvostus omaa kulttuuri-
aan kohtaan.

Opinndytetyoni kirjalliseen osuuteen kuuluva teoriatausta muodostaa viitekehityk-
sen toteutukselle ja auttaa lukijaa ymmaértamaan didinkielen tukemisen tarkeytta.
Teoriatausta késittelee monikulttuurisuutta, maahanmuuttajan sopeutumista suo-
malaiseen kulttuuriin, didinkielen tirkeyttd ihmiseen identiteetin rakentamisessa,
lapsen kielen ja motoriikan kehitysvaiheita varhaiskasvatuksessa seki etnisten
tyontekijoiden roolista paivihoidossa.

Kirjallisen osuuden lopussa kerron BU — RA — T1 — NO ryhmaén struktuurista seka
kirjan BU — RA — TI — NO toteutumisen vaiheet.

Opinnéytetyon padpaino on BU — RA — TI — NO kirjassa. Kirja on Lahden péivéa-
hoitotoimistossa. Sitd voivat kéyttdd kaikki venidjin kielen tyontekijat omassa
tyOssdén lasten kanssa.

AVAINSANAT: monikulttuurisuus, didinkieli, maahanmuuttajalapsi paivéhoi-
dossa, kieliavustaja, BU — RA — TI - NO
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PE3IOME

JlumiomHasi paboTa COCTOUT U3 MPAKTUYECKON U TeopeTrueckoit yacteit. Llenbio
MIPAKTUYECKON YacTu siBisieTcs unanue KHuru bY - PA - T — HO a Tax xe
OCYUIECTBIICHUE €€ COAEPKAHUS HAa IPAKTUKE C PyCCKOTOBOPSIIMMHU JETHMU B
ITOATOTOBUTENIBHON I'PYIIIIE JETCKOro cajna. KHura npenHazHadeHa Kak KOHKpeT-
Hasl MeJjaroruyeckas HoMoIb JUisi paOOTHUKOB JIETCKUX Ca/loB B UX padoTe Mo
Pa3BUTHIO PYCCKOTO S3bIKA Y JOIIKOJIBHUKOB. TaK ke o7Ha U3 LEJIeH IpaKTude-
CKOM 4acTu 3T0 pa3paboTKa METOAUKHU MO PA3BUTUIO POAHOTO sI3bIKa peOEHKA B
JIBYSI3BIYHBIX JETCKHUX cafaxX. BaxkHOW 4acThIO TUIIJIOMHON paboThI 0Ka3aloch
pa3BUTHE pPEUH y ACTEH NPUHUMABILINX YYaCTHE B 3aHUTHUAX, PA3BUTUE Y HUX UH-
Tepeca K PyCCKOMY SI3bIKY, a TaK K€ YBAKEHHE K CBOEH KYJIBTypE.

Teoperndeckast 4acTh TUTUIOMHOI pabOTHI MPEICTaBISAET COO0H OCHOBY IS BBI-
MOJTHEHHUS IPAKTUYECKOM YacTH, a Tak k€ OMOTaeT YUTATEIIO ITy0xke MOHATh
3HauEHME TOAICPKKHI POIHOTO s3bIKa pedEHKa. Teopernueckas 6a3a paboTsI
COJIEP’KUT TaKUE MOHATHUS KaK: MHOIOHALMOHAJIbHAS KYJIbTYypa, BO3MOKHOCTH
IIEPECENICHIIEB OCBOUTCS B HOBOM ISl HUX KYJIBTYPE, POAHOU A3BIK KaK OCHOBA
UJICHTUTETA YeJIOBEKa, 3Talbl Pa3BUTHUS peUYH U MOTOPUKH peO&HKa, TaK e PoJlb
Y MECTO ATHUYECKUX pAaOOTHUKOB B (PMHCKUX JIETCKUX Callax.

B UTOroBOM M 3aKIIOYUTENBHON YaCTH PACCKA3aHO O IPAKTUYECKOM ITPUMEHEHUN
matepuana kaura bY — PA — T — HO B aetckoil rpynme u 00 3Tanax posxaeHus
KHUTH.

OcHoBHoI yniop B pabote crenan Ha KHUry bY — PA — T — HO . Knura Haxo-
JUTCS B TOPOJICKOM OT/IEJIE MO JIETCKUM caziaM I. JIaxTu u oHa B CBOOOJHOM
II0JIb3aBAHMH JUIsl BCEX JKEIAIONINX.

KJIFOYEBBIE CJIOBA: MHOTOHaITMOHANbHAS KYJIbTYPa, POJAHOM S3bIK, peOEHOK
B JIBYSI3BIYHOM JIETCKOM cajy, dTHH4eckue padbotauku, bY — PA — TU - HO
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1 JOHDANTO

Téna pdivand Suomessa ei ole harvinaista kohdata eri kulttuurista tulevaa lasta tai
aikuista. Han voi olla sinun tyOparisi, opiskelukaverisi, asiakas tai naapuri. Ulko-
maiden kansalaisia on vuoden 2005 vaiheessa 108 300 henkil6d. Muita kuin suo-
mea, ruotsia tai saamea didinkielenddn puhuvia on 133 200. Suurimmat vieraskie-
listen ryhmat ovat vendjinkieliset (37 300 henkid), somalinkieliset (8 100 henkié)
ja arabiankieliset (6 600 henkid). Lahden kaupungissa on asunut vuonna 2005
melkein 3 000 maahanmuuttajaa, heistd 1 500 entisen Neuvostoliiton alueelta.
Aidinkielend venijii puhuvia lapsia on ollut melkein kaikissa Lahden piiviko-

deissa.

Vuonna 2005 Suomessa on tullut kdyttoon uusi valtakunnallinen varhaiskasvatus-
suunnitelma (VASU), jossa omana aiheenaan on eri kieli- ja kulttuuritaustaisen
lapsen varhaiskasvatuksen jéarjestiminen. Kulttuurivihemmistoihin kuuluvilla
lapsilla tulee olla mahdollisuus kasvaa monikulttuurisessa yhteiskunnassa seka

oman kulttuuripiirinsé ettd suomalaisen yhteiskunnan jaseniksi.

Vuonna 2006 Lahden kaupungissa on valmistunut oma varhaiskasvatussuunni-
telma, jossa korostetaan didinkielen merkitystd identiteetin kehittymiselle. Vastuu
didinkielen kehitykselle on annettu perheille, mutta se ei aina riitd. Myds péiva-
hoidon tehtdvéna on antaa tukea lapselle hdanen kaksikieliseksi ja kaksikulttuuri-
seksi kehittymisessiin. Aidinkielen tukemiseen rakennetaan pohjaa lapsen kaksi-
kielisyydelle. Lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaan kirjataan, miten tuetaan lap-
sen kulttuuri-identiteettid, didinkieltd ja suomen kielen oppimista. Tarkeéksi on
nostettu kieliavustajan rooli toimintaa toteutettaessa. Varhaiskasvatussuunnitelma
antaa suuntaa, mutta jokainen péivikoti kaupungissa toteuttaa sen omien resurssi-

ensa mukaan.

Opinnéytety6lld haluan oman ammatillisen kasvun lisdksi auttaa vendjankielisia
lapsia saamaan laadukkaampaa &didinkielen tukea kuin nykyéén ja antaa didinkie-
len tyontekijoille pedagogisia vahvuuksia lasten kielellisessa kehityksessa.
Tyo6ni on luonteeltaan toiminnallinen opinndytetyd, jossa tavoitteeni on yhdistda

toiminnallinen osaaminen ja teoreettinen tietdmys kokonaisuudeksi. Teoriaosiossa



.

tarkastellaan maahanmuuttajien sopeutumista suomalaisessa yhteiskunnassa, &i-
dinkielen tirkeyteen identiteetin rakentajana, lapsen kielellisen ja motorisen kehi-
tyksen varhaiskasvatuksessa seké etnisten tyontekijéiden rooli suomalaisessa péi-

vihoidossa.

Opinndytetyon toiminnallisessa osassa pddpaino on BU — RA — TI — NO-kirjassa,
sithen on koottu kymmenen toimintatuokiota, joita suunnittelen ja toteutan lapsi-
ryhmaéssé. Toimintatuokioiden tarkoituksena on liikunnan avulla kehittdé lapsen
motorisia, kielellisid seki sosiaalisia taitoja. Ndiden osa-alueiden vahvistaminen
tukee lapsen omaa kieltd, innostaa ja rohkaisee lasta puhumaan ja tulevaisuudessa

oppimaan venijin kielti.



2 SUOMI MATKALLA MONIKULTTUURISUUTEEN

2.1 Maahanmuuttopolitiikan periaatteet

Suomen maahanmuuttopolitiikka on suhteellisen tuoretta. Se korostuu 1990-
luvulla suuren maahanmuuton vuoksi. Niinpé vasta vuonnal999 sididettiin laki
maahanmuuttajien kotouttamisen edistdmiksi eli laki Maahanmuuttajien kotout-
tamisesta ja turvapaikan vastaanotosta. Kotouttamisen tarkoitus on tarjota maa-
hanmuuttajille tilaisuus hankkia suomalaisen yhteiskunnan aktiivisen ja tasaver-
taisen jdsenen tarvitsemat valmiudet. Kotouttamisen tavoitteena on maahanmuut-
tajan oman aktiivisuuden edistdminen. Onnistuneessa kotoutumisessa maahan-
muuttaja saavuttaa muun véeston kanssa tasavertaisen aseman yhteiskunnassa niin
oikeuksien kun velvollisuuksien osalta. Samalla hén sdilyttdd kuitenkin oman kie-
lensd ja kulttuurinsa. Kotoutumisen tarkein edellytys on suomen kielentaito. (Laki
maahanmuuttajien kotouttamisesta ja turvapaikanhakijoiden vastaanotosta

493/1999.)

Niinpé kotouttamislakiin on kirjattu vuonna 1999 Suomen virallisen maahanmuut-
topolitiikan perusperiaatteet. Lain tavoitteena on edistdd maahanmuuttajien tasa-
arvoa ja valinnanvapautta ja samalla edistdd maahanmuuttajien oman kielen ja
kulttuurin yllépitdmistd. Valtiovalta sitoutuu siten ainakin periaatteessa tukemaan
myOs maahanmuuttajien oman kulttuurin ja kielen séilyttimiseen liittyvaa toimin-

taa. (Liebkind 2000, 172.)

Lahden kaupungissa on otettu kiytt6on 20.12.1999 oma maahanmuuttajien ko-
touttamisohjelmansa, joka on valmistunut yhteisty6ssd monien tahojen kanssa.
Lahden tavoitteena on edistdd maahanmuuttajien kotoutumista ja osallistumista
kaupungissaan eri eldmén aloilla, tukea maahanmuuttajien oman kielen ja kulttuu-
rin ylldpitdmista seké edistdd suvaitsevaisuutta kaupungin palveluissa ja asukkai-

den kesken.



2.2 Suomi - monikulttuurinen yhteiskunta

Suomi on rakentamassa monikulttuurista yhteiskuntaa. On ollut harvinaista eri-
laisten, suomalaisesta kulttuurista poikkeavien ryhmien olemassaolo. On kunniak-
si Suomelle, ettd se on sdilyttanyt kaksi kulttuuria: romani- ja saamelaiskulttuurin.
Samoin kuin luonnossa ihmisten keskeinen erilaisuus on rikkautta ja on muistetta-
va kohdata se tasavertaisesti ja kunnioittavasti. Kunnioitus tarkoita ymmaérrysta
siitd, ettd kuulumme kaikki samaan ihmiskuntaperheeseen. Yhteiskunnan hoitami-
seen tarvitaan monenlaista tietoa, taitoa ja yhteistyota erilaisten kulttuurien kans-

sa. (Wahlstrom 1997, 97 - 98.)

Monikulttuurisuus on nousut julkiseen keskusteluun 1990-luvun aikana. Moni-
kulttuurisuus ndhddaan maahanmuuton seurausilmiona. Se liittyy seké yksiloon
ettd yhteiskuntaan. Maahanmuuttajan tulee saavuttaa monikulttuurisuus niin, ettia
hén pystyy toimimaan kahdessa kulttuurissa kiyttda kahta kieltd, niin oman alku-
perdisen kun nykyisen asuinmaan Suomen. Yhteiskunnan puolestaan tiyttyy op-
pia ottamaan huomioon ihmisten tavallisesta poikkeava kulttuuritausta. (Lepola

2000, 196, 378.)

Kimin (1991) mukaan kaksikulttuurisuus on saavutettu, jos tasapainottaminen
kahden kulttuurin vililld onnistuu. Missd médrin pitéisi sdilyttdd omaa kulttuuri-
aan tai missd madrin siitd pitdisi luopua? Uuden kulttuurin omaksuminen on valt-
tAmatontd, jotta arkipdiviiset tarpeet saadaan tyydytettyd. Vanhan kotimaan kult-
tuuri on olennaista, se tuo tietyn jatkuvuuden tunteen omaan eldméén asuinmaan

muuttumisesta huolimatta. (Alitolppa-Niitamo 1993, 37.)

2.3 Integraatio — kaksiulotteinen kulttuurimuutos

Liebkind (2000, 171) muistuttaa, ettd kulttuurien kohtaaminen vaatii aina sopeu-
tumista. Kulttuurit muuttuvat kohdatessaan ja muutospaineet kohdistuvat voimak-
kaimmin maahanmuuttajaan. Jos tdimd muutosprosessi ndhdéén yksiulotteisena,
vihemmiston odotetaan omaksuvan enemmiston arvot ja kdyttdytyminen. Seura-

uksena on alkuperdisen vihemmistokulttuurin hdvidmisti. Kulttuurinmuutoksen
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kaksiulotteisen nikemyksen mukaan kulttuurivihemmistot sdilyvat kuitenkin
vaihtelevassa miirin oman kulttuurinsa samalla, kun ne sopeutuvat enemmistdyh-
teiskuntaan. Myds enemmistokulttuurilta odotetaan sopeutumista monikulttuuri-

suuteen.

Monikulttuurisen yhteiskunnan ideaalin mukaan etniset ryhmaét seka sdilyttavét
oman kulttuuriperinteensé ettd sopeutuvat suomalaisen yhteiskuntaan. Téllaista
prosessia tarkoittavaksi késitteeksi on vakiintunut sana “integraatio”. (Lepola
2000, 205.) Késitteend integraatio viittaa seké yhtdldisiin yhteiskunnallisiin 18ht6-
kotiin ettd kulttuurien moninaisuuteen molemminpuolisen suvaitsevaisuuden hen-

gissé (Liebkind 1994, 36).

2.4 Maahanmuuttajan sopeutuminen uuteen kulttuuriin

Kotoutuminen on pitké prosessi. Tdydellinen sopeutuminen voi tapahtua vasta
kolmannessa sukupolvessa. Se tapahtuu aina kriisien kautta, vililld se edistyy no-
peasti, joskus menee hetkeksi taaksepdin. On monta asiaa, jotka vaikuttavat maa-
hanmuuttajien sopeutumiseen uuteen kulttuuriin. Maahanmuuttaja sopeutuu siti
nopeammin ja paremmin uuteen kulttuuriin mitd nopeammin hén oppii uuden
maan kielen. Kielitaito antaa itseluottamusta ja autonomisuuden tunteita. (Puusaa-
11 1997, 24.) Valtakielestd tulee maahanmuuttajalle vélinekieli, jonka avulla

kommunikoidaan ja opitaan uusia asioita (Kosonen 1994, 91).

Maahanmuuttajan persoonallisuus vaikutta sithen, miten halukas ja valmis hén on
vastaanottamaan uuden kulttuurin ominaisuuksia. Maahanmuuttaja, joka on avoin,
joustava, rakastaa seuraa ja on valmis ottamaan riskejé, kokee sopeutuminen vi-
hemmain stressaavaksi. (Alitolppa-Niitama 1993, 24, 31.) Muuttaja, joka menee
rohkeasti mukaan toimintaan ja ryhtyy noudattaman paikallisen maan eldméantapo-
ja, pystyy laajentamaan elinpiiridin ja kotoutuu nopeasti. Sopeutuminen on usein
valinta uuden ja vanhan vélilld. Nerokkaimmat poimivat molemmista kulttuureista

hyvit asiat ja yhdistdvét ne omaan maailmankatsomukseensa. (Puusaari 1997, 24.)
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Maahanmuuttajien sopeutumisen vaikuttaa myds, miten vastanottava yhteiskunta
suhtautuu heihin. Kielteiset asenteet, rasismi ja muukalaisviha vaikeuttavat sopeu-
tumista. Liebkind (1994, 228 — 229.) Monissa tutkimuksissa kuvataan, kuinka
tarkedd maahanmuuttajien sopeutumisessa ovat samaan kulttuuriin kuuluvat ihmi-

set, oma etninen yhteiso ja perhe.

2.5 Maahanmuuttajalapsi kulttuurimuutoksessa

Perheiden muuton syyt voivat olla erilaiset. Perheen muutto ja sopeutuminen uu-
teen kulttuurin koskee myos lapsia. Koska vanhemmat itse ovat menettdneet
muuttaessaan paljon ja ovat joutuneet uudessa kulttuurissa erilaisen asemaan kuin
ennen muuttoa, heille saattaa olla suuria odotuksia lasta kohtaan. He toivovat, ettd
koulutus ja hyvd ammatti antavat tulevaisuudessa lapsille paremmat mahdollisuu-

det sopeutua yhteiskuntaoloihin kuin heille. (Alitolppa-Niitamo 1993, 88.)

Traditionaalisessa kasvatuskulttuurissa vanhempien odotetaan olevan ehdottomia
auktoriteetteja silloin, kun ldnsimaisessa kasvatuskulttuurissa lapsen kanssa kes-
kustellaan, hintd kuunnellaan ja hdnen mielipidettddn arvostetaan. Kun ndmé kak-
si kasvatuskulttuuria kohtaavat, maahanmuuttajaperheessé voi syntya sukupolvi-
vilisten roolien muutos. Perheen jdsenet kotiutuvat eri tahdissa ja eri tavoin uu-
teen kulttuuriin. Maahanmuuttajalapset saavuttavat nopeammin kontaktipintaa
perheen ulkopuolella ja oppivat uutta kieltd kuin vanhemmat. Lapset saattavat
joutua tdstd syystd ottamaan vastuuta perheesti ja jarjestimiin perheen asioita.

(Puusaari 1997, 27-28.)

3 AIDINKIELEN ERITYIASEMA

3.1 Aidinkielen sopeutuminen uuteen ympériston

Niin kuin maahanmuuttaja itse sopeutuu uuteen kulttuurin, niin hdnen oma didin-

kieleensdkin muuttuu ja sopeutuu uuteen ympéristoon. Se erottuu kielestd, jota

puhutaan kotimassaan. Muutos kielessd nékyy silloin, kun didinkieleen aletaan
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lainata sanastoa ympdroivéstd valtakielestd. Lainattu sanasto on usein lainattu
politiikka-, kulttuuri- ja sosiaalialalta tai liittyy arkieldmain: virastoiden nimet,
erilaiset kaavakkeet ja kyselyt, elintarvikkeet, ruokalait, vaatteet ja juhlat. Lainatut
sanat ovat lyhyempii ja kdytdnndssé helpompia kuin vastaavat sanat didinkielessa.
Joskus lainatut sanat kddnnetddn vendjéksi. Joskus vieraskielisid sanoja taivute-
taan vendjin kielen sddntdjen mukaan. Kielesti tulee suppeampi ja kdyhempi, kun
puheessa kiytetddn paljon yleissanoja. Maahanmuuttajan kirjoittamistaito heikke-
nee my0s. Molempien kielten kirjaimet menevit helposti sekaisin, oikeinkirjoitus
unohdetaan tai siitd ei vilitetd. Tama koskee esimerkiksi vilimerkkeja ja kaksois-

konsonantteja. (Protasova 1996, 10.)

Nykypéivénen teknologia antaa suuremmille maahanmuuttajanryhmille mahdolli-
suuden ylldpitad didinkieltd television ja tietokoneen vélityksell4 ja kirjastoissa on
saatavissa kirjallisuutta monilla eri kielilla. Erilaiset kulttuuriset tapahtumat ja
foorumit omalla didinkielelld takaavat sen sdilyttimisen mahdollisuutta. Kielen
unohtaminen koskee ensisijaisesti lapsia. Heiddn sanavarastonsa supistuu nopeasti
ja he alkavat puhua didinkielellddn kuten ulkomaalaiset. He sekoittavat verbien
aspekteja (useimmilla vendjén kielen verbeilld on kaksi aspektia eli osoitusmuo-
toa: imperfektiivinen ja perfektiivinen), substantiivin sukua (vendjdn substantiivit
jaetaan kolmeen ryhmaéin, joita nimitetdén suvuksi), kdyttdvat vadrin preposi-

tionaaleja ja sanojen péitteitd. (Protasova 1996,10.)

Valtakieli syrjiyttdd didinkielen kéyttokielend, ja lapsesta saattaa kehittyd puoli-
kielinen. Molempien kielten kehitys on vajavaista, eiké lapsi kykene kayttdméaan
kumpaakaan kieltd kunnolla: hidn ei osaa suomea eikd omaa didinkieltdén riitti-
vasti. Lapsi saattaa vaikuttaa sujuvalta suomen kielessd, mutta hineltd puuttuu

vilineitd kisitteelliseen ajatteluun seké tunteiden ilmaisuun. (Merildinen 2002.)

Maahanmuuttajat voivat puhua didinkieltdén kotonaan, jarjestié lapsilleen didin-
kielen opetusta myos koulussa seké, tuottaa lehtid ja kirjallisuutta omalla kielel-
1d4n. On kuitenkin vaara, ettd sen kdyttokelpoisuus supistuu silloin, kun julkinen
eldmai toimii toisella kielelld. Toinen tai viimeistdén kolmas sukupolvi osaa pa-

remmin valtakieltd kuin etnisen ryhmin omaa kielti. (Lepola 2000, 210.)



3.2 Aidinkielen merkityksesti

Aidinkielen sanankiinteet, lauseet, lorut.
Kielen véinteet, kaikenmoiset kaskut,
sadut, tavut, entisaikain sanalaskut.

Ne on arkipdivii pienten lasten,
rikastamaan kieltd varta vasteen!

(Viskari 2001, 162)

Maahanmuuttajavanhemmat pééttavét, minkélainen suhde heill4 ja lapsilla on
omaan didinkieleen, mitd kieltd puhutaan kotona, haluavatko he tulla kaksikieli-
seksi ja sdilyttdd oman didinkielen. Toisille maahanmuuttajille oman didinkielen
sdilyttdminen on itsestddn selvdd. He haluavat puhua didinkieltd esimerkiksi lap-
silleen niin, ettd nimikin oppisivat vanhempiensa kielen. Aidinkieli on se kiel,
jolla meiti on lapsena hoidettu, laulettu lasten laulut ja luettu lastenkirjat. Aidin-
kielen avulla saamme liheisimmin ja vilittdmimmin kontaktin lapsiimme. Ai-
dinkieli on se kieli, jolla laskemme hauskoja sanaleikkeji ja sanalaskuja. Aidin-

kielelld pystymme ilmaisemaan itsed spontaanisti. (Alitolppa-Niitamo 1993, 40.)

Tietosanakirja médrittelee didinkielen kieleksi, ”jonka ihminen ensimmaéiseksi,
tavallisesti kotonaan oppii ja jota hén parhaiten tai yksinomaan taitaa” (Fakta
2001, 739). Ihmiset oppivat didinkielensa silloin, kun he ovat vuorovaikutuksessa
itselle ldheisten ihmisten kanssa. Samalla he omaksuvat ympériston kulttuurin ja
sosiaalistuvat. Katsotaan, ettd neljdéin ikdvuoteen mennessi lapset ovat saavutta-

neen ensikielen oppimisen lopullisen tason. (Sajavaara 1999, 73.)

Voi ajatella, ettéd lapsi oppii didinkielensd spontaanisti ja itsendisesti. Tdma késitys
ei aina pida paikkaansa. Ympéristotekijoilld on suuri vaikutus kielen oppimiseen.
Jos ympdristotekijat ovat epdsuotuisia, kielen oppiminen voi hidastua. Puhumaan
opetteleva lapsi tarvitsee aikuisen ldsndoloa, aikaa ja toimintaa. (Tolonen 2001,

163.)

Vaikka maahanmuuttajalapsi on oppinut didinkieltd kotona ensimmaisten elin-

vuosiensa aikana, hinelld voi olla vaikeuksia kehittda ja yllapitaa sitd, mikali di-
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dinkielti ei tueta kodin ulkopuolella, esim. paivikodeissa ja kouluissa. Kielen
kehitys voi jopa pysédhtyd, kun lapsi kasvaa ja vanhempien kanssa vietetty aika
vihenee. Lapset saavat runsaasti vaikutteita kodin ulkopuolet. Tdlloin lapset oppi-
vat asioita ja saavat sellaisia kokemuksia, joita he eivit osaa kertoa didinkielelldan
vanhemmilleen. Lapsen ja vanhempien etddntyminen toisistaan kasvaa. Vanhem-
pien on vaikea toimia kasvattajina, kun yhteinen kieli puuttuu. Etddntyminen van-
hemmista lisdé vieraantumista omasta didinkielestd, myds omasta kulttuurista ja
taustasta. Tdmén seurauksena on oman identiteetin sdilyminen vaikea asia. (Ali-
tolppa-Niitamo 1993, 40 — 41.) Usein kieli on se viimeinen jiljelld oleva etnisen
identiteetin tunnus, jonka kadottua on vaikea endi tunnistaa oma etnistd identiteet-

tidén. (Kupiainen 1994, 39).

Pirjo Mikkola (2001, 230) tuo omassa tutkimuksessaan esiin didinkielen oppimi-
sen tirkeyden suomen kielen oppimisen ndkdkulmasta. Maahanmuuttajalapsesta
ei ole tarkoitus tehdd suomenkielistd vaan hidnesta tulee kaksikielinen. Silloin kun
lapsi tulee paivékotiin tai kouluun, hénelld on jo joku kieli. Uusi kieli kehittyy
aina didinkielen perustalle. Kaksikielisyys laajentaa maailmaa ja parantaa kanssa-
kaymistd. Sen takia maahanmuuttajalasta ei saa vaatia luopumaan omasta kieles-

tddn, vaan sen tukea on lisattava.

Oman didinkielen hyva hallinta luo perustan vieraan kielen oppimiseen. Miti pa-
remmin lapsi hallitse didinkielensd, sitd helpompi hdnen on oppia uutta: uusia
kielid ja myohemmin kouluaineita. (Merildinen 2002.)

Oman kulttuuria ja didinkielti ei saa unohtaa. Se auttaa selviytymiin uusissa olo-
suhteissa sdilyttdiméalla perheen yhteiset kokemukset, muistot ja kulttuuriperinnon.
Tamin lisdksi vain didinkielelld ihminen pystyy tdydellisesti ilmaisemaan omat
tunteensa. Pohdiskelu vieraalla kielelld voi jddda pinnalliseksi. (Puusaari 1997,

26-28.)
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4 KIELEN KEHITTYMINEN

4.1 Kielen omaksumisen tdrkeit etapit

Moserin ja Wengerin (2005) mukaan kieli on ainutlaatuinen ominaisuus, joka
erottaa ihmisen kaikista muista olennoista. Kielellisen kehityksen pddmaéarind on
voida kommunikoida tilanteesta riippumatta ja tarkoituksenmukaisesti.

Kieli on osa jokaisen ihmisen persoonallisuutta. Kielen hallinta on tirked taito
eldmaissa: siithen perustuu koko inhimillinen kanssak@yminen ja kulttuuri. (Tolo-
nen 2001, 163.) Ihmiset tarvitsevat ja kayttavét kieltd paivittdin. Kielen avulla
pystyy hahmottamaan maailmaa, ajattelemaan, keskustelemaan ja oppimaan uusia

asioita (Dufva 1999,11).

Kielen omaksumisessa lapsi oppii didinkielensé dénteet, sanaston ja ne sdannot,
joiden mukaisesti sanoja taivutetaan ja yhdistetiédn lauseiksi. Lapsella on synnyn-
ndinen valmius reagoida kielellisiin drsykkeisiin ja erottaa kielelle ominaiset piir-
teet muista dénistd, riippumatta siitd, mika kieltd lapsen elinymparistdssé puhu-
taan. Tdma kehityksen varhaisvaiheessa esiintyva taito hdvidd myohemmin. Myos
vanhempien puheessa kiyttdma d4dnensdvy on merkityksellistd varhaisessa kielen
oppimisessa. Adinteiden oppiminen perusta on puheen kuuleminen. (Lyytinen
2003, 49.) Ikonen (2001) nime#4 ensimmadisten yhdeksén kuukauden aikaista d4n-
telyd jokelteluksi. Vauvat tuntevat mielihyvii tuottamiensa dénteiden kuuntelemi-
sesta, ja heilld on mahdollisuus kayttda kieltd, kurkkua ja muita déntdelimié sil-

loin, kun he tuottavat dédnteita.

Nopeinta ddnteiden kehitys on ensimmaéisen ja toisen ikdvuoden aikana. Lapsi
tuottaa ensin vuokaaleja, koska ne ovat helpompia kuin konsonantit. Kolmivuotias
osaa kdytannollisesti kaikki aikuisen puheen vuokaalit. Konsonanttien oikeaa &dn-
tdmystd voidaan odottaa neljin - viiden vuoden idssé, jolloin lapsen dénteiden

tulisi olla yleiskielen mukaista. (Lyytinen 2003, 51.)

Lapsi ymmartd sanoja ja kieltd, ennen kuin hén kykenee tuottamaan niitd. Kielen

ymmartdminen alkaa jo ensimmadisen ikdvuoden loppupuolella, minké jilkeen



-11 -

lapsi alkaa tuottaa kommunikatiivisia eleité ja lopulta kieltd. Tutun sanaston no-
pea kasvunkausi alkaa noin puolentoista vuoden idssd. (Lyytinen 2003, 51.)
Yksittdiset sanat kehittyvét tavallisesti kahdentoista ja kahdeksantoista kuukauden
valilla. Jaljittelyn taito kdy selvésti ilmi tdssd kehitysvaiheessa. Lapset osaavat

jéljitelld d4dnid ja sanoja. (Ikonen 2001, 132.)

Sanojen yhdistdminen lauseiksi vaatii lapsilta erottelu- ja yhdistelytaitojen ohella
myo0s suunnitelmallisuutta enemmaén kuin tilannesidonnaiset, yksisanaiset ilmai-
sut. Lapsen tulee erotella ilmaisussa tarvittavat sanat ja tietda sadnnoét, joiden avul-
la ndma sanat yhdistetddn toisiinsa. Ensimmadiset kaksisanaiset yhdistelméit koos-
tuvat kahdesta elementisti: ydinsanasta (esim. diti, anna, ota) sekéd jostakin muusta
lapsen senhetkiseen sanavarastoon kuuluvasta sanasta. Niitd yhdistimalla lapsi
onnistuu vilittdmiin haluamansa merkityssisidllon muille. Lauserakenteiden kehi-
tys on nopeaa. Kolmivuotiaan kiyttdmiin lausetyyppeihin kuuluvat kisky -, kiel-

to- ja kysymyslauseet. (Lyytinen 2003, 53.)

Riittdvén perussanaston vakituimiseen ja ensimmaiiseen sanayhdistelemisen jal-
keen lapset alkavat taivuttaa sanoja. Keskimiérin 5-vuotiaana lapset hallitsevat jo
taivutusjirjestelmén perussddnnot samassa suhteessa kuin aikuisten arkipuheessa.
Mutta sadntdjen yhdistelyd, uudelleen muokkausta ja poikkeuksien oppimista ta-
pahtuu vield kouluidssi. (Lyytinen 2003, 56.) Kuusivuotias lapsi on oppinut tiysin
didinkielensa kieliopin, hdnen ymmartdménsa sanavarastossa on 24 000 sanaa,

tietysti puhutun kielen sanavarasto on pienempi (Ikonen 2001, 133).

Lapset rakastavat tarinoita. Tarinoita kertomalla lapsi voi ilmaista ajatuksiaan ja
tunteitaan toisille. Taito kertoa tarinoita syntyy siitd, ettd lapsella on mahdolli-
suuksia puhua aikuisen kanssa tapahtumista, jos he osallistuvat lapsen kuvitteelli-
siin leikkeihin. Kun ajattelu ja kielen hallinta ovat kehittyneet, lapsi haluaa keksia
ja kehitelld omaa tarinaa ja samalla pukea sanoiksi omaa mielikuvitustaan. Tarinat
kasvattavat lapsessa luottamusta omiin kielellisiin kykyihin ja rohkeutta itsensi

ilmaisemiseen. (Tolonen 2001, 176.)
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4.2 Kahden kielen rinnakkainen kehitys

Kielen hallinta pidsee eteneméén suotuisasti etapilta toiselle kielestd riippumatta.
Kasvattajan on hyva tietdd, miké on lapsille henkildkohtaisesti tarked kussakin
ikdvaiheessa: mitka hinen tarpeensa ja motiivinsa ovat. Taulukossa yksi tarkastel-

laan suomen- ja vendjankielisen lapsen kielenkehitysvaiheita.

TAULUKKO 1. Suomen ja venijin kielen kehitys. (Lyytinen 2004, Protasova
1998, Kozak 1999)

Ika Suomen kieli Vendjén kieli

0-3v Esikielellinen vaihe: vauva | Katsekontakti, déntely, eleet
jokeltelee monipuolisesti,  |ja ilmeet, jéljittely. Osaa
kayttad eleitd ilmaisuun sanoa MAMA-PAPA jo 10
tukena. 172 v 10 - 30 merki- |kk. Yksivuotiaana 2-3 sanaa.
tyksellistd sanaa. 2 v lapsen sanavarastossa on
2 v lapsi tuntee yli 250 noin 50 sanaa. Hian osaa
merkityksellistd sanaa ja nimeté esineet ja kuvat.
oppi 10 uutta sanaa péivis-
sd. Puheessa esiintyy taivu-
tusmuotoja.

3v Lapsen puhe on ldhes koko- | Lapsi kéytdd puheessa mo-

naan ymmarrettava. Lapsi
kayttdd apuverbeji ja eri
aikamuotoja ja tavuttaa ver-
bejd eripersoonamuodoissa.
Lapsen puheessa on kasky-,
kielto- ja kysymyslauseita.
Lapsi osaa ilmaista esinei-
den paikan ja sijainnin. Ad-

jektiivien tietoisuus alkaa.

nikkoa ja pronomineja, kol-
men, neljén sanan lauseita,
alkaa laskea. Hén sanoo
oman nimensé. Venijin kie-
len kuusi ’S” ovat monille
lapsille vield haussa, L ja R

jadvét usein sanoista pois.

(jatkuu)
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4v Eri sanaluokan sanoja esiin- | Aidinkielenrakenteet ovat
tyy lapsen puheessa samas- |loppuvaiheessa. Kertoo it-
sa suhteissa kuin aikuisten | sestddn. Sanavarastossa 250
arkipuheessa. —3 000 sanaa.

S5v Ilmaisujen tarkentuminen | Lapsi osaa kertoa asioita
tulee esille. tapahtumajérjestyksessa.

6v Lapsi hallitsee noin 14 000 | Lapsen sanavarastossa on

sanaa ja sanojen dantdminen
on yleiskielen mukaista.
Lapsi nimedi sujuvasti esi-
neitd ja symboleja. Fonee-
minen omaksuu vuorovai-

kutuksen perustaidot.

8 000 sanaa. Minikdésitys ja
tieto omasta paikasta maail-
massa ovat hallussa. Osaa
kirjoittaa oman nimensa.
Vastaa hinelle esiteltyihin

kysymyksiin. Kertoo aikui-

sen avulla tarinoita.

Lapsella, joka kehittyy kaksikielisessd ympéristossd, on tietyt kielen omaksumisen
ominaisuudet. Han voi aloittaa tavallisesti my6hemmin puheen tuottamisen kuin
yksikielinen lapsi. Hinen molempien kielten sanavarastonsa ovat suppeat, mutta
yhdistettyni ne ovat laajemmat kuin yksikielisilld lapsilla. Lapsen iélld on merki-
tysté silloin, kun lapsi oppii kahta kieltd. Alle kolmevuotias oppii kahta kielta sa-
maan aikaan. Jos toisen kielen oppiminen alkaa sen jélkeen, kun lapsi on tiyttanyt
kolme vuotta, silloin hénen toinen kielensi kehittyy didinkielen perustalle. Kieli
kehittyy yksilollisesti. Saman ikéisten lasten kielenhallinta voi olla hyvin erilaista,

mutta silti aivan normaalia. (Protasova 1998, 27-28.)

5 LIHIKUNTA JA KEHON TUNNISTAMINEN

5.1 Liikunnan rooli lapsen kehittymisessd

Lapsi kehittyy kokonaisvaltaisesti, ja litkkunnalla on oma roolinsa lasten kokonais-

persoonallisuuden kehittymisessé. Liikuntakasvatuksen tarkoitus on edistda lasten
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motorista ja fyysistd kehitystd. Litkunnan avulla voidaan vaikuttaa lapsen miné-
kuvan ja itsetunnon vahvistumiseen, harjoitella sosiaalisia taitoja seké olla oppi-
misen tukena. Liikkumisen tarve on lapsen perustarve, se on lapsista hauskaa ja

luonnollista.

Oppiminen on moniaistillista siksi oppiminen, joka tapahtuu ndoén ja kuulon avul-
la, voi jddda vajavaiseksi, jos sité ei tueta litkunnan harjoituksilla. Monet litkun-
nan harjoitukset vaativat lapselta tarkkaa kuuntelemista ja katsomista, vertailun ja
luokittelun tekemisti, etdisyyksien ja koon arviointia, ongelmanratkaisukykya
sekd itsensd hallintaa. Erittdin tdrked on vahvistaa lasten kehontuntemusta sekd
itsetuntemusta, joka tapahtuu monipuolisten liikuntaleikkien ja harjoituksen avul-
la. Monissa péivikodeissa on otettu kdyttoon hieronta. Se on aika uusi asia kehon-
tuntemuksen harjoituksessa. Hieromalla saa lapsia rentoutumaan, se poistaa jdnni-
tystd ja ahdistusta ja silloin oppiminenkin tuntuu mukavammalta. (Karvonen

2002, 13-15.)

Sama ndkemys litkunnan tarpeellisuudesta on Huismalla ja Nissiselld (2005). Lii-
kunnan avulla lapsi oppii oman itsensd tuntemisen lisdksi suuntia, etdisyyksia,
kisitteitd, rajoja, sijaintia, kokoja, mairid, muotoja, virejd jne. Namai ovat kielelli-
sen, matemaattisen ja tiedeopiskelun perusteita. Liikunnassa opitaan kehon hah-
mottamista, vahvistetaan kehon oikean ja vasemman puoliskon yhteistyota, silmi-

kasikoordinaatiota sekd ajallisten ja rytmillisten rakenteiden tunnistamista

5.2 Motorisen valmiuden kehitysvaiheet

Motorinen kehitys etenee hierarkkisesti, joka tarkoittaa, etti jos jokin ratkaiseva
ala- tai osataito ei vield ole kehittynyt, lapsi ei pidse etenemién uudelle tasolle.
Uuteen sisdltyy aina aineksia aikaisemmasta ja samalla perustan luomista myo-
hemmialle. Lapset kasvavat yksilollisesti. Heité ei voi verrata toisiin lapsiin, ei

edes sisdruksiin. (Karvonen, Siren-Tiusanen & Vuorinen 2003, 36.)
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TAULUKKO 2. Lasten motorinen kehitys (Karvonen, Siren-Tiusanen & Vuori-
nen 2003, Kozak 1999)

Ika Motorinen kehitys

1-3-vuotiaan Lapsi on oppinut pystyasennon ja kdvelyn. Hian oppii pe-
ruslitkuntamuotoja, joihin kuuluvat kdvely, juokseminen,
hyppddminen, rydmiminen, kieriminen, tydntdminen, ve-
tdminen, roikkuminen, tasapainoilu, nouseminen, kantami-
nen, ensimmaiset heittdmisyritykset ja kolmannen elinvuo-

den lopussa kiinniottamisen ensiyritykset.

3-vuotias Kavely ja juoksu alkavat olla jo varsin varmoja. Lapsi op-

pii ajamaan kolmipyorédiselld pyoralla.

4-vuotias Lapsi oppii seisomaan yhdella jalalla ja hyppiméén tasajal-
kaa. Hén oppii my0s potkaisemaan ja heittimiin palloa.
Portaita hdn osaa jo mennd vuorojalkaa. Sormindppéryys

kehittyy, hdn osaa pujottaa helmii lankaan.

5-vuotias Tadmaén ikdinen on yleensd jatkuvasti liikkkeessd, mutta kes-
kittyy mieluisaan puuhaan pariksikymmeneksi minuutiksi.

Kéadennappiryys kehittyy. Hénelld on oikea kynéote.

6-vuotias Lapsi pystyy jo hyppiméén yhdelld jalalla ja harjoittelee
ajamaan kaksipyordiselld pyordlld. Kuusivuotias myds
hiihtda ja ui. Silmit ja kési ovat entistd paremmin yhteis-
tyOssd niin, etti kirjainten kirjoittaminen ja erilaiset askar-

telut alkavat sujua.

5.3 Liikunta on yksi véline kielen oppimisessa

Kielelld ja litkkeelld on selva yhteys. Lapsilla, joilla on kielellisid oppimisvaike-
uksia, on havaittu olevan enemmain my0ds motorista kompelyyttd. (Huisman &
Nissinen 2005, 44.)

Motoriikalla ja motorisella kehitykselld on monia yhteyksid puheen ja kielen ke-

hittymiseen. Lapsen ensimmaéinen kieli on ruuminkieli. Puheen kehityksen taustal-
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la on esikielellinen kommunikaatio, jossa motorisesti tuotetuilla eleilld ja osoitta-
misella on tdrked merkitys. Motorisen kehityksen valikoitumisprosessia voitai-
siinkin verrata varhaisessa déntelyssé ja puheen havaitsemisessa tapahtuvaan vali-
koitumiseen, jossa yhteiskielisestd vauvasta kehittyy hyvin nopeasti ensimméiisten
elinkuukausien aikana oman kieliymparistonsa jasen. (Virolainen & Ahonen

2004, 220-222.)

Lapsen on helppo ilmaista itseddn ja tunteitaan leikin ja litkunnan avulla, kun ha-
nen sanallinen ilmaisunsa on vield puutteellinen tai estynyt. Silloin liikuntaa voi-
daan pitdd toiminnan perustana. Pieni lapsi oppii oman aktiivisen toimintansa

kautta. Kémpelyys, vaikeudet koordinoida liikkeitdén tai havaintotoimintojen on-
gelmat vaikeuttavat lasten toimintaa erilaisissa oppimistilanteissa, kuten kirjoitta-

misessa, askartelemisessa ja puhumisessa. (Koljonen 2005, 76.)

Koljonen (2005) on sitd mieltd, ettd litkunnan ja motoriikan harjoituksista hydty-
vit kaikki lapset, mutta erityisesti ne, joiden itseluottamus tarvitsee vahvistusta ja
jotka kayttaytyvit levottomasti ja ylivilkasti, joiden keskittymis- ja tarkkaavai-
suuskyvysséd ilmenee ongelmia ja joiden kielellinen kehitys tarvitse tukea ja vah-

vistumista.

Nykyédn lapset ovat liian vihédn keskusteluyhteydessé aikuisten kanssa. Heidin
puhumisen ja késitteiden ymmartdminen taitonsa jaa kehittymaétti. Siksi lapsille
kehon avulla tapahtuva kieleen tutustuminen on erittiin tirkedd. Liikunta toimii
lapselle késitteiden konkretisoijana. Parhaimmillaan liikunta on kielen oppimisen
viline ja kieli on ajattelun viline. (Pulli 2001,112.) Liikunnassa nid6n, kuulon,
oman kehon kautta saadaan konkreettinen ja koskeva aistintuntemus, joka vahvis-
taa saatuja viestejd ja auttaa lasta jisentdmadn asioita ja helpottaa niiden ymmar-

rystd (Huisman & Nissinen 2005, 37).

Lapset oppivat eri tyylilld prosessoimaan, sisdistiméén ja pitdmadn muistissa uut-
ta, vaikeaa tietoa. Aluksi lapset oppivat ja omaksuvat tiedot padasiassa koko ke-
hon avulla. On kiinnitetty huomiota litkunnan merkitykseen lapsen muun oppimi-
sen tukena ja litkunta on saanut aiempaa enemmain huomiota. (Pulli 2001, 23.)

Huisman ja Nissinen (2005, 32) korostavat liikunnan mahdollisuuksia opetusme-
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netelmissa. Litkunta on yksi védline oppimisessa. Liikuntaleikit ja litkuntaharjoi-
tukset kehittdvét opetusvalmiuksia ja opetusmenetelmié seka edistdvit hienomoto-

ritkan kypsymista.

6 ETNISTEN TYONTEKIJOIDEN ROOLI SUOMALAISESSA
PAIVAHOIDOSSA

6.1 Lapsen oman didinkielen tukeminen paivahoidossa

Perheen pienet reagoivat eri tavalla, hyvin yksil6llisesti kulttuurimuutokseen. Toi-
set sopeutuvat hyvinkin nopeasti tilanteeseen. Toiset taas alkavat kapinoida ja
kiukutella tai vastakohtana takertua ylenméaaraisesti ditiinsi tai isdénsé. Lapsen
kehitys voi alkaa taantua, esimerkiksi lapsen puhe muuttuu epdselvéksi tai hdan
”menee lukkoon” tai takertuu leluihin. Télla tavalla lapsi purkaa huonon olonsa,
vaikka hén itse ei vield aina ymmarré sitd. Pieni lapsi tarvitsee ymparilleen turval-
lista aikuista. Vanhempien liséksi paivédkodilla on tarked tehtdva antaa perustur-

vallisuutta ja kiinnekontaktia elaméén. (Puusaari 1997, 28.)

Alle kouluikaisten lasten keskeisimmét kunnan tarjoamat palvelut ovat paivédhoito
ja esikoulu. Kaikilla alle oppivelvollisuusikaisilld, myds maahanmuuttajalapsilla,
on oikeus kunnallisen péivdhoitopaikkaan. Kun maahanmuuttajalapsia sijoitetaan
eri pdivihoitopaikkoihin, heidét voidaan sijoittaa suomalaisiin paivédkotiryhmiin,
monikulttuurisiin tai ryhmiin, joissa on samaa etnista ja/tai kielellistd taustaa
edustavia lapsia. Kunnissa pédivdhoitoon sijoittamisessa ja paivéhoitopalvelujen
kehittdmisessd huomioidaan ensisijaisesti lasten didinkieli. (Pitkdnen & Jaakkola

1997, 51.)

Sosiaali- ja terveysministerion paivahoitotyoryhma on ehdottanut vuonna 1995,
ettd paiviahoitoon palkataan didinkielisid tyontekijoitd. Heidén tyoskentelynsa pii-
vihoidossa vahvistaa lasten turvallisuuden tunnetta, identiteettid ja kielellista ke-
hitysté sekd tukee lasten kotikasvatusta. (Maahanmuuttajalasten pdivéhoito 1995,

38.)
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Péivdhoidon osalta Lahden kaupungin kotoutumisohjelma (20.12.1999) korostaa
integraation saavuttamiseksi lapsen didinkielen merkitystd kokonaiskehitykselle.
Paivéhoitoon tulee palkata didinkielisid avustajia didinkielen tukemiseksi. Eri kie-
li- ja kulttuuritaustaisten lasten erityistarpeiden huomioimiseksi ryhmékokoa voi-
daan pienentdi pdivahoitojohtajan péaatokselld. Kotoutumisohjelman mukaan lap-
selle tulee laatia henkil6kohtainen opetussuunnitelma, jossa huomioidaan hénen

erityistarpeensa kahden kielen ja kulttuurin osalta.

6.2 Kieliavustajat lapsen oman didinkielen tukijoina

Paivikodin didinkielisen tyontekijén tehtdva on vahvistaa ja tukea lasten oman
kielen ja kulttuurin kehitystd (Mikeld 1993, 25). Kieliavustaja tukee lapsen omaa
kieltd puhumalla hidnen kanssaan aina hyvéa ja rikasta didinkieltd. Han suunnitte-
lee ja toteuttaa yhdessé kasvatusvastuussa olevien tyontekijéiden kanssa omatoi-

mista toimintaa. (Broman, Paananen; Seppild, Stranius & Ylijarvi 2006.)

Oman &idinkielen opetuksen ja muuhun omankieliseen opetuksen tarvitaan hyvia
opetusmateriaalia. Nykyisin tietotekniikka ja erityisesti internet on tullut avuksi.
Materiaalin valmistamisessa olisi hyvé, etteivét kieliavustajat tydskentelisi yksin,
vaan mukana olisi suomalaisia asiantuntijoita. Aidinkielen opetus ja kielen tuke-
minen ei voi olla irrallista, sen pitdd olla kytkettynd varhaiskasvatussuunnitel-

maan. (Merildinen 2002.)

Kieliavustajat auttavat paivikodin henkilokuntaa karkottamaan lapsen tieto- ja
taitotasoa sekd kielen kehitystd samalla he viélittdvét tietoa lapsen kulttuurista toi-
sille lapsille ja aikuisille. He auttavat lasta olemaan ylped omasta kulttuurista.

(Broman, Paananen; Seppéld; Stranius & Ylijarvi 2006.)

Kieliavustajien pitdé kiinnittdd huomiota lasten didinkielen kehitykseen, lauseiden
rakenteluun ja puheen tuottamiseen. Aidinkielen yll4pitiminen vaatii aikaa. Lap-
sille tdytyy antaa mahdollisuus olla vuorovaikutuksessa muiden samasta kulttuu-
rista olevien ihmisten kanssa, myo0s eri-ikdisten. Jos vain on mahdollista, pdiviko-

deissa on jdrjestettdva didinkielen kerhoja ja tunteja. Tavoitteena on, etta kie-
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liavustaja toimii lapsille esimerkkind siitd, miten puhutaan ympérilla tapahtuvista
asioista seki tunteista. Asioista puhutaan niin kun ne ovat. Lapselle pyritdédn pu-
humaan niin, kuin odotamme lapsen puhuvan. On hyvi opettaa lasta kuuntele-
maan, ymmartdméain ja reagoimaan sanoilla silloin, kun hénen mielestdén riittda

eleenkieliltd ja ilmeité. (Protasova 1996, 6-8.)

Péivikodeissa yhteistyd maahanmuuttajien perheiden kanssa koetaan erittdin tir-
keéksi. Joillekin maahanmuuttajille didinkielen merkitys ei ole niin suuri, ettd se
koettaisiin sdilyttamisen arvoiseksi. Haasteena on ollut saada perheet arvostamaan
omaa kulttuuritaustaansa, perinteitidnsé ja omaa didinkieltdén. Yhteistyotd van-
hempien kanssa rajoittaa vanhempien huono suomen kielen taito. Silloin selvite-
tddn kieliavustajan avulla arkipdivén asiat. (Alitolppa-Niitamo 1993,41; Pitkdnen
& Tomperi 1997, 53.) Etnisten avustajien ansiosta myos lasten vanhemmat voivat

asioida péivikodissa omalla kielellaan.

Aidinkielisen tydntekijin pelkki ldsniolo ei ole riittivi, vaan hiinelle osoitetut
tyotehtavat tulisi rakentaa monikulttuurisuutta edistiviksi (Maahanmuuttajalasten

paivdhoito 1995, 24).

7 MIKA THMEEN BU - RA — TI - NO?

Buratino, eli Pinokkio on suosittu lasten satuhahmo. BU — RA — TI — NO kirjan
tavoitteena on kehon hallinnan my6té kehittdd lasten omaa didinkieltd, laajentaa
sanavarastoa, harjoitella muistia ja keskittymistaitoja. BU — RA — TI — NO on
toimintatapa, jonka avulla paivikodin didinkielen tyontekijét rohkaisevat lapsia
kiyttimadn omaa kieltdin sekd herdttavét lapsissa kiinnostusta vendjén kieleen.
Ty0Ossd on kdytetty hyviksi kummankin kulttuurin kasvatusmenetelmia ja asian-

tuntijoiden nikemyksié kielenkehityksesta.

BU — RA — TI — NO sana on yhdistelmi, joka tarkoitta BY — kBnI (kirjaimet), PA
— cckassl (tarinat), cTU — xu (runot), HO — Beie apy3bs (uudet kaverit). Tama viit-

taa siihen, ettd kirjassa on tirked osuus lasten kirjallisuudella. Kuitenkin painopis-
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te on lasten tuottamassa puheessa: tarinat, sadutukset, piirtiminen ja muovailu,
pOytiteatteri.
BU — kBBI
RA — cckazbl
cTl —xu

NO — Bl Apy3bs

Vaikka kirja BU — RA — TI — NO on kehitetty aikuisille, se on suunnattu kaytén-
nossd lapsille. Lasten kehitys varhaiskasvatuksessa kolmesta seitsemain on nope-
aa ja kokonaisvaltaista. Sanavarasto kasvaa muutamasta sanasta muutamaan tu-
hanteen sanaan. Vaikka lapsen puhe vieléd poikkeaa aikuisten puheesta, hin osaa
jo ilmaista itsednsd ja ajatuksiaan. Kun lapsi tutki maailmaa aikuinen joutuu vas-
tamaan loputtomiin kysymyksiin MISSA? MIKSI? MITA VARTEN? Lapsi kuun-
telee mielellddn aikuisten selityksid. Lapsen fyysinen kasvu, kehonhallinta ja mo-
toriset taidot antavat mahdollisuuksia kayttia lasten kanssa hdnen ikéénsd sopivia
litkuntaleikkeja ja tehtévid. Lasten psyykkinen ja emotionaalinen kehitys siirtyvit
seuraavan vaiheeseen: hidn osaa keskittya tehtdvain jo pitemmén aikaa, hinen
viisualinen ja auditiivinen muistinsa kehittyy. (Kozak 1999, 79, 160.)

Kirjassa BU — RA — TI — NO on otettu huomioon lasten kannalta kognitiiviset,

sosiaaliset, emotionaaliset sekd motoriset oppimisen tehtdvit:

Liikunta on lapsen perustarve. Liitkunnan avulla voidaan tukea lapsen kognitiivis-
ten toimintojen kehittymisti ja vaikuttaa mindkuvan ja itsetunnon vahvistumiseen
sekd sosiaalisuuden kehittymiseen. Liikuntaharjoitteet toimivat oppimisessa viélit-
tiavind tekijoind: motivaation, ilon ja vireystilan luojina. Liikuntaharjoitteisiin voi
sisdllyttad tekijoitd, jotka liittyvét suoraan kognitiivisiin taitoihin, kuten sanava-

rastoon ja késitteisiin sekd visuaaliseen muistiin. (Karvonen 2002, 15.)

IThmisen eldmadssa ei 10ydy yhtdén aluetta, jossa ei tarvita kieltd. Sitd tarvitaan
kaikkialla. Kielen merkitys nousee erityisesti kaksikielisyydessd, jossa taytyy sdi-
lyttdd oma didinkieli, sekd oppia kieli, jolla suurin osa uuden maan viestostd pu-
huu. Kielen avulla lapsi ajattelee, tuo itsensi ja tunteet esille, on vuorovaikutuk-
sessa muiden ihmisten kanssa. Lapsi tulee pdivdkotiin, jossa hinelle puhutaan

suomea. Kaikki lapset eivit ymmarrd, mité heille puhutaan. Silloin on pelko lap-
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sen puolesta: hdn voi mennd lukkoon tai hinelld voi muuten olla epamukava olo.
Hén ei pysty ottamaan vastaan tietoja, jotka kasvattaja antaa muille ryhmén lapsil-
le. Toisilla lapsilla voi kestdd monta kuukautta ennen kuin he hyvéksyvit elimén
muutokset. Mitd pienemmasté lapsesta on kysymys, sitd nopeammin omaksumi-
nen tapahtuu. Samalla kun lapsi sopeutuu uuteen kulttuuriin, hén tarvitsee perheen
ja paivdkodin tukea oman &idinkielen ylldpitimiseen, ettd uuden kielen oppiminen

ei tapahdu didinkielen kustannuksella. (Protasova 1998, 22.)

Pienryhmétydskentely, jossa aikuisella on 3 — 6 eri-ikiistd ja taidoittaan eritasoista
lasta, ei ole haitta vain rikkaus. Lapset oppivat paljon toisiltaan, joten kannatta
hyodyntdd vertaisopetusta. Pientyhmitydskentely antaa mahdollisuuden kuulla
jokaista lasta. Ryhmissa on kaikilla oikeus ja velvollisuus osallistua ja tulla kuul-
luksi. Pienessd ryhmissé lapset opettelevat vastaanottamaan toisten mielipiteitd,
kuuntelemaan toisia, osallistumaan keskusteluun, tarkistamaan asiat kysymall4 ja
vastamaan kysymyksiin. Aikuisen ja lapsen vilinen suhde on hyvin ldheinen ja
lemped.

Oman vuoron odottelu pienessd ryhméssi on paljon helpompaa, toisaalta taas hi-

taammatkin lapset ehtivét toimia. (Koljonen 2005, 82.)

7.1 BU — RA — TI — NOn toteutus lapsiryhmisséa

Ryhmaé kokoontuu mahdollisimman sddnnoéllisesti, yleensé kerran viikossa. Taéma
saannollisyys tuo lapsen eldméén turvallisuuden tunnetta ja elaménrytmin. Lapset
oppivat rytmin nopeasti ja odottavat tapaamisia Buratinon kanssa. Toisaalta sdin-
noéllisyys antaa aikuiselle mahdollisuuden muokata BU — RA — TI — NOn osioista

ryhmalle sopivan kokonaisuuden.

Ryhmaéin valitaan 3 — 5 lasta. Se on sopiva méiédrd ryhmén toteutumiseksi. Aikui-
sen on hyvi suunnitella tapaamiset etukdteen ja valmistaa tarvikkeet.

BU — RA — TI — NO ryhmin toteutumiseen ei tarvita hienoja litkuntatiloja - nuk-
kuma- tai leikkihuone sopivat hyvin. Pallot ja muut liikuntatarvikkeet 16ytyvét

jokaisesta paivikodista. Jos jostain syysti liikuntatarvikkeita ei ole, niitd voi aina



-22 -

valmistaa sanomalehdistd, peitoista, tyynyistd, muovipusseista, vérillisisti karton-

geista ja ripauksesta omaa luovuutta.

BU — RA — TI — NO tarjoaa valmiit kuvakortit, jotka auttavat toiminnan toteutu-
misessa. Lapsille on helppo jdsentdd kuvakorttien avulla toimintaansa, suunnitella
sen etukéteen ja seurata toiminnan toteutumista. Kortit helpottavat huomattavasti
vuorovaikutusta niilld lapsilla, joiden kielitaito ei ole vield hyva tai heidén jostain
syystd on vaikea ilmaista itsedén. Lisd4 kortteja voi valmistaa itse tai hakea niitd

netin sivuilta.

Ryhmaékerta kestdd 30 — 40 minuuttia lapsiryhmén rakenteen huomioon ottaen. On
hyvé muistaa, ettd kuvat, konkreettinen materiaali ja toiminnan vaihtelu synnytta-
vit lapsessa kiinnostusta ja ovat tukena keskittyméattomaélle lapselle.

Harjoitukset suunnitellaan niin, ettd lapsella on mahdollisuus saada paljon onnis-

tumisen kokemuksia ja positiivista palautetta suorituksistaan.

BU — RA — TI — NOn pohjana on samana toistuva struktuuri, johon sisiltyy nelja

osaa: aloitus, litkkuntaosa, kielellinen osa seké lopetus.

ALOITUS

Lapset istuutuvat omille paikoilleen tyynyn tai jumppamaton péélle. He vuorotel-
len auttavat Buratinoa nostamaan kuvakortit ja asettamaan ne oikeassa jéarjestyk-
sessd seindlle. Ryhmaékerta aloitetaan harjoituksella, jonka tarkoituksena on orien-
toituminen tuleviin tehtiviin ja kontaktin luomiseen. Aloitusharjoituksiin sopivat

my0s lorut ja arvoitukset.

LIIKUNTA

Liikunnan tehtdvistd 1 — 10 valitaan harjoitukset sopivassa jarjestyksessd. Jotkut
harjoitukset ovat moniosaiset, niitd voi jakaa muutamaksi kerraksi, esim. Sirkus.
Selostamalla toimintaa sanallisesti tuetaan lapsen kielellistd kehitysté ja autetaan

lasta oppimaan uusia késitteita.
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KIELI

Kielellisiin harjoituksiin lapset palaavat istumaan omille paikoilleen. Kielellistd
tehtévistd 1 — 10 voidaan valita ryhmaille sopivia harjoituksia. Eri osa-alueelta
valitut tehtdvét (esim. kuuntelu ja muistitehtdvét) ovat hyvid yhdistelmid ryhmé-
kerralle. Lasten kertomat tarinat olisi saatava tallennettua. Tarinoiden avulla pys-

tyy seuraamaan lasten didinkielen kehitysta.

LOPETUS
Lasten kanssa yhdessa muistellaan tehtyja harjoituksia ja niiden jarjestysti. Lo-
puksi jokainen lapsi vuorotellen voi kertoa mika oli mieluista ja mika oli vield

talla kertaa vaikeaa.

7.2 NAIN VALMISTUI BU — RA — TI - NO-KIRJA

Olen aloittanut BU — RA — TI — NO-kirjan valmistelun marraskuussa 2005 ke-
radmalla aineistoa: leikkejd, loruja, musiikkia ja kuvia toimintatuokioiden suunnit-
telua varten. Tutustuin sekd suomen ettd vendjankieliseen kirjallisuuteen. Sain
paljon erilaisia vihjeitd ja toimintatapoja, jotka toimivat pohjana kirjassani. Olen
suunnitellut kymmenen toimintatuokiota, jotka painottuvat litkuntaan ja venijin
kielen harjoittamiseen. Tehtéviosioita laatiessa olen huomioinut kohderyhmalle
sopivia tehtdvid, tekstejé ja tietoja. Olen pyytényt ja saanut kirjallisen luvan niiden
lasten vanhemmilta, jotka osallistuvat toimintaan, valokuvien kéyttén opinndyte-

tyohoni.

Tammikuussa 2006 aloin toteuttaa ryhméatoimintaa. Suunnitelmien mukaan toi-
minta jatkui toukokuun loppuun asti. Ryhmaé kokoontui kaksi kertaa kuussa ja
tuokioiden kesto oli 40 — 50 minuuttia. Tuokiot oli sovellettu esiopetus-ryhmén

suunnitelmaan, joten piivét, jolloin tuokiot pidettiin, oli sovittu etukéteen.

Olin valinnut lapsiryhméén neljd kuusivuotiasta lasta: kaksi poika ja kaksi tyttoa.
Kaikki lapset ovat syntyneet Suomessa ja ovat olleet pdivikodissa enemmaén kuin
kaksi vuotta. Yksi tyttd on kaksikielisestd perheestd. Muiden lasten kotikieli on

vendja.



-24 -

Toteutin tuokiot itsendisesti. Pdivikodin henkilokunnasta mukana on ollut ryhmén
avustaja silloin, kun tdhén on ollut mahdollisuus. Hén kuvasi toiminta ja kirjoitti
muistipanoja. Muuten kdytin kasettinauhuria, digi-kameraa ja omia muistipanoja.
Jokaisesta kymmenestd tuokiosta olen pyrkinyt ottamaan valokuvia tai videoi-
maan toimintaa. Tarkkojen muistinpanojen ja oman paivékirjan avulla arvioin
jokaisen ryhmén kokoontumiskerran. Purin ja analysoin havainnot suhteessa toi-
minnalle asettamiini tavoitteisiin. Sen jilkeen pystyin muuttamaan, korjaamaan,

kehittimain toimintaa.

Toimintatapa, jolla tarkoituksena oli lasten motorisien taitojen lisdksi litkunnan
avulla tukea lasten kielen ja sosiaalisia taitojaan ndytti oleva toimiva, monipuoli-
sena ja muunneltavana. Toiminta soveltuu hyvin tydskentelyn pdivdhoidossa eri-

ikdisten maahanmuuttajalasten kanssa.

Tuokioissa ei ollut tarkoitus harjoitella varsinaisia lajia tai taitoja eikd korostaa
fyysistd kuntoa. Vain motorisin perustaitoja harjoittelemalla luodaan pohja moni-
mutkaisimmille taidoille. Alkuharjoitukset olivat hyvin yksinkertaiset. Myohem-
min harjoituksista tuli lapsille haastavammiksi. Toiminnossa olen kdyttdnyt moni-
kanavaisia viestintdjd: ndko-, kuulo-, tunto-, liikeaisteja. Positiivisien kokemuksi-
en myotd lapset luottivat osaamiseensa ja uskalsivat seké halusivat kokeilla vaike-
ampia tehtdvid. Aikuisen térkein rooli oli toiminnan suunnittelussa. Harjoituksien
tavoitteiden asettaminen vaati ryhmén sekd yksildiden tarpeiden arviointia ja tun-
temusta. Tamén liséksi tdytyi koko ajan soveltaa yhteen liikunta- ja kielellisen

osiot.

Puheen oppimista voi tukea liittdmalla liikkeisiin ddnet ja sanat, joten eri rytmeilld
tehtdvid taputuksia ja rytmissd litkkumista harjoiteltiin lasten kanssa useampi ker-
ta. Harjoituksin oli liitetty jonkin verran ongelmaratkaisu- ja luovia tehtdvia. Lap-
set suunnittelivat ja pohdiskelivat asioita itse seké keksivit hyvii ratkaisuja ilman,
ettd aikuinen olisi vain méédrannyt heitd. Harjoituksiin siséltyi myos eritasoisia

muistiharjoituksia, kuten tilanhahmotusharjoitus, joilla tuettiin kielellisen osuuden
kuuluvaa muistinharjoitusta. Sosiaaliset taidot ja yhdessd toimiminen auttoivat

lapsia seki keksiméén yhteisid tarinoita ettd selviytyméén rakennuspuuhissa. Har-
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joitukset toteutettiin aina ryhméssé, joten tilaisuuksia, joissa harjoitettiin yhteis-

tyotaitoja, oli ollut paljon.

Ryhmityoskentely oli hyvin sujuva koko tdmén pitkén prosessin ajan. Lapset
huomasivat heti alusta, ettd meitd yhdistdd yksi tarkeé asia: vendjén kieli. Tdma
oli meidén “juttu”. Tunsin saaneeni positiivista palautetta silloin kun lapset kyse-
livét seuraavaa tapaamiskertaa innokkaasti. Ryhmén ilmapiiri oli avoin, ystavalli-

nen ja kannustava. Lapset osasivat arvostella omia ja toisten tditd ja mielipiteita.

Kesilla ja syksylla viimeistelin BU — RA — TI — NO kirjani ja pyysin vendjénkie-
lisiltd tyontekijoiltd palautetta kirjan sisdllosta.

Uskon, ettd jo pelkéstién tarjoamalla lapsille mahdollisuuden uuden oppimiseen
tapahtui kasvua. Téalld perustelen lasten vendjén kielen taitojen kehittymistavoit-

teen onnistunutta toteutumista.

8 POHDINTA

Opinnéytetyon aiheen valinta oli minulle helppo ja selked. Tiesin alusta 14htien,
ettd se liittyisi lapsiin ja tavalla tai toisella maahanmuuttajalapsiin. Olen itse maa-
hanmuuttaja ja olen tydskentelyt Lahdessa ldhes kymmenen vuotta maahanmuut-
tajalasten parissa. Olen huomannut suuria eroja lapsen oman &idinkielen tukemi-
sessa péivikodeissa. On pdivikoteja, joissa ei ole yhtdédn didinkieltdén vendja pu-
huvaa tyontekijdd. Toisissa on vendjinkielisid tyollistimistuella palkattuja henki-

16itd tai tyoharjoittelijoita.

Kesilld 2005 Lahden kaupunki palkkasi kuusi didinkieliavustajaa, kolme heisti
oli arabiankielistd ja kolme vendjankielistd. He sijoittuvat aina sithen pdivékotiin,
jossa on eniten kieliavustajan tarvetta ja maahanmuuttajalapsia. Jokainen heistd on
kaynyt vuoden kestdvin tydssdoppimisen koulutuksen, joka on toteutettu yhdessi
Koulutuskeskus Salpauksen kanssa. Opiskelun aikana avustajat ovat kiyneet lidpi
maahanmuuttoa ja kulttuurisia eroja, kaksikielisyyttd ja kieliavustajan paikkaa
suomalaisessa paivikodissa, mutta varsinaista pedagogista koulutusta kieliavusta-

jilla ei ole.
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Itse olen osallistunut kieliavustajien palavereihin, joiden vetdjdnd on Lahden var-
haiskasvatuksen MAMU - tydryhmén edustaja. Keskusteluissa olen huomannut,
ettd kielenavustajilta puuttuvat tydvilineet. Ajattelin auttaa paiviakotien tyonteki-
jOitd heidin tyossédédn lasten kanssa ja valmistaa ohjelman, jossa on yhdistetty lii-
kuntaa ja kielenoppimista. Olen puhunut tyontekijoiden kanssa ja esitellyt opin-

ndytetyon aiheen. Olen saanut tukea ja kannustusta omaan opinnéytety6honi.

Opinndytety0 on ollut pitkd prosessi ja ajallisesti se kesti melkein vuoden. Se eli,
muuttui ja kehittyi koko tdmén ajan. TyOni teoriaosiossa mééritelen monikulttuu-
risuutta. Kerron maahanmuutosta, koska se koskee seké lapsia ettd vanhempia.
Jokainen perheen jidsen kéy sopeutumisprosessinsa, toki lapsella sopeutuminen
uuteen kulttuurin tapahtuu nopeammin kuin aikuisilla. Lapset oppivat kielen no-
peasti ja saavat sosiaalisia kontakteja vastanottavassa yhteiskunnassa, koska he

menevit pdivihoitoon ja kouluun.

Teoriaosuuden tirkeimmén osa on kappale kolme, jossa pohditaan ihmisen didin-
kielen tarkeyttd. Se on paljon enemmain kun tunteiden ja ajattelu kieli. Se liittaa
lapsen sukuunsa ja maahansa. Sen avulla pystymme ilmaisemaan ajatuksemme ja
tunteemme. Se on perheen yhteinen kieli ja on osa ihmisen personallisuutta. Sen

avulla rakennetaan identiteettid ja opitaan uusia asioita.

OpinndytetyOssd kerrotaan myds, miten kielen kehitys péddse eteenpdin etapilta
toiselle alkaen syntyméhetken itkusta ja pddtyen tdydelliseen puhumisen taidon
hallintaan. Olen tehnyt pienen tutkimustyén. Molempien kulttuurin ammatillista
kirjallisuutta tutkiessa huomasin yhteyksia ja erilaisuuksia suomalaisten ja vena-
ldisten lasten kielellisessd kehityksessd. En ollut alkuperin ajattelut tarkastella
kielid, mutta myohemmin muutin suunnitelman. Péddtin tehdd uudenlaisen ana-
lysoinnin, joiden tuloksena syntyi Taulukko 1. Késittelen liikunnan mahdollisuuk-

sia lapsen kielellisessd kehittymisessa.

Lopussa kerron didinkieliavustajan tyon tavoitteista ja tarkoituksesta. Vield tané-
kin péivina lapsen didinkielen tukeminen saattaa jddda paivakodin suunnitelmiin.

Kieliavustajat joutuvat tekeméén kaikki muut ryhméanavustajalle kuuluvat tehté-
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vat. Silloin heidédn suorat tehtdvansa sivutetaan. Tdma turhauttaa tyontekijoité ja

eikd palvele maahanmuuttajalapsia.

OpinndytetyOni asetti minulle vaativan, mutta mieluisan haasteen. Lukemani kir-
jallisuus vahvisti omaa ndkemystd maahanmuuttoon liittyvisté asioista. Samalla se
vahvisti minun oman ammatillista osaamistaan pdivikoti tydskentelyssi. Mieles-
tdni onnistuin hyvin yhdistiméén teoriaosan ja kirjan BU — RA — TI — NO, koska
opinndytetyon tavoitteena olikin yhdistdd toiminnallinen osaamiseni ja teoreetti-
nen tietdimykseni kokonaisuudeksi. Ty0sséni nékyy, miten teoriaosa tukee ja toi-

mii viitekehityksend toiminnalliselle osiolle.

Opinnéytetyoni tekeminen antoi minulle mahdollisuuksia kéyttd4 omia vahvuuk-
siani, kiinnostustani seké luovaa toimintaa. Ajattelin, etti turha tehda koko mate-
riaaliosaa itse. On olemassa oppaita, jotka siséltdvét paljon hyvié ja uusia ajatuk-
sia maahanmuuttajalapsen didinkielen tukemiseen. Siksi pdddyin ratkaisuun, ettd
kerdsin osan materiaalista valmiista oppaista, osan tuotin itse. Materiaalin kokoa-
minen yllatti laajuudellaan ja laadullaan. Suunnitteluvaiheessa karsiminen vei

paljon aikaa, kun piti valita parhaat ja BU — RA — TI — NOon sopivat aineistot.

Tyo6n valmistelu oli mielekistd, kun en ollut sidottu johonkin tietyn malliin. Toi-
saalta tuntui, ettd kivin kaikki opinndytetyon prosessit ldpi itseni kanssa. Tésta
syystd jouduin tekemédédn itsendisid padtoksid ja valintoja, jotka aina eivét olleet
helppoja.

Tyon kaksikielisyys toi omia vaikeuksia. Koko ajan toimin kahdella kielella,
kddnsin suomen kieleltd vendjiksi ja vendjdd suomeksi. Tdma oli aikaa vievai

toimintaa, mutta opettavaista.

Ty06n yhtena tavoitteena oli myds lapsen kielellisen kehittymisentietoisuuden li-
sdaminen. Teoriatiedot ovat vahvistaneet omia arvoja ja nikemyksid seké antaneet
oikeaa suuntaa omassa arkipdivén tydssd. Olen saanut kdyttoon paljon ideoita ja
rohkeutta puhua lapsen didinkielen tukemisesta.

BU — RA — TI — NO - kirja on valmistettu aikuisten kdyttoon, mutta se on suun-
nattu lapsille. Kirjan valmistelussa halusin, etté siitd tulisi houkuttelevan niakoi-

nen, helposti ymmarrettdva ja toteutettava niillekin ithmisille, jotka eivét ole tyOs-



-28 -

kennelleet lasten kanssa aikaisemmin, mutta ovat kiinnostuneet téllaisesta tyosta.
Ajattelen, ettd kaikki kirjan kayttdjat eivét lue tyon teoriaosuutta, ja siksi olen ha-
lunnut tuoda tavoitteet esille myds kirjassani. Olenkin tehnyt sellaisen ratkaisun,
ettd ennen liikunta ja kielellisid tehtdvié kirjassani nakyy teoriaa kappaleissa kol-
me, neljd ja viisi késittelyt asiat. Uskallan suositella kirjaa kokeiltavaksi kaikille

maahanmuuttajalasten kanssa tydskenteleville.

OpinnéytetyOn tavoitteena oli tukea ja kehittdd vendjékielisien lapsen omaa kielta.
Kuinka didinkieli on kehittynyt, jad ndkemétti tissd tydssd. Jossain laadullisessa
tutkimuksessa voisi tutkia, miten kirja BU — RA — TI — NO vaikuttaa ale-

kouluikédisen lapsen vendjdn kielelliseen kehitykseen.
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LITTE 1
ARVOISAT VANHEMMAT!

Olen sosionomi (AMK) - opiskelija Lahden ammattikorkeakoulusta ja

teen opintoihin kuuluva opinndytetyotd.

tyoskenteleville kirjapaketti, joka toimi tyovdlineend didinkielen tuke-

misessa.

Opinndytetyon aikana toteutetaan kymmenen toimintatuokiota teiddn
lasten kanssa ajalla tammi - kesdkuu 2006. Silloin harjoittelemme las-

ten kanssa kehontuntemusta ja syvennymme vendjdnkielen oppimiseen.

Pyyddn lupaanne lapsenne osallistumiseksi tuokioihin.

Haluaisin kdyttdd muutamaa valokuvaa lapsesta liikunta- ja kielituoki-
oissa opinndytetysssdni. Muut lapsen tiedot ei tule ndkyviin opinndyte-

tyossani.

Lisdtietoja halutessanne voitte ottaa yhteyttd opinndytetyon ohjaavan
opettajaan Leena Nietosvuoren

puh.040 538 9980

Terveisin

Leena Vienonen

puh.050 340 8759



