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The final report studies the possibilities of children’s theater in empowering environmental
education with elementary school children. The report aims at finding the necessary ques-
tions to ask when preparing a play for the elementary school aged children about the
agonising and complex but yet very important subject of climate change. As a case exam-
ple, a children’s play and workshop Za-ddm! Supersankari sulla on p6ksyisséas is used. It
was a play with a climate change theme touring in elementary schools and it premiered in
the spring 2016.

First, the final report presents how drama tools can be used to serve the goals of environ-
mental education and how in the past years, climate change has been used as a theme in
plays for child audiences. Second, the report studies the special points to consider when
addressing the theme of climate change in a theater play at an elementary school through
different literary sources, as well as a group interview with elementary school children and
the author’'s own experiences.

The choices made by the working group in the process of aming for an empowering play
on the theme climate change are studied through the case example. Also, the effects of
the case project are evaluated with the help of a group interview with the same group of
elementary school children half a year after seeing the play.

As a result ,the most important building blocks for a climate change themed play for chil-
dren show to be as follows: finding an appropriate point of view on the climate change
theme suitable for the target audience, dénouement with an element of hope and adequ-
ate post-processing of the play. Moreover, the selected means of theater must be suitable
for the target audience and the theme.
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1 Johdanto

Kun puhutaan valtavista ahdistavista ymparistbongelmista, kuten ilmastonmuutoksesta,
puhutaan samalla tdman paivan lasten tulevaisuudesta. Vaikka aihe olisi kuinka pelot-
tava tai monimutkainen, mielestani lapset ansaitsevat saada tietda heidan tulevaisuut-
taan uhkaavista tekijoista ja erityisesti siita, miten he itse voivat niihin vaikuttaa. Koke-
mukseni mukaan jopa ymparistokasvatuksen kentalla tormaa jatkuvasti ajatteluun, etta
alakouluikaisen ainut mahdollisuus vaikuttaa ymparistdongelmiin on suurin piirtein ros-
kien laittaminen roskikseen. Kuitenkin lapsia ympardivat nykyaan kaikkialla vahvat ku-
lutusmyonteiset viestit ja markkinointi tunnistaa hyvin myds alakouluikaisten kuluttajien
kohderyhmat. Siksi koen, ettd on tarkeda ottaa rohkeasti esiin myds kolikon kdantépuo-
li ja puhua ymparistovaikuttamisesta myos alakouluikaisille. Kuitenkin vastuullisesti

ilman syyllistamista ja aina toivoa herattaen.

WWF:n ymparistOkasvattaja Sanna Koskinen kirjoittaa vaitdskirjassaan: “Demokratian
elinvoimaisuus edellyttda aktiivista kansalaisuutta eikd siihen kasvaminen ole itses-
tdanselvyys (Koskinen 2010, 11).” Koskinen on tutkimuksessaan nivonut yhteen ympa-
ristobkasvatuksen ja kansalaiskasvatuksen ymparistkansalaisuuden avulla. Koskinen
korostaa, kuinka ymparistokasvatuksen ja lasten ja nuorten osallistumisen oikeutus on
tand paivana lainsaadannon, opetussuunnitelmien ja useiden kansallisten ja kansain-
valisten sopimusten ansiosta vahva. Kuitenkaan lasten osallistaminen ei kunnissa ja
kouluissa toteudu riittavassa maarin kaytannossa kuten lasten lahiympariston suunnit-
telussa. (Koskinen 2010, 5-11.) Erityisesti ndind demokratian kriisin aikoina mielestani
jo lapsilla tulee olla ennen taysi-ikaisyyttaan sananvaltaa ja mahdollisuus vaikuttaa
valinnoillaan omaan tulevaisuuteensa. He tarvitsevat halua, tietoa, taitoja ja mahdolli-
suuksia vaikuttaa. Heidan tulee kasvaa pienesta asti kansalaisiksi, jotka eivat tyydy
siihen, mita ylhaaltd on valmiiksi annettu. Jokainen voi olla se, joka laittaa suuren muu-
toksen liikkeelle. Epakonhtiin voi aktiivisesti tarttua ja maailmasta voi itse tehda parem-

man paikan.

Lapsiyleisdille uraa uurtavaa taiteellista ja kokeellista teatteria yli 40 vuotta tehnyt ruot-
salainen teatteriohjaaja Suzanne Osten sanoo: “Kiinnostava aikuisten teatteri kasittelee
valtaa ja sita, mistd ei saa puhua. Saman taytyy koskea siis myo6s lastenteatteria, tosin

hieman eri perspektiivista... Lapset tarvitsevat koskettavia ja ravisuttavia naytelmia



heidan elamastaan. Naytelmia, joissa kasitellddn heidan eksistentiaalisia kysymyksi-
aan.” (Lonka 2011, 8-9.) Teatterin ja draaman tyovalineet ovat erinomainen keino 1a-
hestya monimutkaisia aiheita ja tunteita eri nakokulmista moniaanisesti. Mielestani te-
atterintekijoiden tulee jatkuvasti haastaa itseaan ja I0ytaa keinot kasitella lapsia kosket-

tavia vaikeitakin aiheita ikaryhmalle sopivalla voimauttavalla tavalla.

Tavoitteeni teatteri-ilmaisun ohjaajana on aktivoida ihmisia itse kehittdamaan uutta yh-
teiskuntaa, joka kukoistaa maapallomme rajat tuntien. Tassa opinnaytetydssa lahestyn
tata tavoitetta tutkimalla lastenteatterin mahdollisuuksia voimauttavassa ymparistokas-
vatustyOssa alakouluikdisten kanssa. Kayn lapi, mita tulisi ottaa huomioon, kun teh-
daan ilmastonmuutosaiheinen esitys alakouluun. Kaytan tapausesimerkkina ohjaa-
maani alakouluikaisille suunnattua ilmastonmuutosaiheista kiertavaa lastenteatteriesi-
tysta ja -tydpajaa Za-dadm! Supersankari sulla on pbksyissds. Naytelma ja tydpaja kasi-
kirjoitettiin maalis-toukokuussa 2016 ja esityskokonaisuus kiersi kouluissa touko-
kesakuussa. Osana kasikirjoitusprosessia haastattelin huhtikuussa Taalintehtaan ala-
koulun oppilaita aiheesta ilmastonmuutos. Puoli vuotta esityksen jalkeen marraskuussa
haastattelin samoja oppilaita uudelleen. Tama prosessi haastatteluineen muodostaa

opinnaytetyon tapausesimerkki-aineiston.

Luvussa kaksi avaan omia taustojani; miksi olen paatynyt ymparistokasvattajaksi ja
miksi ilmastonmuutosaihe on minulle tarkea. Luvussa kolme esittelen, miten draaman
tyovalineet palvelevat ymparistokasvatuksen tavoitteita seka kartoitan millaista lasten-
teatteria viime vuosina on ilmastonmuutosaiheesta tehty. Luvussa nelja tutkin eri kirjal-
lisuuslahteiden, alakouluikaisten lasten ryhmahaastattelun ja oman kokemukseni kaut-
ta, mita erityista liittyy ilmastonmuutosaiheen kasittelyyn teatterin keinoin alakouluikais-
ten kanssa nimenomaan kouluymparistdssa. Luvussa viisi esittelen tapausesimerkin el
oman ohjaustyoni Za-dadm! Supersankari sulla on péksyissés ja luvussa kuusi pohdin
valintoja, joita teimme tassa projektissa voimauttavaan ilmastonmuutosaiheiseen esi-
tykseen pyrkiessamme. Luvussa seitseman arvioin projektimme vaikutuksia apunani
saman alakouluikaisten lasten ryhman haastattelu puoli vuotta esityksen jalkeen. Lo-
puksi luvussa kahdeksan summaan yhteen Z&-dém-projektin ja opinnaytetydn myota

oppimaani seka hahmottelen tulevia ilmastonmuutosaiheeseen liittyvia tavoitteitani.



2 Miksi teen teatteria ilmastonmuutoksesta?

IImastonmuutos on erikoinen ilmi6. Toisaalta se muuttaa parhaillaan maapallomme
elinolosuhteita dramaattisemmin kuin mikdan muu ihmistoiminta maapallon historiassa.
Mutta toisaalta jokapaivaisessa elamassamme, kun katsomme ulos ikkunasta, emme
huomaa mitddn muutosta. Mielestani ilmiéon liittyvat faktapohjan liséksi olennaisesti
tunteet. Meidan olisi reagoitava tekemalla radikaaleja muutoksia yhteiskuntaamme ja
elintapoihimme juuri-nyt-heti-mielummin-eilen, mutta missaan ei nay verta, tulta tai
edes savua, jotka saisivat aikaan tuon tarvittavan akuutin reaktion. Ihmisen mieli tarvit-
see dramaattisia tunteisiin vetoavia tarinoita ja kuvastoa. Siksi median monet kanavat
iskevat verkkokalvoillemme kuvia yksinaisella hiutuvalla jaalautalla hadissaan seilaa-
vista jadkarhuista. Aikuisena olen osannut ndiden dramaattisten kuvien ajamana hank-
kia tietoa, yhdistella ilmi6ita toisiinsa ja muodostaa ndin oman tulkintani aiheesta ilmas-
tonmuutos ja sen mahdolliset seuraukset. Mielikuva on pelottava. Kuvanauhalla valk-
kyvat kuvat kuivuudesta, nalanhadasta, tulvista, pakolaisista, sodista. Joskus ilmas-
tonmuutoksesta kerddmani tieto ja sen aikaansaamat tunteet saavat minut jopa valvo-
maan oisin ja pohtimaan, olenko tehnyt peruuttamattoman kamalan virheen synnytta-
essani tahan maailmaan lapsen, joka elinaikanaan joutuu hyvin todennakoéisesti todis-

tamaan tata ilmastonmuutoksen dramaattista kuvastoa oikeasti.

On ilmiselvaa, ettd minun aikuisena on kannettava vastuu ilmastomuutoksesta ja muis-
ta maailman ymparistdongelmista yhdessa muiden maapallon aikuisten kanssa. Meille
jokaiselle se tarkoittaa hieman eri asiaa. Jotkut pyrkivat parhaansa mukaan (aikuisen
ihmisen muutoskankeuden puitteissa) muuttamaan matkustus-, asumis-, ruokailu-,
liikkumis- ja muita elintottumuksiaan ymparistoystavallisemmiksi. Toiset ehka kayttavat
ammattitaitoaan tulevaisuuden puhtaiden ratkaisujen kehittamiseksi. Jotkut taas pyrki-
vat vaikuttamaan rakenteisiin hakeutumalla itse paattajiksi tai vaikuttamalla paattajiin.
Oma pyrkimykseni on kehittyd ymparistbkasvattajana eli edistdd ihmisten halua ja

mahdollisuuksia seka tuoda tietoa ja taitoja toimia ymparistomyodnteisella tavalla.

Isot arvo-, asenne- ja elamantapa-kysymykset ovat kuin valtamerilaivoja - niiden kurs-
sin muuttaminen vaatii paljon aikaa. Sellaisessa prosessissa kymmenenkaan vuotta ei
ole kovin paljon. Kymmenen vuoden kuluttua nykyiset alakouluikdiset ovat aanes-
tysikaisid ja uusia kunnanvaltuutettuja, kansanedustajia ja muita paattajid. On ehdot-

toman tarkeaa, ettd he ovat kasvaneet luontevasti ymmartamaan uuden tavan elas,



jossa onni ja kukoistus saadaan muusta kuin kuluttamisesta. Mielestani ymparistdokas-

vatus on tehokkain ja itselleni luontaisin tapa edistda maapallon hyvinvointia.

Olen opinnoissani ja tydssani jatkuvasti pyrkinyt kehittdmaan erilaisia tapoja kayttaa
draamaa ymparistokasvatuksen valineena erityisesti lasten kanssa. Luontokokemusten
tarjoamisen liséksi haluan nimenomaan vetaa lapsille, nuorille ja aikuisille erilaisia vai-
kuttamisty®pajoja. Minua inspiroivat ihmiset, jotka eivat ikind sano “tuo on mahdotonta”
vaan tarttuvat epakohtaan ja toimivat sen korjaamiseksi aikaa saastamatta. Samalla he
tulevat kehittdneeksi uusissa tilanteissa itselleen uusia taitoja ja heidan vaikuttamisen
mahdollisuutensa koko ajan paranevat. Jo ennen teatteri-ilmaisun ohjaajan opintoja
kasikirjoitimme ja ohjasimme tyoparini Ville Laitisen kanssa eri kansallispuistoissa
Suomen luonnon paivind maastossa esitettavan eldmyksellisen koko perheen Luon-
nonhenkien satupolun (2013). Opintojen aikana olen laatinut Luonto-Liitolle ylakoululai-
sille suunnatun I&himetsiin liittyvan draamatarinaan pohjaavan kouluvierailumateriaalin
Tapaus takametséd (2014) sekad vetanyt draamallisia ymparistévaikuttamisen tydpajoja
lapsille ja nuorille. Olen kayttanyt draaman tydvalineitd myds tydssani luontokoulussa,
luontokeskuksessa, museossa seka Luonto-Liiton kouluttajana, kerhonohjaajana seka
leireilla. Suomen ymparistéopiston (Sykli) vierailevana kouluttajana haluan rohkaista ja
innostaa my6s muita ymparistokasvattajia kayttdmaan draaman tyovalineitd monipuoli-
sesti tydssdan. Taman kokemuksen kautta pohdin tdssa tydssa elementteja, joita teki-
jan tulee ottaa huomioon valmistaessaan ilmastonmuutosaiheista esitysta alakoulussa

esitettavaksi.

3 Teatteri ja draama ymparistokasvatuksessa

3.1 Draama ymparistokasvatuksen valineena

Kaikessa ymparistokasvatuksellisessa toiminnassa tavoitteena on ymparistdvastuulli-
suus eli halu ja kyky osallistua ymparistdongelmien ratkaisemiseen. Tutkitusti ymparis-
tovastuullisille henkildille yhteisia piirteitd ovat ymparistoherkkyys, ymparistoystavalliset
arvot ja asenteet sekd tiedot ymparistdasioista. Lisaksi ratkaisevan tarkeda on myods
osallisuus ja sitd kautta syntyva voimaantuminen eli luottamus omiin kykyihin ja mah-
dollisuuksiin vaikuttaa. Voimaantumisen rinnalla kulkee valtautuminen eli tarvitaan

my0s aitoja konkreettisia kykyja seka vaikuttamisen mahdollisuuksia. Sanna Koskisen



osallistuvan ymparistékasvatuksen mallin mukaan “ymparistdvastuullinen kansalainen

on ihminen, joka

kokee itsensa osaksi luontoa ja yhteiskuntaa

on tietoinen omista ymparistdarvoistaan ja kykenee esittamaan ne
ymmartaa, miten luonto toimii

ymmartad oman toimintansa yhteydet ymparistéongelmiin

omaa tietoja ja taitoja toimia ympariston puolesta

o a bk~ wh =

toimii aktiivisesti yksilona ja yhteison jasenend ymparistbongelmien ratkaisemi-
seksi”
(Cantell & Koskinen 2004, 60-69).

Teatterin ja draaman keinoja voidaan soveltaa oikeastaan kaikkien ymparistovastuulli-
suuden eri osa-alueiden vahvistamiseen. Ymparistokasvatuksellisen draaman koti-
maisten pioneerien Jaana Hiltusen ja Heli Konivuoren kirjan Vihredd draamaa (2005)
avulla olen hahmotellut, kuinka draamaprosessit auttavat naiden ymparistovastuulli-

suuden eri rakennuspalikoiden muotoutumisessa.

Ensinndkin draaman maailmaan astuttaessa tehdaan osallistujien kesken yhteinen
draamasopimus, jonka myoéta luodaan yhdessa arkinormeista poikkeava tila, jossa
leikki ja heittdytyminen on sallittua. Tassa tilassa on mahdollisuus toisaalta irrotella
luovasti ja toisaalta tutkia hankaliakin aiheita syvallisemmin eri ndkdkulmista. Draama-
prosessin tai teatteriesityksen kautta koettu taide-elamys voi herkistdd ja koskettaa
arjen keskella seka pysahdyttda pohtimaan tunteiden nostattamia asenteita ja arvoja.
Tallainen havahtuminen saattaa olla mahdollisuus muutokseen kohti kestavampia ela-

mantapoja ja toimintaa. (Hiltunen & Konivuori 2005, 11-16.)

Draaman etuihin kuuluu myods se, ettd yhteisen draamasopimuksen myoéta voidaan
ottaa erilaisia rooleja ja kohdata toisia avoimesti ilman oman henkilGhistorian painolas-
tia. Draamametodit tydtapana voivat siis edistaa osaltaan myds suvaitsevaisuuden ja
ennakkoluulottomuuden periaatteita. Arvopohjaisia asioita kasiteltdessa ennakkoluulo-
ton toisen ihmisen kohtaaminen ja toisen mielipiteiden suvaitseminen, vaikkei niitd hy-

vaksyisikaan, ovat aivan toiminnan ytimessa. (Hiltunen & Konivuori 2005, 11-16.)

Draaman avulla oppiminen perustuu siihen, ettd osallistujat vertaavat draaman myota

koettua maailmaa omaan arkitodellisuuteensa ja nain jasentdvat maailmankuvaansa



uudelleen omia ja ryhman muiden jasenten aikaisempia kokemuksia ja tietoja hyvaksi-
kayttden. Kokemuksellisen oppimisen mukaan jokainen oppija tuo oppimiseen muka-
naan omat, ainutlaatuiset kokemuksensa, jotka parhaimmillaan monipuolistavat ja laa-

jentavat oppimisen kohteena olevia asioita. (Hiltunen & Konivuori 2005, 11-16.)

Tarked osa ymparistdvastuullisuuteen kasvamisessa on rohkaistua ilmaisemaan omia
ajatuksiaan ja mielipiteitdadn. Draaman avulla voidaan turvallisesti kokeilla omien mieli-
piteiden muodostamista, sitd miten juuri mina toimisin erilaisissa ristiriitaisissa tilanteis-
sa sekad konkreettisia vaikuttamisen keinoja. Kun itse asettuu kehollaan ja &anellaan
tekemaan, itseilmaisu rohkaistuu ja kehittyy samalla kuin huomaamatta. Draamameto-
dit voivatkin vahvistaa lasten itsetuntoa seka voimauttaa uskomaan omiin kykyihin vai-
kuttaa. Tekemisen ja kokeilemisen myo6ta lasten kyvyt ja mahdollisuudet toimia myo6s
aidosti kasvavat, jolloin etenee myds valtautumisen prosessi. Draaman kautta opitut
kommunikaatiotaidot, esimerkiksi aktiivinen kuuntelu, itsensa ilmaiseminen, dialogi,
sekd tunnetaidot, yhteistyotaidot, kriittinen ajattelu, ongelmanratkaisutaidot, epavar-
muuden ja ristiriitaisuuksien sietdminen ovat juuri niita taitoja, joilla nykypaivan haasta-

via ongelmia yhteisvoimin voidaan ratkaista. (Hiltunen & Konivuori 2005, 11-16.)

3.2 llmastonmuutosaihe lastenteatteriesityksissa

Ida Heimonen (2016) on opinnaytetydssaan koonnut yhteen viime vuosien ilmaston-
muutosaiheiset teatteriesitykset ja kartoittanut teatterin ja draaman kayttéa ilmastoakti-

vismin kentalla.

Heimosen ilmastokasvatuksen ja koulukiertueiden listauksesta kay ilmi, ettd ilmaston-
muutosaiheista teatteria on viime vuosina tehty yhd enemman lapsi- mutta erityisesti
nuorisoyleisodille. Teatteriesityksia ja tydpajoja on jarjestetty erityisesti ylakouluikaisille
seka lukiolaisille ja ammattikoululaisille. Heimosen listasta 16ytyvat nuorille suunnatut
Suomen Kansallisteatterin, Dodo ry:n ja Teatteri 2.0:n yhteistydssa syntynyt Globen
uupuneet ilmastokasvatuskiertue, Rospuutto-ryhman Sarasvatin hiekkaa -esityksen
yhteydessa tarjottu /Imastonmuutos - Nyt! -ty6paja, Krista Petgjajarven Kiasman
/teatteri.nyt -tapahtumassa jarjestama Tydpaja tulevaisuuden aktivisteille sekad Tanssi-
teatteri Zodiakin The Earth Song ja siihen liittyva tydpaja. Lisaksi listalla ovat nuorten
omat ilmastonmuutosaiheiset teatteriproduktiot kuten Porin Teatterinuorten Arkki-

musikaali sekd Hausjarven lukion ja ylaasteen oppilaiden Tulevaisuus-musikaali. Ala-



kouluikaisille suunnattuja ilmastoaiheisia esityksia Heimonen I0ysi vain kaksi: ldea-
Teatterin Viilivallankumous sekd oma produktiomme Z&-ddm! Supersankari sulla on
pbksyissés. Viilivallankumous kiersi vuosina 2013-2015 alakouluissa ja oli Miia Sapin
ohjaama ja Elina Salmen k&sikirjoittama monologi, jonka Salmi itse esitti. Monologi
“kasitteli ekologiaa lapsen nakdkulmasta ja kestavien valintojen merkitystd ymparistolle

ja ilmastonmuutokselle”. (Heimonen 2016, 15-16.)

Vuosien 2003-2015 aikana merkittavin ilmastokasvatus-toimija Suomessa oli varmasti
Maan ystavien, Luonto-Liiton, Dodon ja Nuorten Akatemian yhteinen Ilimari-
kouluvierailuhanke, jonka toimesta tehtiin ilmastokasvatusta kouluissa ympari Suomen.
limari-materiaaleihin on valmistettu kolme kuunnelmaa esimerkiksi Operaatio Tuvalu ja
muutenkin draaman menetelmia kaytetaan kouluvierailuohjelmassa. Kaytimme limarin
materiaaleja taustamateriaaleina myds omassa Z&a-ddm-projektissamme. (limari-
kouluvierailut 2016.)

4 limastonmuutos ja alakouluikaiset lapset

Yhdistyneiden kansakuntien (YK) lapsen oikeuksien sopimuksen mukaan jokaisella
lapsella on oikeus vastaanottaa tietoa (artiklat 13 ja 17). Artiklan 17 mukaan lapsella on
oikeus saada tietoa ja seurata tiedotusvalineitd monipuolisesti. Kuitenkin toisaalta artik-
lan 17 mukaan aikuisten taytyy myos suojella lasta tiedolta, joka vahingoittaa hanta.
Artikla 31 puolestaan korostaa lapsen oikeutta tutustua taiteeseen ja kulttuuriin. Nama
YK:n lapsen oikeuksien sopimuksen artiklat tukevat siis lapsen oikeutta toisaalta saada
tietoa ja kokea esimerkiksi draamaa ja teatteria, mutta toisaalta korostavat, etta aikuis-
ten tulee suojella lasta tiedolta, joka vahingoittaa hanta. Nama artiklat asettavat selkeat
raamit alaikaisten kanssa tapahtuvalle ymparistd- ja draamakasvatustoiminnalle.
(Suomen Unicef, 2016.)

IImastonmuutos on siis tdssa hetkessa kohtalaisen nakymaton, mutta nimenomaan
nykyisten lasten tulevaisuutta vakavasti uhkaava ilmio. llmastonmuutoksen etenemi-
seen liittyvat tulevaisuuden skenaariot herattavat minussa aikuisenakin pelkoa ja ahdis-
tusta. Miten perustelen itselleni tekijana, etta lahden ylipaatadan viemaan alakouluun
esitysta, jossa aiheensa puolesta piilee edes pienikin riski siihen, etta joku herkka lapsi

saa esityksesta ahdistuksia ja pelkotiloja? Onko valttdmatonta tuoda tata aihetta tieten



tahtoen alaikaisen yleison tietoisuuteen? Onko tdssa kyse tiedosta, joka YK:n lapsen
oikeuksien sopimuksen mukaan vahingoittaa lasta eli tieto, jolta aikuisen on lasta suo-

jeltava?

Tama kysymys on jokaisen tekijan ehdottomasti mietittava tarkasti 1api ja yha uudelleen
ja uudelleen prosessin eri vaiheissa. Itse rinnastan tdman monimutkaisen kysymyksen
osaltaan yksinkertaiseen esimerkkiin sienien poimimisesta lasten kanssa. Kun olen
kouluttanut luontokerhojen ohjaajia, olen valilla tormannyt ajatteluun, etta lapsiryhmia ei
kerhossa saisi vieda poimimaan sienia, silla joku lapsi saattaa tallaisesta retkesta in-
nostuneena yksikseen menna metsaan ja laittaa suuhunsa vahingossa myrkyllista
sientd. Tama on erittdin vakava ja aiheellinen uhkakuva. Mutta toisaalta emme voi es-
tdd lapsia menemastd metsdan ja kiinnostumasta sienistd. Sen sijaan mielestani
voimme ainoastaan opettaa lapsille sydomakelpoiset ja myrkylliset sienet sekd muistut-
taa kerta toisensa jalkeen, etta ikina ei saa poimia sienia, joita ei taydellisella varmuu-
della itse tunnista syébmakelpoiseksi. Sama tilanne on ilmastonmuutoksen kaltaisen
uhkaavan ymparistbongelman kanssa. Emme voi loputtomiin ja kaikissa tilanteissa
estad lapsia kuulemasta ilmastonmuutoksesta tai sen monimutkaisista seurauksista.
Voimme ainoastaan selittaa mista ilmastomuutoksessa oikeasti on kyse ja samalla

kertoa, kuinka siihen voidaan vaikuttaa.

4.1 Alakouluikaisten ajatuksia ilmastonmuutoksesta

Z&-dédm-projektimme osana haastattelimme (lite 1) k&sikirjoitusvaiheessa Taalinteh-
taan koulun oppilaita eri luokka-asteilta selvittddksemme, mitd sana ilmastonmuutos
heille tarkoittaa ja millaisia tuntemuksia se heissa herattaa. Oppilaat olivat ennalta meil-
le tuttuja ja haastattelutilanne oli epamuodollinen jutusteluhetki pienryhmissa. Haastat-
telu vahvisti mielikuvaamme siita, etta alakouluikaiset ovat lahes kaikki kuulleet ilmas-
tonmuutoksesta, mutta eivat muutamaa poikkeusta lukuun ottamatta ymmarra, mista
monimutkaisessa ilmidssa kokonaisuudessaan on kyse. Haastattelu suoritettiin Vihrean
lipun -koulussa, mika tarkoittaa, ettd koulu tayttaa Vihrean lipun kestavan kehityksen
ohjelman kriteerit eli koulun oppilaat ovat koulun arjessa keskimaaraista alakoulua
enemman tekemisissa kestavan kehityksen teemojen kanssa. Oppilailla vilisi puheessa
paljon oikeita termeja ja ajatuksia, mutta koska ilmié on niin monimutkainen, oli syy-

seuraussuhteiden yhdistaminen valilla vaikeaa. Vastauksista saattoi kuitenkin paatella,



etta lapset eivat todellakaan ela mediatyhjiossa, vaan aiheesta on saatu tiedonrippeita

sielta taalta:

“Laaja lammon tai kylmyyden muutos ympari maailmaa.”

“Aurinko ldmpenee, laajenee.”

“Jos ne talvet on Iampimii, niin onhan se kiva. Ei rantdsade kovin kivaa oo. Au-

rinkosade ois kivaa.”

“Jos tulee johonkin kohtaan joku jatti-ilmastonmuutos, niin voi se vaikuttaa mei-
hin. Ei se ehk& meihin voi vaikuttaa jos se on jossain Amerikassa, mutta jos se

ois vaikka Ruotsissa niin sitten.”

“Liittyyk® se jotenkin siihen, ettd kun koko ajan ihmiset kaataa metsia. Etta kun

puuthan yhteyttaa, niin siita ei sitten tuu enaa niin paljon happea.”

(Taalintehtaan koulun 1-6 luokan oppilaat, ryhmahaastattelu 6.4.2016.)

Toisaalta saatiin muutama todella kirkas ja selkea vastaus:

“limasto lampenee, pakokaasuja ja kaikkea, tehtaiden savuja. Sitten jaatikét alkaa su-

laa.

“Tavallisesti kun sitd [d&mpda on poistunut avaruuteen, mutta nyt kun taalla on sita hiili-

dioksidia, se estaa lampo6a poistumasta avaruuteen.”

“Jaakarhut on vaarassa kun jaatikot sulaa.”

“Miten niin keneen se vaikuttaa? Kaikkiin! Kaikkeen!”

“‘Mun mielesta se vaikuttaa kaikkeen elavaan, esimerkiksi ihmisiin ja kasveihin.”

(Taalintehtaan koulun 1-6 luokan oppilaat, ryhmahaastattelu 6.4.2016.)

Huolimatta termin tarkasti oikeasta maarittelysta ja ymmarryksesta useamman mieles-

sa ilmastonmuutokseen liittyi kuitenkin jotain huolta herattavaa ja pelottavaakin. Koska
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iimié on hyvin monimutkainen, pelot johtuivat valilla my6s vaarinymmarryksista tai sit-

ten ilmastonmuutos sekoittui yleiseen ahdistavaan ympariston saastumiseen.

“Mita tapahtuu -tunne, vahan jannittava.”

“Jos ilmastonmuutos saa aikaan tornadon, sittenhan ihmiset on vaarassa ja niiden ko-
dit.”

“Jos vaikka tapahtuu sellattis, etta iimastonmuutoksen takia maapallosta tulee asuinkel-

voton?”

“Mua joskus sillee pelottaa ajatella sita siltd kannalta.”

“Janskattda vahan sen ilmastonmuutoksen takia et jos ihmiset kuolis sukupuuttoon ja
samoin kaikki semmosen eladimet, jotka tarvii maapalloa eladkseen, oravat, linnut, tiike-

rit, leijonat.”

“Mun mielesté ihmiset on liian jarkevia ollu kun ne on keksiny esim ydinvoimalat ja kaik-

ki ja vahingoittaneet luontoa.*

“Minkakohanlainen tda on tda maailma jos taa koko ajan vaan pahentuu, sitten esim 50

vuoden paasta?”

“50 vuoden paasta ei oo enaa valtsyy niin hyva paikka asua. Mutta ei se oo sillon vai-

kuttanu niin paljon, mutta silti koko ajan vaikuttaa.”

“Ilhmisia sairastuu.”

(Taalintehtaan koulun 1-6 luokan oppilaat, ryhmahaastattelu 6.4.2016.)

Esimerkki ahdistavasta vaarinymmarryksesta oli, etta lapsi oli ndkeménsa tv-ohjelman
perusteella alkanut pelata, ettd maapallolta loppuu happi ilmastonmuutoksen seurauk-

sena:

“Muistan kun yks ilta, kun ma olin aika pieni, aiti oli koiran kanssa lenkilla, ma katoin uu-
tisia ja siina selitettiin ilmastonmuutoksesta. Mulla tuli semmonen olo, etta jos se ilmasto
vaikuttaa myds happeen. Niin yhtakkia kun tekee vaan jotain niin happi niinkun loppuu.

Sa et vaan enaa pysty saamaan happee.”
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(Taalintehtaan koulun 1-6 luokan oppilaat, ryhmahaastattelu 6.4.2016.)

Vain muutaman lapsen puheissa vaikutuskeinot ilmastonmuutoksen hillitsemiseksi 10y-
tyivat omasta elamasta ja lahipiiristd. Suuremmalta osalta ratkaisut saivat satumaisia

mittasuhteita.

“Ensin pitais I16ytaa sellanen planeetta minne ne ihmiset vietais. Sit pitais tietdd onko

sielld jotain muuta eldmaa. Sit pitais olla se avaruusalus, miten sen muka sais tehtya.”

“Kun on se joku tyyppi Stephen Hawkin, niin se kai kehittda sellasen avaruusaluksen

jolla vois Iahted.”

“Pitais I10ytaa se planeetta jossa on jo elamaa. Silleen et sielld voi asua. Emma usko et-

td semmosta on. Eika sita vettd vois hakea paivan vélein sielta asti.”

“Jos nyt esim kuukauden paasté alettais tehda jotain toimintaa, tai joku keksis toiminta-

tavan miten vois ehkaista. Voisko sen estaa?”

“Lopettaa autoilu. Rajayttaa tehtaat. Eiks ollu semmonen maa, jossa oli rajaytetty sem-
monen ydinvoimala. Sinne kaupunkiin oli menny kaikkia vaarallisia kaasuja, se ei ollut
enaa elinkelponen. Ihmiset sai jotain sairauksia ja ne kuoli. Ei ne ollu kaasuja, se oli ra-

dioaktiivinen. Siella tuli pahoinvointia, ei voinu olla kauaa, piti menna takas autoon.”

“Oljylautat pitais pamauttaa, mutta sitten 6ljy kylla valuis mereen, sit vedesté tulis kelvo-

tonta.”

“Pyoraily ei saastuta.”

“Afrikasta ja Aasiasta ei tuu saasteita kun siella ei oo autoja.”

“Mitka kayttaa sita 6ljya? Moottoripyodrat ja erilaiset veneet, raketit, lentokoneet, monki-

jat, talot, sipsitehdas.”

“Jos esim meiltd A:n luo on vaan pari kilsaa, niin ei menis autolla.”

“Jotain semmostakin bensaa, josta ei tuu niin paljon saasteita.”
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“Yritetaan lajitella”

“Niinkun liikunnassa ja yhteispelissd yhdessa saa enemman aikaan.”

(Taalintehtaan koulun 1-6 luokan oppilaat, ryhmahaastattelu 6.4.2016.)

Lapset selvasti hakivat varsinkin vaikutuskeinoihin ideoita mediasta nadkemastaan ja
kuulemastaan. Ajattelusta voisi ehka 16ytda myos viitteitd elokuvateollisuudelle tyypilli-
sista ratkaisukeinoista, joissa paha poistetaan maailmasta nayttavasti. Arkisemmat
omaan elamaan liittyvat vaikutuskeinot tuntuivat tulevan koulussa opitusta. Vaikka
haastattelutilanteessa korjasimme vaarat mielikuvat ja tilanne eteni keskustellen, yri-
timme kuitenkin my&s kannustaa “hullumpienkin” ideoiden kehittelyyn. Motivaatiomme
tehda esitys, joka oikoisi vaarinkasityksia ja innostaisi omaan toimintaan, sai vahvistus-

ta.

4.2 Kouluvierailijan vastuu

Kun esitys tai tydpaja viedaan kouluun, lapsi ei voi valita osallistuuko. Tallgin tekijan
valta korostuu. Yksin teatterin tekemiseen alaikaisille katsojille liittyy useita eri nako-
kulmia, joissa tekijan tulee tiedostaa vastuunsa. Kun lastenteatteriesitys viedaan kou-

luun, tulee tekijan vastuuseen yksi taso lisaa.

Kyldsséa koulussa -vihkonen (Lahde 2008) on jarjestdjen kouluvierailuopas kansainva-
lisyyskasvatukseen, johon mukana olevat jarjestot ovat hahmotelleet muun muassa
kouluvierailutoiminnan pelisdannét. Pelisdanndissa listataan esimerkiksi “luotettavuus”,
“objektiivisuuden tavoittelu”, “kriittisyys”, “aiheen kasittely ja jalkityostd” sekd “moninai-
suuden kunnioitus”. Koulun tulisi olla neutraalia aluetta ja siksi objektiivisuuden tulee
olla tavoitteena. Taysin tdssa ei voida tietenkdan ikind onnistua, mutta omia arvoja ja
asenteita tulee pyrkia tunnistamaan ja tarkastelemaan kriittisesti. Teatterin ollessa ky-
seessa voi usein olla haastavaa, kun dramaturgisista syistd joudutaan voimakkaasti
rajamaan, yleistamaan ja korostamaan, jotta viesti selkiytyisi. Vaikka laajoja ilmidita
kasiteltdessa on aina pakko tehda rajauksia, tulee aina kuitenkin pyrkia tuomaan eri
nakokulmia esiin mahdollisimman hyvin. Toisaalta teatterin ja taiteen vahvuus nimen-

omaan on, ettd voidaan esittdd myds moniaanisia totuuksia seka jattaa aukkoja ja tilaa
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katsojan omille ajatuksille. Lopuksi kouluvierailuopas alleviivaa myos jalkikasittelya ja
ratkaisumahdollisuuksien esiintuomista. “Kouluvierailijan velvollisuutena on suunnitella
vierailunsa siten, etta oppilaille jaa mielikuva paremman tulevaisuuden toivosta ja hei-
dan omista vaikutusmahdollisuuksistaan.” Toivon elementti kuuluu siis lahtékohtaisesti
koululaisten kanssa tyoskentelyyn oli sitten kyse taiteesta tai muusta toiminnasta.
(Lahde 2008, 6-7.)

Helmi Heinonen on omassa opinnadytetydssaan (2014) tutkinut lapsille sopivan aineis-
ton maaritelmaa ja kehittanyt lastenteatterille vastaavan tyokalun kun kuvaohjelmilla on
olemassa esitysten ikarajojen maarittelyyn. Myds Heinonen ottaa yhdeksi taustaraa-
mikseen YK:n lapsen oikeuksien sopimuksen ja muun muassa artiklan 14, jonka mu-
kaan lapsilla on toisaalta oikeus ajatuksen-, omantunnon- ja uskonvapauteen mutta
toisaalta valtion tulee kunnioittaa vanhempien lapselle antamaa ohjausta tdman oikeu-
den kayttamisessa. Naista lahtokohdista lastenteatterin tekijalla on luonnollisesti vastuu
olla tietoinen esityksensa sisaltamista vaittamista ja ideologioista. Heinonen korostaa
myds, ettd teatterintekijan tulee kunnioittaa vanhempien valtaa suhteessa lapseen.
Tata voidaan Heinosen mukaan toteuttaa esimerkiksi mahdollisimman rehelliselld mai-
nonnalla, jotta vanhemmat voisivat etukateen arvioida esityksen soveltuvuuden omalle
lapselleen. Katsojilla tulee myds olla oikeus poistua kesken kaiken esityksesta. (Heino-
nen 2014, 3-6.)

Nama mahdollisuudet eivat taysin toteudu koulussa jarjestettdvassa esitystilanteessa.
Lapsen on yleensa osallistuttava oppitunnilla jarjestettavaan sisaltoon, ellei hanella ole
jotain erityista perusteltua syyta olla poissa. Samoin esitysten mainosmateriaali ei valt-
tamatta tavoita lasten vanhempia, vaan opettajat tekevat paatoksen siita, mita esityksia
kouluun tilataan ja kuka niihin osallistuu tai on osallistumatta. Tall6in teatterintekijan

vastuu korostuu.

Erityisesti kun ahdistavia ymparistdongelmia otetaan kasittelyyn lasten kanssa, koko
ajan tulee muistaa mihin lapsi voi itse vaikuttaa ja mitka paatokset koskevat lapsen
vanhempia. Oman kokemukseni mukaan ymparistokasvatuksessa ei koskaan ole tar-
koituksenmukaista asettaa vanhempia lapsen silmissa “pahantekijaksi’. Esimerkiksi
yksityisautoilun tai vaikka metsastamisen "demonisointi” saattaa asettaa lapsen ika-
vaan ristiriitaan suhteessa omien vanhempien tapaan toimia. Tallaisessa tilanteessa
missa lapsella ei mydskaan ole mahdollisuutta vaikuttaa esimerkiksi juuri perheen au-

toiluun tai lomalentoihin, voi tama ristiriita aiheuttaa tarpeetonta ahdistusta. Sen sijaan
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mielestani voidaan kuitenkin oikein hyvin kasitella lasten kanssa sellaisia ymparistova-
lintoja, joihin lapset itse voivat vaikuttaa ja niitd on yllattdvan paljon myos alakouluikai-
silld. Esimerkiksi alakouluikainen lapsi voi usein valita meneekd lyhyen matkan kavel-

len tai pyoralla kouluun vai pyytaako autokyytid vanhemmiltaan.

Jotta lapsen oikeus ajatuksen-, omantunnon- ja uskonvapauteen turvattaisiin, vetaa
Heinonen tydssaan johtopaatoksen, “ettei lapsille saisi nayttdd propagandaa, vahvaa
kritiikkia valtiota tai yleistd moraalikasitystd vastaan eika "opettaa” polkemaan toisten
oikeuksia” (Heinonen 2014, 5). Propagandan raja lasten kanssa tydskennellesséd on
hailyva ja kiinnostava. Yleisesti ymparistokasvatuksessa saantona on, etta kasvattaja
voi kohtalaisen turvallisesti esittda asioita omina mielipiteinaan, kun ei vaita niiden ole-
van absoluuttinen totuus. Teatterin lavalla asetelma kuitenkin on eri, kun lapsikatsoja
sekoittaa helposti faktan ja fiktion rajan. Teatterin keinot ovat hyvin voimakkaita ja oi-
kein kaytettyind vetoavat tunteisiin erittdin vahvasti. Jaakko Loukkola (2010) tutkii
omassa opinnaytetydssaan pedagogista teatteria. Loukkolan mukaan: “Lastenteatteri
on lahtdkohtaisesti kasvattavaa, pedagogista. Esityksessa kohtaavat lapsi seka aikui-
sista koostuva taiteellinen tyoryhma. Aikuisen tieto maailmasta on laajempi ja lapsen
tehtava on koota omaa maailmankuvaansa. N&in aikuiselle siirtyy vastuu siitd, mita me
haluamme nayttaa, mitd me tahdomme viestittda. Teos kertoo aina jotakin tekijansa
maailmankuvasta. Jos yleisO ei viela omaa taytta harkintakykya, se on esiintyjan ar-
moilla. Tekijan taytyy siis punnita oma motiivinsa tarkasti. Mitd mina olen tekemassa,
miksi ja kenelle? ” (Loukkola 2010, 17.)

Zé&-dadm-projektissa palasimme yha uudestaan pohtimaan naitd kysymyksia. Toisaalta
mitd esityksemme vaittda ja miten se valittyy esityksesta? Mutta toisaalta myds mika
on oma motivaatiomme tehda tata esitysta ja kestaakd se oman eettisen tarkastelum-
me? Ei varmasti 16ydy yhtd selkeda vastausta siihen milloin ylitimme propagandan
rajan ja milloin taas esittamamme vaittamat ovat tarpeeksi objektiivisesti perusteltuja.
Lastenteatteria ei mikaan taho valvo tai ohjeista. Ainoastaan vertaisten ja yleison paine
pitda 16yhasti huolta, ettei ihan mita tahansa paase lapsiyleisdjen eteen. Siitd huolimat-
ta tatd pohdintaa ei teatterintekija, varsinkaan lastenteatterintekija ja varsinkaan kou-
luun vietdvan naytelman tekija voi missdan nimessa prosessissaan ohittaa. Ollaan tyo-
ryhma&n oman etiikan varassa. Mita suurempi tyoryhma, sitd moninaisemmin pohdintaa
tulee kaytya. Toki keskustelua voi kayda myds tyoryhman ulkopuolisten kanssa. Kuten
me onnekkaasti saimme keskustella yhteistydkoulumme rehtorin ja opettajien kanssa

Z&-dadm-projektin aikana.
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Loukkola nostaa lisaksi viela yhden tarkean lastenteatterin erityispiirteen esiin: “Aikui-
sen ollessa roolissa lapsiyleison edessa, sailyy kuitenkin jonkinlainen auktoriteettikasi-
tys todellisuudesta. Lapsi tiedostaa, ettd nayttdamolla on aikuinen ihminen, joka toimii
hanelle arjessa auktoriteettina. Lapsi aistii molempien maailmojen lasnaolon. Tuohon
lapsen kykyyn havainnoida perustuu myds esiintyjan tunne hallinnasta. Seka lapsi etta
esiintyja tiedostavat etta esiintyja on auktoriteettiasemassa.“ (Loukkola 2010, 19.) Ta-
ma tuo asetelmaan viela yhden kerroksen lisda, josta tekijan tulee olla tietoinen. Jo Z&-
dém-projektiamme varten tekemissamme haastatteluissa sekd myos tyopajatilanteissa
saattoi huomata kuinka hyvin jo alakouluikaiset oppilaat ovat sisaistaneet opetta-
jalohjaaja-auktoriteetin miellyttdmisen. Lapset pyrkivat antamaan kysymyksiimme vas-
tauksia, joita arvelevat meidan odottavan. He pyrkivat maarittelemaan meidat mieles-
saan jonkin ryhman edustajiksi ja suuntaavat vastauksensa sen mukaan. Teatteri ja
taide yleensa antavat hyvan tilaisuuden hamartaa tallaisia maaritelmia ja kategorioita ja
samalla avata ajattelua. En kuitenkaan usko, ettd auktoriteetti-asetelmasta voidaan
kokonaan paasta eroon varsinkaan kun esitys on tuotu kouluymparistoon ja opettajat
ovat mahdollisesti vielapa lasna. Siksi tekijan tulee ottaa asemansa huomioon ja ym-
martdd suhteensa katsojaan esimerkiksi tarkastellessaan esityksensa “luotettavuutta”,

LETINT3

“objektiivisuutta”, “kriittisyyttad”, “aiheen kasittelyd” seka “moninaisuuden kunnioitusta”.

5 Kuinka rakentui projekti Zd-dam

Ohjasin kevaalld 2016 osana teatteri-ilmaisun ohjaajan opintojani produktion Z&-dém!
Supersankari sulla on pbksyissés, joka oli ilimastoaiheinen kiertava lastenteatteriesitys
ja -tyopaja alakouluikaisille lapsille. Esityskokonaisuus kiersi neljassa eri koulussa Ke-
midnsaarella ja Vaasassa ja sitd esitettin yhteensa seitseman kertaa touko-
kesakuussa 2016. Naytelma toteutettiin devising-menetelmalla eli kasikirjoitus on kah-
den hengen tyéryhmamme, Ville Laitisen ja minun, omaa kasialaa. Hoidimme myo6s
itse nayttelijantyon, lavastuksen ja puvustuksen. Tyoryhmalla oli entuudestaan vankka

ja monipuolinen tausta ymparistokasvatuksen kentalla.

Valitsimme naytelman aiheeksi ilmastonmuutoksen, silla se on seka todella monimut-
kainen kokonaisuus etta aikuistakin ahdistava ilmid eli toisin sanoen erittain haastava

aihe alakouluikaisten kanssa kasiteltavaksi. Halusimme tutkia, miten naihin haasteisiin
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voidaan etsia vastauksia teatteri-ilmaisun tyOkaluilla. Nimittdin samalla iimastonmuutos
on myds yksi ihmiskuntamme suurimmista ongelmista, joka tulee vaikuttamaan taman-
hetkisten alakouluikaisten elamaan heidan koko elinikansa ajan. Kyse on nimenomaan
heidan tulevaisuudestaan. He ovat muutoksen sukupolvi - he voivat tehda lopun ilmas-

tokriisista viela omana elinaikanaan.

Halusimme kirjoittaa ndytelman, jonka vaite on: “Jokainen yksild vaikuttaa maailman
kohtaloon, yhdessd voimme pelastaa maailman”. Inspiroiduimme paitsi kotimaisista
nuorten ilmastokampanjoista, mutta erityisesti maailmalla tapahtuvasta nuorten ilmas-
toaktivistimista, kuten IMatterYouth- ja The Earth Guardians -ryhmien toiminnasta.
Naistd jalkimmaisen muutama jasen on esimerkiksi Yhdysvalloissa elokuussa 2015
haastanut Oregonin alueella liittovaltion hallituksen oikeuteen. Syyte kuuluu, etta aihe-
uttaessaan ilmastonmuutosta liittovaltion hallitus on rikkonut nuorimman sukupolven
perustuslaillista oikeutta elamaan, vapauteen ja omaisuuteen, eika ole suojellut elintar-
keita julkisen omaisuuden resursseja. (EW Contributor 2015.) Tdma on taysin uusi na-
kokulma lahestya asiaa ja se motivoi meita viemaan viestia aktiivisesta toimijuudesta

myo6s suomalaisille alakoululaisille.

5.1 Tyotavoista

Supersankari-teema oli kytenyt mielissamme jo pidemman aikaa. Olimme aiemmin
yhdessa toteuttaneet Metsahallituksen Saaristomeren kansallispuiston luontokeskus
Sinisimpukkaan lasten supersankari-seikkailuradan, jossa tutustuttiin kierratysmateri-
aaleista loihditut superviitat viuhuen oikeisiin ymparistdonsuojelun supersankareihin ja
etsittiin omia ymparisténsuojelun supervoimia. Supersankari-teema osoittautui toimi-
vaksi ja voimauttavaksi lahestymistavaksi kasitelld ymparistovaikuttamista lasten nako-
kulmasta. Koko supersankarikuvasto ja ajattelutapa ovat tdynna kutkuttavia mahdolli-
suuksia. Esimerkiksi Detroitista 16ytyy Superhero Training Academy, jossa lapset etsi-
vat omia vahvuuksiaan supersankari-teemaisilla leireilld. Seikkailuradasta jai tunne,
ettd haluaisimme ty6staa aihetta viela eteenpain ja vieda laajemmallekin kohdeyleisol-

le.
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Kuva 1. Lahtékohtana esitykselle olivat supersankari-kuvasto, -tarinat ja -kliseet.

Kasikirjoittamisen aloitimme maaliskuussa 2016 kerdamalld molempien tyéryhman
jasenten aiheeseen liittyvat ideat kasaan ja tutkimalla vanhan supersankari-
seikkaluratamme materiaalit 1&pi. Tutkimme ja vertailimme my6s paljon ilmastonmuu-
tosaiheista ymparistokasvatusmateriaalia, jota 16ysimme internetista. Tydparini oli juuri
syksylla 2015 vetényt nuorille suunnatun Luonto-Liiton ilmastovaikuttamistydpajojen

sarjan Matkalla Pariisiin, joten ilmasto-aihe oli hanelle Iapikotaisin tuttu.

Itsellani oli tuoreena mielessa kaikki teatteri-ilmaisun ohjaaja opinnoissa oppimani de-
visingista ja halusin, ettd aloitamme villisti vain kokeilemalla kaikenlaista kdytannossa,
leikkimalla supersankari-aihetta sen sijaan ettd istuisimme alas pohtimaan. lItselleni
luontaisin tapa on yleensa aloittaa alyllisesti jarjestelemalld materiaalia loogisesti. Mut-
ta nyt halusin tehda tata tottumusta vastaan ja heittdd ensin kaikki palaset ilmaan ja
antaa tilaa luovuudelle, jotta l6ytdisimme uusia itsellemme ennalta tuntemattomia na-
kdkulmia, tunteita, ratkaisuja, oivalluksia. Koin, etta jos teemme improvisaatio-leikkeja
ja -harjoitteita, Idydamme myds niita ratkaisuja, jotka eivat valmiiksi ole mielenpaalla.

Teimme alkuun paljon kirjoitusharjoituksia, kuten monologeja tai kirjeita. Naista saimme
materiaalia, jolla padsimme alkuun. Mina toimin paavastuullisena kasikirjoituksen ko-
koamisessa. Otimme kasikirjoituksen rungoksi sankarin tarinan eli monomyytin ja py-
rimme seuraamaan Freytagin mallia mahdollisimman hyvin, jotta tarinasta tulisi vetava.
Gustav Freytagin klassisten naytelmien pohjalta kehitteleman pyramidi-mallin mukaan

johdanto ja ongelman esittely muodostavat esityksen nousevan toiminnan, huippukoh-
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dan eli klimaksi jalkeen toiminta kdantyy laskevaksi ja paattyy katastrofiin ja loppurat-
kaisuun. Sankarin tarina eli monomyytti saduissa ja elokuvissa suosittu juonirakenne,
jossa sankari lahtee seikkaluun ja palaa takaisin voittajana seka kehittyneena ihmise-
na. Monomyytti noudattaa pitkalti Freytagin mallia, mutta se on jaettu tarkempiin vai-

heisiin. (Oppimateriaali, 2016.)

Tarkea oivallus, joka auttoi meitad varmistamaan, ettd olemme kartalla oikeassa kohtaa,
oli ottaa paikallisen Taalintehtaan koulun alakoululaiset prosessiin mukaan. Olemme
koulun ymparistokummeja eli oppilaat olivat meille tuttuja. Kdvimme yhtena aamupai-
vana haastattelemassa lapsia pienissa ryhmissa aiheista ilmastonmuutos ja supersan-
karit. Varsinkin lasten vastaukset koskien ilmastonmuutosta auttoivat hahmottamaan
milla tasolla ja millaisia sanoja kayttden aiheesta voidaan puhua. Myods lasten huoli
aiheesta vahvisti tekemistdmme. Nauhoitimme haastattelut ja kasikirjoitukseen paasi

ihan muutama suorakin ilmaisu naista haastatteluista.

Sekd Suzanne Osten ettd Jaakko Loukkola korostavat esityksen demoversioiden
avaamista kohdeyleisoélle, jotta esitys sailyy ymmarrettdvana (Loukkola 2010, 26). Noin
kolme viikkoa ennen ensi-iltaa saimme muutaman tutun lapsen koeyleison katsomaan
esitysta, mika auttoi meitd suunnattomasti. Esitys herasi uudella tavalla eloon ja huo-
masimme sen vangitsevan jopa 3-vuotiaan katsojan Iahes koko esityksen ajaksi. Jutus-
telimme lasten kanssa lapimenon jalkeen ja saimme arvokasta tietoa siitd mitka kohta-

ukset tekivat vaikutuksen ja missa kohtaa kukakin putosi karryilta.

Halusimme esityksen lavastuksen ja puvustuksen olevan linjassa ilmastoteeman kans-
sa. Kaikki hankittiin lainaten ja kierrattden. Ainoastaan kayttotavaraa kuten teippia, lan-
kaa ja maalia ostettiin uutena. Tarkein tavoite lavastuksen suhteen oli, ettd se toimi
tarkoituksessaan ja etta sita silti pystyttiin kuljettamaan koulusta kouluun kaupunkienkin
valilla. Alkuperainen tavoite oli jopa, etta lavastus olisi saatu kuljetettua julkisilla kulku-
valineilld Matkahuollon lahetyksena. Tama ei kuitenkaan onnistunut, silla lavastukseen
tuli pitkia ja painavia kappaleita. Jouduimme vuokraamaan kaverilta henkildauton, jo-

hon lavastus juuri ja juuri saatiin mahtumaan.
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5.2 Tarina

Alussa on ihan tavallinen Eppu vaan. Eppua harmittaa kun vanhemmat eivat ymmarra
hankkia hanelle uusinta pelid, joka on kaikilla muilla paitsi Epulla. Maailma on epéoi-
keudenmukainen, kenenkdan muun eldama ei ole nain tylsda kuin Epun; han pelkaa
jaavansa syrjaan kun kaikki on ihan homeista ja vanhaa. Eppu huutaa ikkunasta “Aut-
takaa joku! Ma haluan paremman maailman!” ja tulee nain vahingossa kutsuneensa
hatiin Sulevi Supersankarin, joka tupsahtaakin heti ikkunasta Epun huoneeseen. Sulevi
ymmartda nopeasti, ettd kyseessa on vaara halytys, mutta huomaa samalla tilaisuu-
tensa tulleen. Han ei enda halua palata valitilaan, jossa kaikki menneen ajan super-
sankarit odottelevat kutsua tulla pelastamaan maailma. Kutsuja ei juuri enaa tule, silla
nykymaailman ongelmat ovat liian monimutkaisia supersankareille ja sité paitsi ihmiset
eivat edes huomaa naitd ymparilldadn vaanivia pahiksia, joista pahin on K. Lima T. E
Katastrofe. Eppua alkaa kiinnostaa tdma pahis, ehkd hankin vihdoinkin paasisi osaksi

oikeaa seikkailua. Vaikka eldhtanyt Sulevi Supersankari ei juuri heratd Epun kunnioi-

tusta.

Kuva 2. Sulevi Supersankari ja kiertdvan esityksen lavastus pystyssa Vaasan Lansimetsan

koulun liikuntasalissa.

Sulevi ottaa asiakseen kertoa Epulle, jalleen yhdelle valinpitamattémalle ihmislapselle,

miksi ihmisten pitdisi herata jo pian toimimaan, ettei K. Lima T. E Katastrofe paase tu-
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hoamaan koko maapalloa. Kaksikko tutkii tahtitaivasta ja matkustaa aikakoneella tule-
vaisuuteen. Lopulta Eppu vakuuttuu ja haluaa tehda asialle jotain. Han aktivoituu ja
ottaa yllattden tilanteen haltuun. Epulla onkin taitoja, joita vanhalla supersankarilla ei.
Han osaa kayttaa internetid ja hankkia tietoa. Eppu huomaa, ettd hanella oikeastaan
on jo lukuisia keinoja tehda ilmastomyonteisia valintoja arjessa. Mutta silti sekdan ei
oikein tunnu hanesta riittavaltda. Eppu havahtuu, ettd jos jokainen maapallon ihminen
tekisi naitd helppoja muutoksia elamaansa, saataisiin aikaan jo aivan valtava muutos.
Han haluaa kertoa koko maailmalle, ettéd nyt on aika alkaa toimia ja ottaa ilmastonmuu-

tos vakavasti. Mutta kuka kuuntelisi Eppua, jota edes koulussa ei kukaan huomaa?

Kuva 3. Sulevi Supersankari haastaa Epun kaksinkamppailuun K. Lima T. E. Katastrofen kans-

sa.

Eppu keksii, ettd han aloittaa omasta koulusta ja valtaa koko koulun aamunavauksen.
Tama on jarkyttdvan pelottava teko, mutta han ei voi enda peraantya. Palopuhe aa-
munavauksessa ei suju suunnitelmien mukaan. Kukaan ei kuuntele ja joku &alié kuvaa
esityksen ja lataa sen nettiin. Epun elama on murusina. Kukaan ei valitéa ilmastonmuu-
toksesta ja nyt Eppu ei kehtaa enada ikind astua ihmisten ilmoille, silla kaikki nauravat
hanelle. Kaiken tiimellyksessd myds Sulevi on ilmeisesti joutunut takaisin valitilaan ih-

misten valinpitdmattdmyyden seurauksena.

Yhtakkia aiti huutaa: “Eppuu! Puheluu!”. Sielld on Suomen tasavallan presidentti, joka
on nahnyt Epun puheen netissd. Han kutsuu Epun Suomen edustajana YK:n lasten

iimastokokoukseen kehittelemaan muiden maailman lasten kanssa ratkaisuja ilmasto-
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kriisin kukistamiseksi. Nyt Sulevikin on saanut voimansa takaisin, kiitos Epun. Myés

han lahtee auttamaan muita lapsia tarttumaan toimeen.

6 Valintoja matkalla kohti voimauttavaa esitysta

Tavoitteenamme oli siis tehda voimauttava esitys, joka vahvistaisi alakouluikaisten las-
ten uskoa omiin vaikuttamiskykyihinsa ilmastokriisin torjunnassa. Viestimme oli: “Jokai-
nen yksild vaikuttaa maailman kohtaloon, yhdessa voimme pelastaa maailman”. Seu-
raavassa avaan joitakin konkreettisia meitd pohdituttaneita asioita sekad valintoja, joita

teimme prosessin aikana esitysta valmistellessamme.

Helmi Heinosen (2014) opinnaytetyon tuloksena syntyi tydkalu lapsilahtodisen teatteri-
esityksen tekemiseen, arvioimiseen ja ikarajoittamiseen. lkarajoittamisen malli koostuu
kolmesta kohdasta: aihe, keinot ja esityksen lopettaminen. Minka ikdinen lapsi on
psyykkisesti valmis kasittelemaan valittua aihetta, jos aihe voi aiheuttaa ahdistusta?
Millaisia mahdollisesti pelottavia tai yllattavia teatterin keinoja esityksessa kaytetaan?
Millaisen tunteen ja odotuksen esityksen loppu jattda katsojalle? (Heinonen 2014, liite

1.) Olen I8yhasti pohjannut tdman luvun naiden paakohtien kasittelyyn.

6.1 Aihe

Suzanne Ostenin mukaan ainoat aiheet, jotka eivat kuulu lastenteatteriin, ovat lasten
oman kokemusmaailman ulkopuolella olevat asiat. Osten sanoo: “Lapset tarvitsevat
koskettavia ja ravisuttavia naytelmia heidan elamastaan. Naytelmia, joissa kasitellaan
heidan eksistentiaalisia kysymyksiaan.” Ja lisaa: “On vain I6ydettava keinot kasitella
naita kiellettyja aiheita. Aiheiden kasittelyssa on oltava alykas, jottei naytelmasta tulisi
didaktinen.” (Lonka 2011, 8-10.)

Eli olennaisinta myds Z&-ddm-projektissa oli l10ytaa ilmastonmuutosaiheeseen lapsen
tulokulma ja jattaa kasittelyn ulkopuolelle sellainen, joka kuuluu aikuisten harteiden
kannettavaksi. Meidan nakdkulmamme mukaan ilmastonmuutos liittyy naiden lasten
elamaan elimillisesti, silld se tulee olemaan keskeinen osa tulevaisuuden maailmaa. Jo
alakouluikaiset lapset voivat tehda ilmastomyonteisia valintoja kuten sy6da vahemman

lihaa, ottaa vain sen verran ruokaa kun syd, kulkea lyhyet matkat pyoralla tai kavellen
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autokyytien sijaan, hankkia vain tarpeelliset tavarat uutena, vanhat tavarat voi korjata,
kayttdd uudelleen tai kierrattda, monia asioita ei tarvitse hankkia omaksi vaan voi ja-
kaa. Lisaksi ilmastomyonteisista elintavoista voi kertoa muillekin ja myos alakouluikai-
set voivat halutessaan pyrkia vaikuttamaan paattgjiin, vaikka eivat viela saakaan aa-
nestaa. Jo alakouluikainen voi siis tarttua toimeen lukuisin keinoin ja toivoa on. Toivon

kautta uskalsimme lahtea kasittelemaan ahdistavaakin ilmastonmuutosta.

6.2 Samaistuttava vai etdannytetty?

Teatteritaide vaikuttaa vahvasti vastaanottajan tunteisiin ja ajatteluun, erityisesti kun
kohderyhmana on lapsiyleisé. Jaakko Loukkola (2010, 15) tiivistda: “Lapsi opettelee
viela teatterin kieltd. Han ei tunnista fiktion kasitettd. Vaikka lapsi tunnistaakin todelli-
suuden ja fiktion erot, han ei ymmarra fiktiota kasitteena eikd omaa tietoa miten siihen
kuuluu suhtautua. Tilanne on hanelle uusi ja vieras.” Toisaalta Suzanne Osten vaittaa
(Lonka 2011, 12), ettd kaikki lapset, joita hdn on tdhdn mennessa tavannut, erottavat
todellisuuden ja teatterin toisistaan. Joka tapauksessa voidaan varmasti sanoa, etta
lapsikatsoja kykenee keskimaarin aikuista herkemmin solahtamaan teatteriesityksen

todellisuuteen.

Alussa oli idea siita, etta jokaisessa meissa on erilaisia supervoimia, jotka voi halutes-
saan valjastaa maailman pelastamiseen. Halusimme rakentaa kasvutarinan, jossa
paahenkild on “tavis”, joka tuntee aluksi voimattomuutta ison ongelman eli ilmaston-
muutoksen aarelld. Han ihailee suuria taman paivan tosielaman supersankareita, jotka
tekevat suuria tekoja maapallon hyvaksi. Vahitellen han alkaa lI0ytaa myos itsestaan
naita tietoja, taitoja ja ominaisuuksia, joilla maapallo pelastetaan. Tata tarinakehysta
ajatellen meille oli alusta asti selvaa, etta parhaiten tarkoitusta palvelee samaistuttava

paahenkilo.

Samaistuttavaan paahenkiléon liittyy lastenteatterissa joitain riskeja. Tekija voi tieta-
mattdan tuoda lavalle henkilon, joka muistuttaa liikaa jotakuta yleisbéssa. Tama voi pa-
hassa tapauksessa osua liian lahelle jonkun yksilon oman elaman traumaattisia koke-
muksia tai esimerkiksi ruokkia kiusaamistilannetta luokassa. Varsinkin jos esityksessa
on osallistavia elementteja niin, ettd yleisd kutsutaan elaytymaan johonkin rooliin, ovat

etdannytetty tarina ja henkil6t varmempi valinta.
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Jaakko Loukkola (2016, 24) pohtii: “Kun tehdaan esitysta lapsille ja haetaan kommuni-
kointivalinettd, aikuinen siirtda esityksia fantasiamaailmaan ollessaan epavarma kom-
munikaatiokyvyistadn. Tapahtumien etaannyttdminen poistaa painetta sanoa oikeasti
jotakin, olla oikeasti jotakin mielta, opettaa jotakin. Fantasiamaailmassa asiat ovat ver-
tauskuvallisia. Jos tata vertauskuvaa ei pureta ja linkiteta todellisuuteen, miten lapsi
osaa poimia esityksen sisallon? Jaakoé tarinan sisaltd siihen fantasiamaailmaan, jossa

se on esitettykin?”

Me paadyimme rakentamaan kokonaisuuden niin, ettd samaistuttavan paahenkilon
kokemat uhkaavat asiat esitellddn hieman sadun tai taian verhoon puettuina. Tarinan
toinen hahmo on my6s aivan satumainen eli ihmisten toimiin kyllastynyt Sulevi Super-
sankari, joka tupsahtaa vahingossa paahenkildon huoneen ikkunasta sisaan. Tama te-
kee asetelmasta hyvinkin koomisen ja tarina on tietyiltd osin etddnnytetty satumaail-

maan.

Sen sijaan todellisessa elamassaan paahenkild on koulussa hieman sosiaalisesti syr-
jassa. Eli paahenkiloon liittyy myos ripaus traagisuutta. Halusimme rakentaa tallaisen
tilanteen, jotta paahenkildlla olisi mahdollisimman paljon panoksia pelissa kun han us-
kaltautuu puhumaan koko koulun edessa ilmastonmuutoksesta. Koeyleisdille juuri tama

asetelma oli koskettavin osa tarinaa.

Yksi valinta, jonka teimme paahenkil6a rakentaessamme, oli sukupuolen haivyttami-
nen. Paahenkilon nimi on Eppu eikd puvustus tai mikdan muukaan pyri korostamaan
mies- tai naissukupuolta. Yhden esityksen jalkeisessa tyOpajassa lapset halusivatkin
kuumeisesti tietaa kumpi Eppu oli, tyttd vai poika. Muiden esitysten katsojat joko tekivat

valintansa itse tai sukupuolella ei ollut heille valia tarinan kannalta.

Samaistumiseen ja etdannyttadmiseen liittyy myos kysymys vieraannuttamisesta. Jos
oletetaan, ettd lapsiyleisén on vaikeampi erottaa faktaa fiktiosta teatterikontekstissa,
yksi keino purkaa asetelmaa ovat vieraannuttamisen keinot. Esimerkiksi kun lapset
tulevat esitystilaan, voivat nayttelijat ottaa heidat vastaan ilman roolia ja sitten yleis6n
silmien edessa esimerkiksi roolimerkilla “hypata roolihenkilén kenkiin”. Tama opettaa
samalla lapsille myos teatterin keinoja ja alleviivaa yhteistd draamasopimusta eli “nyt
hetken yhdessa leikimme, ettd tama tuoli onkin vuori ja tdma aikuinen supersankari,
joka osaa lentdd”. Itse paddyimme aika intuitiivisesti ja kaytannén pakosta ratkaisuun,

ettd mina otan yleison vastaan omana itsenani ja sitten pipon paahan laittamalla muun-
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taudun Epun rooliin ja esitys voi alkaa. Supersankari oli niin hassu ja herkullinen hah-
mo, ettd hanet halusimme sailyttaa yllatyksena. Mielestani tama aloitus toimi ja antoi
esitykselle jo heti alkuun asetelman, etta tassa tehdaan nyt jotain yhdessa - me lavalla

ja te yleisona.

6.3 Kuinka valittaa ilmastonmuutoksen uhkakuvat lapsiyleisélle?

Jos kerran ihmiset tarvitsevat dramaattisia tarinoita ja kuvia ymmartdakseen ongelman
vakavuuden, kuinka kertoa ilmastonmuutoksen vakavuudesta alakouluikaisille niin,

ettei yhdellekdan lapselle jaa esityksesta ahdistuksia ja pelkotiloja?

Kasikirjoituksen ensimmaisessa versiossa meilla oli kaksi alakouluikaista paahenkiloa,
joista toinen oli alkutilanteessa niin syvasti ahdistunut uutisissa nakemistaan kuvista ja
ilmastonmuutoksesta, ettd ei saanut yolld unta. Taman tyyppisia vastauksia saimme
my0s kuulla muutamalta haastattelemaltamme alakoululaiselta eli aiheeseen liittyy ala-
koululaisten maailmassa myds pelko, eika sita voitu taysin ohittaa mydskaan esityk-
sessa. Peiton alla pelkaavasta roolihahmosta luovuttiin muista dramaturgisista syista,
mutta kun leikimme ja improvisoimme erilaisia tilanteita 1api tallaisen lapsen nakokul-
masta, saimme kosketusta siihen miten voimakkaat uutiskuvat ja kauhuskenaariot voi-
vat todellakin osaltaan tehda lopun tietylle lapsuuden huolettomuudelle. Tama oli ni-
menomaan myods oman projektimme dilemma. Emme halunneet, ettad sellaiset lapset,
jotka eivat olleet aiemmin ahdistuneet ilmastonmuutoksesta, alkaisivat ahdistua esityk-
semme jalkeen. Kuitenkin joillekin lapsille pelko ilmastonmuutoksesta oli jo olemassa,
joten heille ilmion uhkien vahattely latistaisi kokemuksen ja vesittaisi aiheen vakavan

kasittelyn.

Turha kauhukuvien maalailu varsinkin asioista, joihin lapset eivat voi itse vaikuttaa on
tarpeetonta. Siksi ratkaisun avaimeksi lastenteatterissa ja kaikessa lasten kanssa ty0s-
kentelyssa nousee lahes jokaisessa lahteessa toivo ja toiveikas suhtautuminen tulevai-
suuteen. Kun yhdessa ongelman esittelyn kanssa tarjoillaan muutamia ratkaisuja tai
vaikuttamisen keinoja, ei huomio jaa kiinni ongelmaiseen nykyhetkeen vaan tulevaisuu-
teen ja omiin mahdollisuuksiin vaikuttaa. Aina tulee my06s korostaa, ettd ongelman rat-
kaisu ei ole yksin lapsen harteilla vaan, ettda yhdessa oikeita valintoja tekemalla saam-
me asiat muuttumaan ja ettd myds monet aikuiset pyrkivat koko ajan ratkaisemaan

naitd ongelmia.
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Tama toivon ja voimautumisen elementti oli siis jo [ahtokohtana naytelmallemme kun
halusimme rakentaa tarinan “taviksesta”, joka 16ytdd omat maailmanpelastajan super-
voimansa. Mutta dramaturgian ihanteiden mukaan, jotta paahenkild motivoituisi astu-
maan mukavuusalueeltaan sankarin polulle, taytyy tulla vastaan joku hanta tarpeeksi
koskettava ongelma. Parhaimmillaan pitdisi tapahtua jotain, jonka jalkeen ei ole paluuta
entiseen elamaan. Me naimme asian niin, ettd kun on kerran tullut tietoiseksi niista
uhkakuvista, joita ilmastonmuutos tuo edetessaan tullessaan ja miten valinpitamatto-
masti suurin osa maapallon ihmisista tahan katastrofiin suhtautuu, ei ole paluuta sulkea

siltd enaa silmiaan.

Dramaturgian perusoppeja on myos tiivistaa, jotta draamaan saadaan draamaa. llmas-
tonmuutos tapahtuu erittdin pitkalla aikajanteella, mika aiheuttaa lisda dramaturgisia
haasteita. Paadyimme tassa satumaiseen ratkaisuun. Eppu ja supersankari matkusta-
vat 500 vuoden paahan tulevaisuuteen aikakoneella. Tulevaisuudessa Eppu ja super-
sankari nakevat vain merta ja hylattya romua, ihmisia ei ole missaan. Kun Eppu palaa
aikamatkalta, hdnen maailmankuvansa on jarkkynyt ja han paattaa alkaa toimia. Tassa
kohtaa Eppu muuttuu passiivisesta aktiiviseksi. Valitsimme toteuttaa tulevaisuus-
kohtauksen pitkalti miimisesti ja mielikuvituksen avulla. Eli ei kauheaa visuaalista ku-
vastoa, ei karsimysta, vain tyhjyytta. Valitsimme aikajanaksi 500 vuotta, jotta se olisi
tarpeeksi kaukainen aika, joka ei naita lapsia kosketa ja jaa pelottamaan. Lisaksi ha-
lusimme keksia satumaisen kuvan pelkasta meresta, joten ajan piti olla niin pitka, ettei
oikeastaan voida tietaa millaista maapallolla silloin on, vaan voidaan keksia mita vaan.
Lapsia haastatellessamme tosin kavi ilmi, etta lasten on lahes mahdotonta hahmottaa
aikaa yhtdan isommassa mittakaavassa. Eli mahdollisesti heille ei ole eroa onko aika
50 vai 500 vuotta.

Tarinassamme supersankari-sarjakuvien tyylinen pahis on K. Lima T. E. Katastrof, joka
on “niin iso, ettd se kykenee vaikuttamaan ihan kaikkialla ympari maapalloa, saaden
aikaan ahdinkoa ja karsimysta. Ja mika pahinta, se vaan koko ajan kasvaa ja kasvaa ja
saa voimaa ihmisten valinpitamattémyydesta ja ahneudesta.” Uhka, jota ei kuitenkaan
nahda koko esityksen aikana. Aivan kuten ilmastonmuutos. Nain valtyttiin visuaalisesti
raflaavalta materiaalilta, mutta ei vaistetty kuitenkaan Epun aitoa kauhua tulevaisuu-

tensa puolesta.
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6.4 Kuinka selittda ilmidita ja antaa tietoa?

Jaakko Loukkola (2010) pohtii lapsiyleisélle suunnatun esityksen valmistelua: “Lapsen
maailman logiikka on saavutettavissa vain huolellisella ennakkotydlla. On ajateltava
esitystd lapsen nakokulmasta. Uskon, ettd loppujen lopuksi lapsi ja aikuinen ovat
hammentavan lahella toisiaan. On kuitenkin tultava tietoiseksi eroista ja tietoisesti tyds-
tettava yhteista kielta. Aikuinen ei valttamatta ymmarra lapsen kertomaa tarinaa esit-
tamatta tarkentavia kysymyksia. Miksi lapsi ymmartaisi aikuisen tarinan sellaisenaan?
Aikuinen ei ole kykeneva muuttumaan lapseksi, eika siihen ole tarvettakaan. Siksi us-
konkin, etta rehellinen lasnaolo ja huolehtiminen siita, etta esityksen sisaltd on lapselle
ymmarrettavaa, riittdvat hyvan teatteriesityksen raaka-aineiksi.” (Loukkola 2010, 17)
Vaikka olimme molemmat aiemmin jo tydskennelleet paljon eri ikaisten lapsiryhmien
kanssa ja valmistaneet myds ihan alle kouluikaisillekin sopivan luonnossa tapahtuvan
satunaytelman, asetti Z4-ddm-projekti meidat ihan uudella lailla pohtimaan lapsen lo-

giikkaa ja maailmaa.

Naytelmamme toinen suuri haaste ilmastonmuutoksen uhkakuvien valittamisen lisaksi
oli huolehtia, ettd esityksen sisaltd muodostuu lapsiyleisdlle ymmarrettavaksi. Sen li-
saksi, etta ilmastonmuutos on ahdistava aihe, se on myo6s niin monimutkainen syiden
ja seurausten verkko, ettei tavallinen aikuinenkaan voi sitd kaikkea ymmartaa. Jo lah-
tokohtana naytelmamme oli hieman vanhanaikainen, eli aikuiset tulevat esittamaan
lapsille 1ahtokohtaisesti pedagogista teatteria. Toki naytelmassa oli yleisolle osallistu-
misen paikkoja ja toki siihen liittyi myos tyopaja, mutta itse naytelmaan oli upotettava

tiedollista sisaltda, jonka aikuinen kertoo lapselle lavalta.

Paadyimme muutamaankin eri ratkaisuun. Ensinndkin halusimme korostaa, etta maa-
pallo on ainutlaatuinen paikka, jonka syntyma on suoranainen ihme eli se, etta jokainen
meista on tdssa on suoranainen ihme. Taman tiedon naytelmassa tarjoilee Sulevi Su-
persankari rapin muodossa. Halusimme karjistaa “aikuiset rappaa lapsille opetussisal-
toja” -tilanteen aarimmilleen, joten laitoimme aarimmaisen nolon supersankarimme
vetamaan aarimmaisen nolon rapin asiaankuuluvine tanssi-likkeineen. Tama heratti

hilpeytta yleis6ssa lahes jokaisella kerralla.

Itse ilmastonmuutoksen ilmidn piti mielestdmme tulla ilmi mahdollisimman selkeasti.
Tassa paadyimme ratkaisuun, jossa paahenkild Eppu eli alakouikdinen lapsi muuttuu-

kin yhtakkia asiantuntijaksi. Kohtauksen alussa Sulevi Supersankari on nolossa tilan-
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teessa kun han ei tiedakaan ilmastonmuutoksesta mitdan. Supersankari ottaa yhtey-
den yleisoon, joka on ikdan kuin hanen supervoimansa ja kysyy heiltd mita ilmaston-
muutos tarkoittaa. Saaduista vastauksista Eppu saa langan p&asta kiinni ja jatkaakin
itse asiantuntijana. Supersankari on koko ajan vahatellyt tietotekniikkaa ja pilkannut
ihmisia tyhmentavien alypuhelinten kaytosta. Mutta tassa kohtauksessa Eppu nayttaa-
kin miten han kaantaa tietotekniikan edukseen ja osaa kertoa supersankarille, ettad K.
Lima T.E. Katastrof tosiasiassa onkin ilmastonmuutos ja mitd se sitten tarkoittaakaan.
Kertoessaan Eppu kayttaa valilla sanoja, joita kerdsimme haastattelemalla alakoululai-
sia kasikirjoitusvaiheessa ilmastonmuutoksesta. Nain pyrimme puhumaan ilmiosta las-

ten omalla kielella ja ymmarrettavalla tasolla.

Kolmas tarkea asiasisalto olivat konkreettiset keinot, joilla alakouluikdinenkin voi eh-
kaistd ilmastonmuutoksen etenemista eli toisin sanoen, kuinka ilmastonmuutos liittyy
alakoululaisen arkeen. Tassa otimme muodoksi supersankaritarinoista tutun taistelu-
kohtauksen. Eppu paihittdad “K. Lima T.E. Katastrofin” kaksintaistelussa latelemalla
iskujen mukana ilmastomyonteisia elamantapavalintoja. Taistelun tuoksinassa Eppu
voimautuu ja myos valtautuu huomatessaan, etta hanella todellisuudessa on jo monia
keinoja tehda ilmastoystavallisia valintoja arjessa. Seuraavana askeleenaan voimautu-
nut Eppu haluaa taistella myds lahipiirinsa eli oman koulunsa oppilaiden valinpitamat-
tomyyttad vastaan. “Ilhan sama keta kiinnostaa” on naytelmassa kaikkein vaarallisin lau-
se, silla niilld taikasanoilla Sulevi Supersankari joutuu takaisin supersankareiden valiti-
laan odottelemaan, etta joku kutsuisi hanet taas apuun. Naytelma onkin Epun kasvuta-
rina valinpitamattomyydesta ilmastonmuutoksen supersankariksi, jolle presidentti vii-
meisessa kohtauksessa soittaa kutsuakseen tdman Suomen edustajaksi YK:n lasten

ilmastokokoukseen New Yorkiin.

6.5 Onnellinen loppu?

Helmi Heinosen (2014) tytkalu lastenteatteriesityksen ikarajan maarittelyyn kehottaa
pohtimaan esityksen lopetuksen kohdalla minka ikdinen lapsi viela tarvitsee ratkaistun
lopun avoimen sijaan ja onko lopussa toivoa (Heinonen 2014, liite 1). Kun Heinonen
kavi tyotaan varten |api elokuvien ikarajojen maaritelmia, onnellisen lopun vaatimus

kuului ikarajaluokkaan 7-11 vuotiaat (Heinonen 2014, 27).
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Suzanne Osten on kuitenkin sitd mieltd, etta olisi hyva uskaltaa tehda lastenteatteriesi-
tyksia, joissa katsojalle annetaan itse mahdollisuus ratkaista mita lopulta tapahtuu. Ko-
kenut lastenteatteriohjaaja Marjaana Castren puolestaan maarittelee onnellisen lopun
sellaiseksi, ettei lapselle jaa ahdistusta loppuratkaisusta. Hanen omissa esityksissaan
on tarkeada, ettd ainakin jotain ratkeaa lapsen kannalta turvallisella tavalla. Tama ei
kuitenkaan tarkoita teennaistad loppua, jossa kaikki kdantyy hyvaksi. Lastennaytelmia
kirjoittanut kirjailija ja dramaturgi Anna Krogerus taas muotoilee lopetuksen niin, etta
hanen on “luotava lasnaolo, joka jaa kannattelemaan lasta teoksen paatyttyakin. Loppu

voi olla ristiriitainen, mutta se ei saa olla musertava.” (Heinonen 2014, 27.)

Meille oli alusta asti selvaa, etta naytelma loppuisi siihen, ettd paahenkild on muuttunut
aktiiviseksi vaikuttajaksi ja saa aanensa kuuluviin. Vastoinkdymisten jalkeen Eppu pal-
kitaan rohkeudestaan asettaa itsensa likoon ja han saa itse tasavallan presidentilta
kiitosta ja uusia vaikutusmahdollisuuksia. Symbolisesti halusimme, ettd Eppu huomaa
oikeastaan olevansa itsekin supersankari. Lopun oli tarkoitus olla lapsen "emansipaati-
on” ilotulitus, tdynna intoa kohti uutta uljasta tulevaisuutta. TAma oli koko teeman 1aht6-
kohta, ettd naytelmaan ja tydpajaan osallistuvat lapset saavat huomata kantavansa
supervoimia sisallansa, on ainoastaan heista itsestaan kiinni miten he niita paattavat
kayttdd. Sankarin tarinan eli monomyytin kaari vaatii onnellisen lopun ja halusimme
toteuttaa tatd mallia mahdollisimman hyvin, silla se sopi supersankariteemaan. Eli me
emme missaan vaiheessa pohtineet lopun jattamista avoimeksi tai ratkaisemattomaksi.
Jalkeenpain ajateltuna tarinaan olisi varmasti voinut jattad enemmankin aukkoisuutta,
mutta mind myds itse uskon, etta lastenteatteriesityksen tulee loppua toiveikkuuden
tunnelmaan. Toki pienid sivujuonteita jatettiin avoimeksi, kuten oliko Sulevi lopulta oi-
keasti edes olemassa vai pelkkda Epun mielikuvitusta. Tyydyttavaa oli myos esimer-
kiksi huomata, ettd kun esityksen lopussa Eppu saa kutsun New Yorkiin YK:n lasten
ilmastokokoukseen, tuli melkein jokaisen esityksen jalkeen muutama lapsi kysymaan,

ettd miten se Eppu aikoo sinne sitten menna, lentamallaks?

6.6 Esityksen purku ja jalkikasittely

Kokonaisuutemme oli siis kahden oppitunnin mittainen, ensin 45 min naytelma ja sita
seurasi valitunnin jalkeen 45 min tydpaja. TyOpaja oli alusta lahtien turvaverkkomme.
Uskalsimme ylipaataan ottaa vaikean ilmastonmuutosaiheen kasittelyyn juuri siksi, etta

tyopajan tiimellyksessa saisimme kohdata lapset kasvokkain ja tunnustella millaisia
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tunteita ja ajatuksia heille herasi. Projektin alussa ajattelimme, etta tyopaja tulisi ole-
maan jopa upotettu esityksen sisalle ja esitys olisi vain viitteellinen tapa kuljettaa tyopa-
jaa eteenpain. Lopulta kavi toisin, naytelmasta tuli tarkeampi ja tydpaja jaikin pienem-

paan rooliin, ikdan kuin vahvistamaan naytelmassa koettua.

Ty6pajan kanssa oli itse asiassa ongelmia melkein koko kiertueen ajan ja melkein joka
kerralla muutimme sita edellisen kokemuksen perusteella. Tama oli toki hedelmallinen
tapa toimia, silla paasimme testaamaan eri harjoitteita eri-ikaisten lapsiryhmien kanssa
ja opimme hyvin, mika toimii ja mika ei. Tyopajan suhteen opin jalleen kerran, etta yk-
sinkertainen on kaunista. Kun alla on nopeatempoinen tiivis esitys, on tydpajassa hyva
antaa tilaa keskustelulle, eikd tunkea sita tayteen erilaisia briljantteja teatteri-ilmaisun
ohjaajan tyokalupakkia esittelevia harjoitteita. Huomasimme myos, etta lasten ika vai-
kutti paljon harjoitteisiin. Meilla oli etupaassa 3-6 luokkalaisten ryhmia, yksi oli 1-6 luok-
kalaisten sekaryhma. Myods se olivatko ryhmat yhtd samaa tuttua luokkaa vai oliko
ryhmassa toisilleen vieraampia lapsia vaikutti siihen kuinka helposti uskaltaa itseaan

ilmaista ja lahtea harjoitteisiin mukaan.

Hyvaksi osoittautui kdyda keskustellen lapi naytelman tarkeat kasitteet ottaen esiin
muutamia naytelman avain-esineita ja kerraten mihin ne liittyivat naytelmassa. Tahti
kertoi maapallon ainutlaatuisuudesta, maapallo kasvihuoneilmiosta, leikkiauto ihmisen
vaikutuksista ilmastonmuutokseen ja aikakone hitaista muutoksista. Tama keskustelu
oli hyva tapa kokeilla kuinka hyvin ilmastonmuutoksen kasite kullakin ryhmalla on hal-
lussa. Kustakin ryhnmasta |0ytyi usein ainakin yksi tai muutama, joka osasi selittaa muil-
le kasvihuoneilmion ja antaa muutamia esimerkkeja ihmisten toiminnasta, joka edistaa
ilmastonmuutosta. Huomasimme, etta vastauksissa esiintyi aika suoriakin lainauksia
esityksesta, joten korvat olivat olleet auki ja nama tarkeat kasitteet oli esitetty tarpeeksi
yksinkertaisesti. Viimeinen esine oli Epun supersankari-viitta ja naamio, jotka symboli-
soivat Epun voimaantumista. Lopuksi kysyimme onko se satua, etta teidan ikainen lap-

si voisi vaikuttaa ilmastonmuutokseen?

Taman jalkeen hyvin toimi mielipidejana, jonka kautta keskusteltiin siitd miten alakou-
luikainen voi vaikuttaa ilmastonmuutokseen. Vaittamamme kuuluivat: lapsi voi vaikuttaa
aanestamalla, lapsi voi vaikuttaa kulutusvalinnoillaan, lapsi voi vaikuttaa siihen miten
liikkuu, lapsi voi vaikuttaa asumiseen, lapsi voi vaikuttaa siihen miten sy0, lapsi voi vai-
kuttaa oman perheensa paatoksiin. Avasimme vaittamia viela esimerkkien avulla ja

nain saatiin aikaan keskustelua siitd, miten missakin perheissa saa vaikuttaa esimer-
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kiksi siihen, mitd on ruuaksi ja mista asioista taas aikuiset paattavat lasten puolesta.
Esimerkiksi vaikka ei voisi valita mitéd koulussa on ruokana, voi ottaa lautaselleen vain
sen verran ruokaa kun syo, eika ikina heitd ruokaa roskiin. Tassa kohtaa kertasimme
viela kerran, miten ndma valinnat taas liittyvatkaan ilmastonmuutokseen. Tama harjoite
oli ty6pajan parasta antia, kun parhaimmillaan lapset ideoivat ja kertoivat toisilleen hy-
via ja oivaltavia tilanteita arjessa, joissa heilld on valtaa valita toisin. Parhaat ideat liit-
tyivat kuluttamiseen ja liikkumiseen. Pohdittiin, mitéd kaikkea ostaa omalla rahalla, mita
voi lainata sisarukselta tai kaverilta, mita tarvitsee ja mita ei. Liikkumisessa pohdittiin
matkoja ja tilanteita, joissa voi pyoréilla tai menna jalan. Lopuksi mietimme, keita kaik-
kia lasten lahipiirissd onkaan, joiden valintoihin he voivat vaikuttaa omalla esimerkil-
I&an. Ainut huono puoli mielipidejanassa on, ettd osallistujat olivat levittaytyneet aika
laajalle kaikuisessa liikuntasalissa, joten tilanne oli usein halyinen, kun kaytiin tarkeita

keskusteluita.

Lahes loppuun asti olisimme halunneet, ettad lapset viela lopuksi paasevat itse tuotta-
maan jonkun oman vaikuttamisen keinon. ldeana oli, ettd nyt pienryhmat paasevat
YK:n lasten ilmastokokoukseen ja esittelevat minikohtauksilla muille ryhmille jonkin
ilmastovaikuttamisen keinon. Mutta osoittautui, ettd minikohtaukset olivat lilan haastava
harjoite talla lammittelylla, vaikka kokeilimme erilaisia versioita tehtavanannosta. En
heti ymmartanyt, etta kun lapsilla oli meidan esityksemme taustalla, ei 45 min ty6pajas-

sa voida tehda pienidkaan kohtausharjoituksia, silla paineet esiintya ovat liilan suuret.
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Kuva 4. Supersankarin ominaisuuksia tydpajan harjoitteessa: nopeus, voimia, rohkeus, luova,

laulaminen, pallon potkaisu tarkkuus, alykkyys jne.

Lydtyamme paata seinaan tarpeeksi monta kertaa, huomasimme, ettd melkein nama
kaksi harjoitusta (ndytelman kasitteiden kertaus esineiden avulla ja mielipidejana) riitta-
vat 45 min ty6pajaan. Ja jos aikaa jai, kerattiin lopuksi vielda supervoimia yhdellad harjoi-
tuksella. Joko teipattiin vapaaehtoisen lapsen aariviivat maahan ja tehtiin siihen tdman
luokan supersankari (kuva 4). Yhdessa sitten taytettiin supersankari lasten omilla su-
pervoimilla ja nain huomattiin ,kuinka voimat yhdistaméalld saadaan valtavat voimat
kayttoon ja mika vain on mahdollista. Tai sitten jokainen teki oman supervoimasormuk-
sen paperisuikaleesta ja teipistd. Sen sisaan kirjoitettin omia vahvuuksia ja lopuksi
laitettiin sormukset kateen ja vietiin kadet yhteen seka huudettiin yhteinen voimahuuto.
Supervoimasormus oli teatteri-ilmaisun ohjaaja opintojen opiskelutovereideni minulle

keksima harjoite Yhteiso ja taide -kurssilta ja se toimi hyvin.

7 Za-ddm-projektin vaikutuksista

Ymparistokasvatuksen vaikutuksia on oikeastaan mahdotonta tutkia ja arvioida, silla
ihmiset eivat ela tyhjidssa, joten ei voida osoittaa kuinka jokin yksittdinen ymparisto-
kasvatuksellinen toimi on vaikuttanut ihmisen kayttaytymiseen. Niin tassakin tapauk-
sessa. Jonkinlaista tietoa kuitenkin kertyi kun haastattelimme yhteistydkoulun oppilaita
ensin esityksen kasikirjoitusvaiheessa ja nyt palasin uudelleen haastattelemaan (liite 2)
heitd noin puoli vuotta esityksen ja tyOpajan jalkeen. Taalintehtaan koulu on Vihrean
lipun -koulu, eli koulun arjessa kestavan kehityksen asiat ovat keskimaaraistd enem-
man esilla. Haastattelijat olivat koulun ymparisttkummeja, joten suhde lapsiin on virit-
tynyt nimenomaan ymparistoteeman kautta. Toisaalta haastattelijat olivat lapsille en-
tuudestaan tuttuja ja ndin ollen haastattelutilaisuudesta muotoutui rento jutusteluhetki.
Haastattelut nauhoitettiin ja niistd poimittiin lainauksia opinnaytetyohon. Lisaksi tyo-
ryhm& kohtasi yhteistyOkoulun oppilaat seka muut esityksen nahneet oppilaat tyopa-

jassa kunkin esityksen jalkeen. Naita tilanteita ei nauhoitettu.

Tarkein johtopaatds, kahdesta haastattelusta ennen ja jalkeen esityksen seka tyopaja-
keskusteluista heti esityksen jalkeen, on, ettd iimastomuutos on todella monimutkainen

aihe alakouluikaiselle. Lapset osasivat heti esityksen jalkeen toistaa esityksessa na-
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kemiaan tekijoita ja repliikkeja, mutta puolen vuoden kuluttua oli enda vaikea muista
syy-seuraussuhteita. Yhteistydkoulussa oli myds opettajien mukaan aiemmin kasitelty
ilmastonmuutosta ennen ensimmaistad haastattelua ja opettajat olivat hieman yllattynei-
ta, kuinka vahan oppilaat tuntuivat muistavan aiheesta haastattelutilanteessa. Ymmar-
ryksesséa on suuri ero jo 3-4 luokkalaisten seka 5-6 luokkalaisten valilla. Suurin osa 5-6
luokkalaisista kykenee jo jollain tapaa selittamaan mista kasvihuoneilmidssa on kyse ja
nimeamaan ilmiéon liittyvia asioita. Mutta myo6s heilla kaikkein vaikeinta on ymmartaa
miten omat arkipaivan teot ja valinnat liittyvat ilmastonmuutoksen syy-seurausketjuun.
Lapset osaavat luetella yleisesti ymparistoystavalliseksi miellettyja tekoja, mutta heidan
on vaikea yhdistaa, miten ne liittyvat ilmastonmuutokseen. Puoli vuotta esityksen jal-
keen oppilailla tuli kuitenkin mieleen ehka hieman enemman oman arkipaivan ilmasto-

myonteisia tekoja ja valintoja kuin ensimmaisessa haastattelussa.

“Voi saastaa paperia.”

“Voi saastaa kaikkia luonnonvaroja.”

“No kun kaikkien tavaroiden valmistamiseen tarvii tehtaita ja niista tulee sita savua.”

“Me poltetaan takassa puita, siita tulee savua.”

“Jos ei ota yhtdan puuta, niin ei voi uusia puita kasvaa tilalle.” “Niin kun puut tarvitsee

valoa.”

“VYoidaan menna enemman kavellen eika autolla.”

“Voi laittaa aina valot kiinni.”

“Ei kuluta liikaa séahkda.”

“Ei heita ruokaa roskiin.”

(Taalintehtaan koulun 3-6 luokan oppilaat, ryhmahaastattelu 28.11.2016.)

Kuitenkin selva huomio oli myds, ettd nain monimutkaista asiaa on hyva kasitella lasten
kanssa monta kertaa ja monin eri keinoin. Puoli vuotta ndytelman jalkeen lapset muisti-

vat naytelmasta yhdessa muistellen viela monia kohtia ja liittdvat nyt naytelméassa
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esiintyneita tekijoitd omaan kasitykseensa ilmastonmuutoksesta. Naytelméasta oli ryh-
massa hauska muisto, joka nauratti yha vielakin puolen vuoden jalkeen. Eri ikaiset lap-
set olivat tarttuneet vahan eri asioihin esityksessa. Tuntui, ettd kaikkein parhaiten mie-
leen oli kuitenkin jaanyt seka isommilla ettéd pienemmilla kaikkein eniten yleis6a osallis-
tanut kohtaus eli aikamatka tulevaisuuteen. Tassa kohtauksessa neljas seina rikottiin
kunnolla astumalla “lavalta” yleisén joukkoon ja yleisdsta tuli ndytelman elementti eli
meressa kelluvaa romua. YleisO sai my0Os osallistua aikakoneen kaynnistamiseen tuot-
tamalla danta. Kysyttdessa mita lapset muistavat esityksesta, saimme vastaukseksi

esimerkiksi:

“Se pahis siind naytelmassa oli niinkun se ilmastonmuutos.”

“Se X.Lima se vai mika se oli (naurua).”

“Se kun ne matkusti silld aikakoneella ja me oltiin niitéd ihmisia.”

“Kun te tulitte takasin sieltd paikasta. Niin sielta tulevaisuudesta, niin sitten se tytt6 oli

vihainen.”

“No siella (tulevaisuudessa) oli aika tyhjaa.”

“Eikse ollu niin, ettd se supersankari ei ois jaksanu aluksi pelastaa sita... tai se niinkun

muuttui siind.”

“Se supersankari tuli sieltd ikkunasta (naurua).”

“Se kun se tyttd piti sen puheen. Siita iimastonmuutoksesta.”

“Se kasvihuone liittyi jotenkin siihen naytelmaan.”

(Taalintehtaan koulun 3-6 luokan oppilaat, ryhmahaastattelu 28.11.2016.)

Taman koko kokemuksen perusteella kun seuraavaksi lahtisin tekemaan naytelmaa
ilmastonmuutoksesta alakouluikaisille sailyttaisin tunnelmaan liittyvat elementit, jotka
onnistuimme rakentamaan. Mielestani tarinaan saatiin lopulta juuri se oikea vakavuu-
den, huumorin ja toiveikkuuden tasapaino, jota lahdettiin hakemaan. Aihetta ei vaistet-

ty, vaan tarinan paahenkild Eppu rehellisesti kauhistuu siita, mita ilmastonmuutos voi
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edetessaan pahimmillaan tehda hanen tulevaisuudelleen. Tarina selvasti toimi, silla
esitys naulitsi kohdeyleisdnsa paikoilleen seuraamaan, mika oli paras esityksesta saa-
mani palaute. Myos opettajilta saimme hyvaa palautetta kuten “tdman esityksen tulisi
kiertdd mahdollisimman monessa koulussa”, “mahtava maailmanparannus-esitys ja

LT

hyvat nayttelijat”’, “oppilaat olivat vaikuttuneita”. Sen sijaan seuraavalla kerralla raken-
taisin naytelman ja tydpajan enemman limittain, niin kuin alunperin olikin tarkoitus. Mita
enemman lapset paasevat itse osallistumaan naytelman taikamaailmassa, sen syvem-
pid omat kokemukset ovat ja sitd paremmin kasitellyt asiat jaavat mieleen. Sailyttaisin
kuitenkin jonkinlaisen lyhyen purkutilanteen, jossa ollaan palattu takaisin arkitodellisuu-
teen. On hyvin tehokasta kerrata juuri koetun taide-elamyksen jalkeen, mita ilmi6ita
naytelmassa kasiteltiin ja miten ne liittyvat toisiinsa. Tekijoiden turvallinen jutusteluhetki
ilman roolia auttaa myds tunnustelemaan tunnelmia koetun jalkeen ja purkaa myos
mahdollisia esityksestd syntyneitd negatiivisia tunteita. Tama antaa tekijoille hieman
enemman likkumavaraa dramaattisempienkin teatterin keinojen kaytossa, kun yleis6a

ei jateta ihan yksin kokemuksen jalkeen.

Sanna Koskisen vaitdskirjassaan luoman ymparistdvastuulliseen osallistumiseen op-
pimisen prosessin mukaan ymparistokasvatustoiminta ja - kampanjat toimivat niin, etta
joka kerta toimintaa ovat ajamassa valmiiksi aktiiviset toimijat, jotka saavat mukaan tai
edes jotenkin koskettavat toiminnallaan ennalta passiivisia toimijoita. Toiminnan tai
kampanjan jalkeen, riippuen siita, kuinka onnistuneena kukin toimintaa piti, osa ennalta
aktiivisista toimijoista saattaa lannistua ja muuttua passiivisiksi. Mutta samalla osa pas-
siivisista saattaa voimautua ja muuttua aktiivisiksi. Nama passiiviset eivat siis ilman
kyseistd ymparistOkasvatustoimintaa - tai kampanjaa olisi ikind aktivoituneet. Naiden
ihmisten vuoksi jokainen kampanja ja teko on arvokas ja edistaa ymparistdovastuulli-
suuden tavoitetta. (Koskinen 2005, 29) Ymparistokasvatuksellinen teatteriesitys ja var-
sinkin draamatyopaja voidaan nahda kampanjan tavoin. Varmasti yksi esitys ei jata
jokaiseen kokijaan jalkea, mutta jos yleisdssa on yksikin, joka esityksen vuoksi aktivoi-
tuu tai johon kipind omaan toimintaan jaa kytemaan, esitys on tayttanyt tehtavansa

ymparistovastuullisuuden tavoitteen nakokulmasta.
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8 Lopuksi

Ihmiset ovat niin erilaisia; toiset tarvitsevat rajusti ravistavia kokemuksia, jotta mielen-
kiinto syttyy. Toiset taas ovat hyvin herkkia ja pienikin synkka kuva tai ajatus saattaa
jattaa raskaan taakan mielikuvitukseen muhimaan pitkaksi aikaa. Varsinkin kun on ky-
se lapsista, joiden elamankokemus ei viela ole niin laaja. Lapsen oikeus tietoon motivoi
minua, mutta skenaario, jossa yksinkin lapsi lahtisi pois esityksestani tai tydpajastani
ahdistuneena, totta kai hirvittdd minua tekijana ja haluan eliminoida sen mahdollisuu-
den. Taman ristiriidan vuoksi rohkean lastenteatterin gurun Suzanne Ostenin ajatukset
kiehtovat minua ja johdattelivat myds tdman opinnaytetydn syntya. Olen samaa mielta
Ostenin kanssa siita, ettd lapset ovat tarkeita jo lapsina ja heille tulee tarjota taiteelli-
sesti korkealaatuista ja ajatuksia herattavaa teatteria. Toisaalta juuri kevaalla 2016
Ostenin tuore elokuva “Flickan, mamman och demonerna” sai Ruotsin mediaraadilta
lapsilta kielletyn leiman eli sille asetettiin 15-vuoden ikaraja, jota Osten itse vastustaa
(Pipping & Adler Sandblad 2016, Osten 2016). Ei siis todellakaan ole yksiselitteista
millainen aineisto sopii alaikaiselle katsojalle. Nakdkulmasta riippuen mielipiteita on
monia. Varmaa kuitenkin on, ettd ahdistavia aiheita lasten kanssa kasitellessa tyoryh-

man tulee olla erityisen herkkana ja tuntea vastuunsa.

Mita siis tulisi ottaa huomioon kun tehdaan ilmastonmuutosaiheinen esitys alakouluun?
Tarkeintd on 16ytda aiheeseen kohderyhman elamaa koskettava tulokulma ja rajata
ulos se, mikd ei lapsen vastuulle tai vaikutuspiiriin kuulu. Vastuu ilmastonmuutoksen
torjunnasta kuuluu ensikadessa valtioille, joiden tulee muuttaa yhteiskuntien rakenteita
niin, ettd ne mahdollistavat ja kannustavat ilmaston ja ympariston kannalta kestavaan
elamantapaan. Silti valtiot koostuvat toisaalta yksildista ja jokaisella on myds vastuu
omasta eldméantavastaan ja jokainen voi olla myods suuremman muutoksen alullepanija.
Naista yksilon vaikuttamiskeinoista myds monet ovat jo alaikaisille lapsille mahdollisia
ja siksi heidan tulisi saada niista tietda. Toinen tarkea elementti mita tahansa lastente-
atteriesitysta rakennettaessa on toivo. Vaikka esitykseen sisaltyisi synkkiakin ajatuksia
ja tulevaisuudenkuvia, tulee lopun jattaa katsojalleen toiveikas tunnelma ja valoisa ku-
va tulevaisuudesta. llmastonmuutoksen kohdalla toivoon sisaltyy olennaisesti ymmar-
rys siita, ettd myos minulla on mahdollisuus ja oikeus vaikuttaa asioihin. Kolmas tarkea
rakennuspalikka on mahdollisuus purkaa koettua riittavalla tavalla. Tyéryhman tulee
tuntea vastuunsa myos esityksen jalkeen. Lisaksi esityksellisten keinojen tulee olla
totta kai myods kohderyhmalle sopivia, mika vaatii tekijoitd perehtymaan ja kiinnostu-

maan kohderyhmastaan. Mutta mielestani naista kolmesta tarkeimmasta rakennuspali-
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kasta saadaan jo riittdvan vahva perustus aikaan kunhan tekijoilla on oikea intentio el

palvella lapsiyleisdn etua.

Yhdistelmana koko kokemus Z&-dédm-projektista ja sen rinnalla kulkenut pohdinta, joka
lopulta johti opinnaytety6hon, on ollut valtava oppimiskokemus. Prosessi on laajentanut
osaamistani sekd draamaohjaajana ettd ymparistokasvattajana. Toisaalta tassakin
tapauksessa tieto on lisannyt tuskaa, kun olen tullut uusilla tavoilla tietoiseksi alakou-
luikaisten lasten kohderyhman erityispiirteista ja tekijaltda vaadittavasta herkkyydesta.
Jostakin syysta lapsille ja lasten kanssa taiteen tekeminen kiehtoo kuitenkin yha
enemman ja enemman. Yhteisen taikamaailman kokeminen ja arkimaailman mahdolli-
suuksien tuolle puolelle kurottaminen yhdessa lasten kanssa tuntuu tarjoavan oivalluk-
sia, joita ei aikuisten kanssa voida tuottaa. Toisaalta myds aktiiviseen ymparistokansa-
laisuuteen kasvattaminen motivoi ty6tani lasten kanssa. Yksikaan lapsi ei esimerkiksi
tuonut ryhmahaastatteluissa esiin, ettd han voisi itse pyrkia vaikuttamaan myds muiden
ihmisten kayttaytymiseen tai yhteiskunnan rakenteisiin. Tama onkin radikaali ajatus,
etta lapsilla voisi olla mahdollisuus sellaiseen vaikuttamiseen. Tallaista lasten “emansi-
paatiota” haluan Iahtea jatkossa yha edelleen edistdmaan ja soveltaa siihen tarkoituk-

seen sopivia draaman keinoja.

Mielestani lastenteatterin tarkoitus ei ole ainoastaan kouluttaa uusia teatterinkavijoita
tai ymparistokasvatuksen tulevaisuuden aanestgjia, vaan lapset ovat myds tarkeita
lapsina ja heidan mielipiteensa ovat painavia jo nyt. Vaikka minua aikuisenakin kalvaa
ahdistus ja pelko siita miltd maapallomme tulevaisuus mahdollisesti nayttaa, koen etta
minun velvollisuuteni on menna sen toivottomuuden sisdén ja kerta toisensa jalkeen
I0ytaa uudelleen niitd heikkoja toivon signaaleja, joita 1dhden mukaan vahvistamaan.
Vain toivo mukanani voin menna avoimena lasten luo ja pyrkia sytyttdmaan kipinan

tarttua toimeen ja ottaa tulevaisuus omiin kasiin.
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Haastattelukysymykset

Ryhmahaastattelu: 6.4.2016.

llImastonmuutos

Oletteko kuulleet joskus sanan ilmastonmuutos?

Mika on ilmastonmuutos? Miten kuvailisit iimastonmuutosta? Missa se on?
Mita ajatuksia ja tunteita se herattda?

Keneen se liittyy? Liittyyk6 se jotenkin sinuun? Miten?

Mista ilmastonmuutos johtuu? Voiko siihen vaikuttaa? Kuka siihen voi vaikuttaa?

Supersankarit

Mitd supersankareita teilld tulee mieleen? Kuka on teidan mielesta supersankari? Mita
se tekee? Kuka on teidan oma supersankari?

Mita supervoimia ilmastonmuutoksen estamiseen tarvitaan?

Mita muuta teilla tulee mieleen supersankareista?
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Haastattelukysymykset

Ryhmahaastattelu: 28.11.2016.

Naytelma

Muistatteko kun naitte toukokuussa Za-ddm! Supersankari sulla on pbksyissés -
naytelman?

Mitd muistatte esityksesta?

Mitd muistatte tydpajasta?

Mita nyt ajattelette iimastonmuutoksesta?

Tuliko esityksessa tai tydpajassa jotain uutta asiaa ilmastonmuutoksesta?

Voitteko te mielestanne vaikuttaa ilmastonmuutokseen? Miten?



