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Tutkimuksen tavoitteena on selvittdd Vantaan kaupungin kulttuuripalveluiden Koululaisten Pikkugalleri-
an kuvataidenayttelyn ja opastusten toimivuutta oppimisymparistona perusopetuksen opetusryhmille ja
tarjota ehdotuksia nayttelyn toimivuuden kehittdmiseksi. Tutkimuksen kohteena on syksylla 2009 Van-
taan Lasten Taidetaloissa Pessissa ja Toteemissa jarjestetty kuvataitelija Jaana Suorsan nayttely Goes
renessanssi & barokki.

Tutkimusmenetelmina ovat Koululaisten Pikkugallerian nayttelyoppaiden, kuvataideopettajan ja opetus-
toimensuunnittelijan avoimet teemahaastattelut ja nayttelyopastusten havainnointi. Nayttelyoppaiden
haastatteluiden ja opastusten havainnoinnin perusteella Koululaisten Pikkugallerian nayttelyiden ja
opastusten tuottaminen vaatii tulevaisuudessa kehittamistd, jotta nayttely ja nayttelyopastukset palveli-
sivat nykyistd paremmin kouluja lapsilahtdisena ja elamyksia tarjoavana oppimisymparistona. Tarkeaa
olisi myds nayttelyn suunnittelutydryhman perustaminen kulttuurituottajan tydn tueksi sekad oppaiden
koulutuksen lisédminen.

Tutkimuksessa kavi ilmi, ettd perusopetuksen oppiaineiden integroiminen nayttelyopastukseen ja tai-
denayttelyn sisaltdihin ei ole helppoa. Integroiminen vaatii oppailta syvempéaéa perehtymista eri oppiai-
neiden tavoitteisiin ja sisaltdihin eri luokka-asteilla. Sita vastoin nayttelyn integroiminen perusopetuksen
aihekokonaisuuksiin ihmisend kasvaminen ja kansainvalisyys lisdisivat toimivuutta ja dialogi voisi toi-
mia paremmin. Haastatteluiden perusteella, opastuksen tulisi siséltda oppilaille oman taiteellisen tyos-
kentelyn mahdollisuus esimerkiksi tydpajan muodossa. Teemaopastukset, joihin sisaltyy liikeimprovi-
saatiota ja draamaa, toimivat lapsilahtdisyyden ja elamyksellisyyden nakokulmasta parhaiten
erityisoppilaille ja niiden sisallollinen kehittdminen on tarkeaa.

Koululaisten Pikkugallerian kehittdminen on ajankohtaista, silla Vantaan esi- ja perusopetuksen luo-
vuus- ja kulttuurikasvatussuunnitelma paivitetaan l&hitulevaisuudessa. Suunnitelman tarkoitus on pe-
rusopetuksen opetussuunnitelman litteend ohjata kouluja kayttamaan Koululaisten Pikkugalleriaa ny-
kytaiteen oppimisymparistona.

Toivon, ettd toiminnallisesta opinndytetydstani on apua Vantaan kaupungin kulttuuripalveluille kouluille
suunnatun taidekasvatuksen tuottamisessa ja kehittdmisessa seka kulttuuriopetussuunnitelman paivit-
t&misty0ssa.
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Abstract

The aim of the study is to explore The Schoolchildren Gallery and to offer suggestions for developing
the functionality of the exhibition as a learning environment for the teaching groups of comprehensive
schools. The subject of the study is the autumn 2009 exhibition buy the visual artist Jaana Suorsa,
“Goes Renaissance & Baroque”, organized at the Vantaa Children's Art Centres Pessi and Toteemi.

The research methods were employed open theme interviews of the exhibition guides of the gallery,
visual art teacher's and the educational planner City of Vantaa as well as observation of exhibition
guidance. On the basis of the observation of the exhibition guides, interviews, and guidance it appears
that the production of gallery will require development in the future so that the exhibition and guidance
are more suitable for children and offer better experiences of the learning environment than at present.
It would be important to help the planning team of the exhibition to support the culture producer's work
and to develop the guides™ education.

In the study it appeared, that it is not easy to integrate of the subjects of the basic teaching to the ex-
hibition guidance and to the contents of exihibition. The integration of the subjects requires the guides’
studying more deeply about the objectives and contents of different grades. Integrating the exhibition
into the thematic subjects of the basic teaching would add functionality and the dialogue could function
better. On the basis of the interviews, it appears that guidance ought to contain the possibility for chil-
dren to their own artistic activity, for example, in the form of a workshop. Theme guidance, in which
improvisation and drama are included, operate best from the point of view of the childs and the ex-
perience of special pupils and it is important to further develop content for them.

The Schoolchildren Gallery development is timely, because comprehensive schools creativity and
cultural education plan will be updated in the near future. | hope that the operating thesis helps the
Cultural Services City of Vantaa in the production of exihibitions and the development art education for
the schools.
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1. JOHDANTO

Nykytaide herattdd meissa usein hammennysta ja kysymyksia, mutta samalla se tar-
joaa oivaltamisen iloa, haastaa vuoropuheluun ja yllattdd monipuolisuudellaan. Erityi-
sesti se antaa mahdollisuuden ndhd& monet asiat ja ilmi6t erilaisesta ndkdkulmasta
ja laajentaa siten kasitystdmme aikamme todellisuudesta. Nykytaiteeseen liittyy aina
my0Os muutos; se ottaa usein vaikutteita aikamme uusista virtauksista ja toimii muut-
tuvan yhteiskunnan peilind. Siksi sen valityksella voimme oppia luovia ongelmanrat-
kaisutapoja ja -malleja. Kohtaamiset nykytaiteen kanssa ovat ensiarvoisen tarkeita
myos lapsille ja nuorille, silla niissd mahdollistuvat luontevasti luova tapa oppia ja
kasvaa ihmisena. Taidemuseoita ja gallerioita pitaisi kayttda nykyistda enemman kou-
lun ulkopuolisina oppimisymparistéina ja nykytaidetta opetusvélineena, silla ne tuovat
arvokkaan lisan eri oppiaineiden ja aihekokonaisuuden sisaltoihin.

Vantaan kaupungin kulttuuripalveluiden lastenkulttuuriyksikkd tuottaa syksyisin Las-
ten Taidetalo Pessiin ja Toteemiin Koululaisten Pikkugallerian. Sen tarkoitus on toi-
mia kuukauden ajan korkeatasoisen kotimaisen nykytaiteen kohtaamispaikkana lap-
sille ja nuorille. llahduttavaa on, etta vantaalaiset koulujen opettajat ovat I6ytaneet
Pikkugallerian ja sen opastukset koulun ulkopuolisena oppimisympéristbna, joka ri-
kastuttaa koulun opetus- ja kasvatustehtavad. Tama tarve luo kuitenkin paineita tuot-
taa laadullisesti korkeatasoisia taidenayttelyité ja taidekasvatuksen sisaltdja muuttu-
van koulumaailman tarpeisiin. Nayttelyiden ja opastusten kehittdminen on ajankoh-
taista, koska valtakunnallisessa perusopetussuunnitelmassa taideaineiden tuntimaa-
ra on vahainen ja viela ei ole tiedossa lisdtaanko tuntimaéaraé nykyisesta kun valta-
kunnallinen opetussuunnitelma uudistetaan. Taméan johdosta Pikkugallerian nykytai-
teen nayttelyiden, keskusteluopastusten ja uusien toiminnallisten teemaopastusten
kehittdAminen on tarpeellista, jotta ne olisivat jatkossakin varteenotettava oppimisym-
paristd, missa nayttelyn tarjoamat teemat ja sisallot integroituisivat luontevasti kou-

lumaailmaan.

Tutkimukseni kohteena on taiteilija Jaana Suorsan Goes renessanssi & barokki-
kuvataidenayttely, joka tuotettiin Vantaalla 14.9.—25.9.2009 Lasten Taidetalo Pessis-
sa Tikkurilassa ja 28.9.—9.10.2009 Lasten Taidetalo Toteemissa Myyrmaessa. Nayt-



tely koostui taitelija Jaana Suorsan kettuaiheisista maalauksista, jotka pohjautuivat
renessanssin ja barokin aikakausien mestarimaalareiden keskeisimpiin teoksiin. Li-
saksi nayttelyssa oli Suorsan tekemia renessanssin ja barokin aikakausien tyyliin pu-
ettuja kettuhahmoisia nukkeja. Opinnaytetyon aikana toimin Vantaan kaupungin kult-
tuuripalveluiden lastenkulttuuriyksikdssé kulttuurituottajana. Ty6honi kuului Goes re-
nessanssi & barokki -nayttelyn ja oheisohjelman tuottaminen seka oppaiden palkka-
us ja tyotehtavien koordinointi. Nayttelykokonaisuus oli osa opetusministerién rahoit-
taman Taikalamppu -projektin kouluille suunnattua taideohjelmaa Vantaalla.

Toiminnallisen opinnaytetyoni tavoitteena on ymmartaa, miten Koululaisten Pikkugal-
lerian nykytaiteen nayttely ja opastukset toimivat oppimisymparistona ja miten niiden
sisalléllista toimivuutta voisi kehittad. Opinnaytety6 jakautuu kahteen osaan; naytte-
lyn tuottamisprosessin ja nayttelyopastusten kuvaukseen sekd opastusten toimivuu-
den tarkasteluun ja kehittdmisehdotuksiin. Tarkastelen tutkimuksessa Jaana Suorsan
nayttelya ja opastuksia kulttuurituottajan ja nayttelyoppaiden nakdkulmasta seka kou-
lumaailman kayttamien kasitteiden kautta. Mukana tutkimuksessa on nelja eri kéasitet-
ta; oppimisymparistd, oppiaineintegrointi /aihekokonaisuudet, dialogi ja lapsilahtoi-
syys. Pikkugallerian nayttelyn toimivuuden tarkastelussa ja kehittamisehdotuksissa
painottuvat erityisesti nayttelyoppaiden haastatteluista kootut mielipiteet opastuksista
ja nayttelykonseptista.

2. TUTKIMUKSEN TAVOITE JA TUTKIMUSKYSYMYKSET

Rajasin tutkimuksen koskemaan vain nayttelyn opastuksia, koska ne ovat maaralli-
sesti suurin tarjottava kulttuurinen palvelutuote kouluille ja siten tarkein osa nayttely-
konseptin kehittdmista. Halusin tuoda esille oppaiden laaja-alaisen ammattitaidon ja
taidekasvatuksellisen tyokokemuksen, koska uskoin sill& olevan ratkaiseva merkitys
kehittAmisessa. Tasta syysta, tutkimus pohjautui pitkélti oppaiden haastatteluun.
Opas ei ole vain merkittava linkki taideteoksen ja oppilaan kohtaamisessa vaan laa-
dukas opastuskokemus ja& niin opettajan kuin oppilaan muistiin. Opas antaa "kasvot”
Koululaisten Pikkugallerialle ja sen toimivuudelle. Huono opastus muistetaan, vaikka

nayttely olisi taiteellisesti korkeatasoinen ja lapsilaht6isesti toteutettu.



Tutkimuksen suunnitteluvaiheessa oli vaikeinta |6ytaa tapa, milla keinoin toimivuutta
voisi tutkia. Lopulta paadyin siihen, ettd aihetta olisi hyva lahestya sittenkin palvelun
kayttajasta eli koulusta kasin. Perehtyessani perusopetuksen valtakunnalliseen ope-
tussuunnitelmaan, ymmarsin etta voisin tarkastella toimivuutta opetussuunnitelmasta
ja koulumaailmasta I6ytyvien kasitteiden kautta. Valitsin mukaan nelja kasitetta, jotka
ovat oppimisymparisto, oppiaineintegraatio /aihekokonaisuudet, dialogi ja lapsilahtoi-
syys. Kasitteet olivat minulle nimina tuttuja, mutta niiden sisallolliset merkitykset tun-

temattomia.

Kasitteiden kautta johdin kolme tarkentavaa tutkimuskysymysta, joilla hain vastausta
nayttelyn ja opastusten toimivuuteen oppimisymparistona:
e Syntyykd nayttelyopastuksessa dialogi oppaan ja oppilaan tai taideteoksen ja
oppilaan valille?
- mitkd ovat mahdolliset esteet dialogin syntymiselle?
e Toteutuuko nayttelyssa ja opastuksissa lapsilahtdisyys?
e miten opastus integroituu eri oppiaineisiin tai aihekokonaisuuksiin? Onko se
tarpeellista?

3. TUTKIMUSMENETELMAT

Toiminnallisessa opinnaytetydssa tutkimuskaytannot ovat valjemmat kuin puhtaasti
tutkimuksellisessa, vaikka samoja tiedonkeruumenetelmid sovelletaankin molemmis-
sa. Tulosten analysoinnissa ei valttamatta aineistoa kayda tarkasti ja perusteellisesti
l&pi. Aineistot, kuten haastattelut voivat olla suuntaa antavia. Konsultoivat haastatte-
lut voivat olla tarkeimmat tietolahteet tutkimusaiheen analysoinnissa (Vilkka & Airak-
sinen 2003, 58-63.)

3.1 Havainnointi

Havainnointi soveltuu erittdin hyvin kvalitatiivisen eli laadullisen tutkimuksen mene-

telmaksi kun tutkitaan vuorovaikutusta ja tilanteita, jotka voivat nopeasti muuttua.



Vaarana voi kuitenkin olla, etté tutkija hairitsee tutkimustilannetta lasnéolollaan. Ha-
vainnointi voi olla systemaattisesti ja tarkasti jAsennelty tilanne, jossa tutkija on ulko-
puolinen tarkkailija. Talldin havainnointi tehdaan usein laboratoriossa tai tutkimus-
huoneessa. Toimintaan mukautuvassa eli osallistuvassa havainnoinnissa tutkijan
rooli on pikemminkin tarkkailtavan ryhman jasen, joka osallistuu toimintaan tutkittavi-
en ehdoilla. Osallistuvassa havainnoinnissa osallistumisen aste voi vaihdella. Taydel-
lisessa osallistumisessa tutkija pyrkii ryhman jaseneksi kun taas osallistuvan havain-
noijan roolissa tutkija tekee tutkittaville selvaksi olevansa havaintojen tekija. Tutkijan
tulee kuitenkin muistaa pitaa erillddn havainnot ja oma tulkintansa niista (Hirsijarvi,
Remes & Sajavaara 1998, 209-214.)

Saadakseni tietoa Pikkugallerian nayttelytilan ja nayttelyopastusten siséllollisesta
toimivuudesta, sekéa oppaiden ja koululaisten valisesta kohtaamisesta opastustilan-
teissa, suoritin osallistuvaa havainnointia Lasten Taidetalo Pessissa ja Toteemissa.
Opaskierrosten havainnot kirjasin nayttelytilassa opastuskierroksen aikana. Ilmoitin
jokaiselle oppaalle aina etukateen osallistuvani tarkkailijana opastukseen. Opettajalle
ilmoitin vasta kierroksen alussa osallistuvani mukaan havainnoijana. Havainnot tein,
joko kiertden ryhman mukana, toimimalla itse oppaana tai istuen ja tarkkaillen opas-
tustilannetta nayttelytilassa. Osallistuvan havainnoin kautta hankin eri opastusten ja
nayttelyn toimivuuden kehittamiseen tarvittavaa tietoa. Pyrin olemaan mahdollisem-
man objektiivinen. Tilanteessa auttoi se, ettd jokainen havainnoitava ryhma vieraili
opastuksessa vain kerran. My0s oppilaat ja opettajat olivat minulle tuntemattomia.
Valitsin ryhmat siten, ettéa ne edustivat eri-ikaisia koululaisia ja eri kouluja. Olen tutki-
muksessani jattanyt tietoisesti opettajat, koulut ja oppilaat anonyymeiksi, jotta heita ei

Voisi tunnistaa.

Toimin itse nayttelyssd oppaana liikeimprovisaatioon pohjautuvissa teemaopastuk-
sissa, joten havainnoin myds oman tyoni kautta toimivuutta. Havainnoin ensisijaisesti
Lasten Taidetalo Pessin opastuksia, koska olin samassa talossa tbissa. Taidetalo
Toteemin havainnot pohjautuvat omaan opastuskokemukseeni liikeimprovisaatio-
opastuksista ja jadvat vahemmalle huomiolle tassa tutkimuksessa. Havainnointimate-
riaalia kerésin 12 perusopetuksen oppilasryhmélta. Ryhmista 8 oli teemaopastuksia
ja 4 keskustelullisia opastuksia. Ryhmat valitsin omaan ty6aikatauluuni soveltuviksi,

kuitenkin niin ettd ne edustivat eri-ikaisia lapsia eri vantaalaisista kouluista.



Koska tutkimukseni tavoitteena oli toimivuuden analysointi ennalta valittujen kasittei-

den kautta, maaritin ennakkoon havainnoitavat seikat:

e Oppilasrynmén saapuminen Taidetaloon: kuinka nayttelyopas ja luokka koh-
taavat >tilanne, ryhmaytyminen ja ryhman koko, oppilaiden ik&

¢ Oppaan nayttelyopastuksen aloitustapa

e Opastustilanteen sisaltd, opastuksen eteneminen ja oppilaiden kaytos
nayttelytilassa

e dialogi oppaan ja oppilaiden valilla

e dialogi oppilaan ja taideteosten valilla

e mitd ongelmia opastuksen aikana esiintyy liittyen oppimisymparistéon

e opastuksen kesto

e opastuksen ilmapiiri ja lopetus,

e ryhman opettajan rooli opastuksen aikana

3.2 Haastattelu

Haastattelu valitaan tutkimusmenetelméaksi kun halutaan nostaa ihminen subjektiksi
tutkimustilanteessa ja hanelle annetaan aktiivinen mahdollisuus tuoda esille itseaan
koskevia asioita. Tutkittavan aiheen kannalta halutaan usein selventda ja syventaa
asioita seka sijoittaa tulos laajempaan kokonaisuuteen. Haastattelija voi my6s tar-
kentaa ja esittdd lisdkysymyksia tilanteen mukaan seka tavoittaa haastateltavan
myohemmin jos aineisto vaatii lisdselvitysta tai seurantatutkimusta. Haastattelu on
tavallisesti jaoteltu eri lajeihin sen mukaan, kuinka strukturoitu haastattelu on ja miten
muodollinen haastattelutilanteesta luodaan. Tutkimushaastattelut jaetaan kolmeen eri
ryhmaan: strukturoitu eli lomakehaastattelu, teemahaastattelu ja avoin haastattelu
(Hirsijarvi & Remes & Sajavaaral998, 203—-206.)

Kaytin tutkimuksen haastatteluissa menetelmand teemahaastattelua, joka on avoi-
men- ja lomakehaastattelun valimuoto. Laadin ennakkoon haastatteluihin tarkan
teemallisen kysymysrungon, joka nojasi osittain opastuksissa tekemiini havaintoihin

ja valitsemiini kasitteisiin. Kysymykset jakautuivat kolmeen osa-alueeseen; oppaan
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henkilbhistoriaan ja tyonkuvaan, Pikkugallerian nayttelyn toimivuuteen (k&sitteet) ja

nayttelyn kehittdmiseen seka taidekasvatuksen merkityksen tarkasteluun (LIITE 3).

Valitsin haastateltaviksi nelja Koululaisten Pikkugallerian nayttelyopasta, koska he
olivat kuva- ja taidekasvatuksen ammattilaisia. Heidan kokemuksensa, néakoékulman-
sa ja toimiminen tarkeimpana linkkin& oppilaan ja taideteoksen kohtaamisessa antoi-
vat laadullisesti parhainta tietoa kehittamistydhon ja toimivuuden sisélldlliseen arvi-
ointiin. Oppaat kayttivat toimistoani taukotilana, jolloin pystyin myoés avoimesti kes-
kustelemaan opastuksiin liittyvista asioista ja saamaan palautetta nayttelyssa vierai-

levista ryhmista.

Lisdksi olen haastatellut perusopetuksen kuvataideopettajaa saadakseni koulun ku-
vataideopetuksen nakokulman mukaan ja Vantaan kaupungin opetustoimensuunnit-
telijaa, jolla on ajankohtaisin tieto opetussuunnitelmien valtakunnallisista sisalloista ja
nakemys aihekokonaisuuksien toteutumisesta perusopetuksessa. Olen myds kes-
kustellut puhelimitse Vantaan kuvataidekoulun johtavan kuvataideopettajan kanssa

nayttelyiden kehittdmisesta kuvataiteen perusopetuksen nakokulmasta.

Tein nelja haastatteluista yksilohaastatteluina Taidetalo Pessin grafiikanluokassa jou-
lukuun 2009 aikana. Nayttelyn loppumisesta oli kulunut kaksi kuukautta, mutta olin
sen aikana sopinut oppaiden kanssa, etta tulen haastattelemaan heidat vasta joulu-
kuussa. Haastatteluihin otin mukaan nayttelyn painettua kuva- ja tekstimateriaalia,
jotta se helpottaisi muistamista. Haastateltavat pitivat haastatteluiden suorittamista
jalkikateen erittain positiivisena, koska parin kuukauden viive antoi etaisyytta tarkas-

tella omaa tyota ja nayttelya objektiivisemmin.

Nauhoitin haastattelut sanelulaitteella ja litteroin ne joulukuun aikana tekstimuotoon.
Yhden haastattelun tein puhelimitse helmikuussa 2010. Puhelinhaastattelun tein kai-
utintoiminnon avulla samalla litteroiden suoraan haastateltavan vastaukset tietoko-
neella. Tekniikan johdosta lahetin valmiit kysymykset kaksi paivaa ennen haastatel-
tavalle sahkopostilla. Yhden haastatteluista tein avoimena keskusteluna kasin Kkir-
jaamalla haastattelun aikana. Litteroituna haastatteluista tuli yli kaksikymmenta sivua
tiivista tekstia. Litterointi oli yllattdvan hidasta ja tyolastd kun haastateltavat innostui-

vat pohtimaan asioita laajasti ja kysyttavid osa-alueita oli useita.
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Luokittelin haastatteluaineiston tutkimuskasitteisiin tietoa antavien vastausten mu-
kaan. Kasitteet eivat olleet oppaille tuttuja, joten jouduin haastattelutilanteessa selvit-
tamaan, mitd niilla tarkoitetaan. Tama mahdollisti toisaalta uuden nakdkulman ja
suunnittelemattomien, subjektiivisen vastausten saannin haastateltavilta. Toisaalta
haastattelujen kesto venahti suunnitellusta 30 minuutista yli tunnin kestoisiin pohtiviin
keskusteluihin, jotka olivat kuitenkin erittain hedelmallisia kehittamistyon kannalta.
Tiedostin myo6s, ettd tutkimukseen valitsemani késitteet olivat minulle itsellenikin viela
epaselvid. Olin vaarassa olettaessani, ettd nayttelyn oppailla olisi parempi tai sel-
vempi kuva tutkimuksessa kaytettavien kasitteiden sisalloista. Haastatteluita kaytan
analysoidessani tutkimuksessa havainnointiini pohjautuvia nayttelyopastuksia ja esit-
tdessani Koululaisten Pikkugallerian kehittamisehdotuksia.

3.3 Muut tutkimusmenetelmat

Lasten Taidetalo Pessin Koululaisten Pikkugalleriassa vierailevien oppilasryhmien
opettajat varasivat opastukset kauttani joko puhelimitse tai sdhkopostilla. Ennakkova-
rausten yhteydessa pystyin avoimesti keskustelemaan opettajien kanssa nayttelyssa
vierailun motiiveista ja mahdollisuudesta integroida vierailu eri oppiaineisiin. Liséksi
nayttelyyn osallistuvilta opettajilta kerattiin asiakaspalautteita erillisella palautelomak-
keella. Palautelomake oli vapaasti jaossa nayttelyssa. Asiallisesti taytettyja lomakkei-
ta palautui vain 18 kpl. Hylattyja lomakkeita ei palautunut. Lisaksi jarjestin oppaille
nayttelyn taitelijan Jaana Suorsan vetaman ryhméakoulutuksen Pessissa ennen nayt-
telyn avautumista yleisolle. Koulutustilaisuudessa keskustelin avoimesti kaikkien op-

paiden kanssa nayttelyn sisallgista ja oppaana toimimiseen liittyvista asioista.

3.4 Aiheen rajaus

Olen rajannut tutkimuksen koskemaan vain perusopetuksen 1.—9.-luokille suunnattu-
ja nayttelyopastuksia. Kohderyhmané esikoululaiset, maahanmuuttajataustaisten op-
pilaiden valmistavat luokat, lukiolaiset ja 2.asteen opiskelijat on rajattu pois, koska en
niitd havainnoinut. Tutkimuksessa ei ole mukana muu Goes renessanssi & barokki -
nayttelyn ymparille tuotettu oheisohjelma; tydpajat, kulttuuriyhdysopettajien tapaami-

nen ja Hiomaton helmi -barokin kulttuurikurssi. Mukana tutkimuksessa on myos nayt-
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telyn tuottamisen prosessikuvaus, josta kay ilmi, mita eri vaihteita nayttelyn tuottami-

seen kuului.

4. TUTKIMUKSEN KASITTEET

Paadyin soveltamaan nayttelyn ja opastusten toimivuuden selvittdmiseksi neljaa ka-
sitettd, jotka mielestani sopivat parhaiten Pikkugallerian oppimisympariston tarkaste-

luun.

4.1 Oppimisymparisto

Oppimisymparistd kasite johdetaan englanninkielisestd “learning environment” -
termista. Kasite on ollut kaytdssa jo 1930 -luvulta alkaen, jolloin se keskittyi lahinna
luokkahuoneopetuksen tarkasteluun. Mydhemmin, 1960-luvulla k&sitettéd on sovellet-
tu kuvaamaan lahinnéa aikuiskoulutuksen fyysista oppimisymparistba. Tieto- ja vies-
tintatekniikan kehittyessa opetuskaytéssa 1980-luvulta alkaen, on termi tullut esille
erityisesti virtuaalisten ja verkkopohjaisten oppimisymparistéjen muodossa (Manni-

nen, Burman, Koivunen, Kuittinen, Luukannel, Passi & Séarkka 2007,15)

Suomessa on yleisesti muodostunut oppimisymparistosta maaritelma:

"Oppimisymparistd on paikka, tila, yhteisd tai toimintakaytantd, jonka tarkoitus on
tukea oppimista.” (Manninen & Pesonen, 1997).

Oppimisympariston kayttdtavat voidaan jaotella myo6s viiteen eri ndkdkulmaan, jotka

ovat joskus osittain paallekkaisia:

"Fyysinen
oppimisymparistod tarkastellaan tilana ja rakennuksena, taustateoriana
toimii talléin arkkitehtuuri ja tilasuunnittelu

Sosiaalinen
oppimisymparistda tarkastellaan vuorovaikutuksena, teoriapohjan tarjoaa
sosiaalipsykologia, ryhméprosessit ja kommunikaatio
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Tekninen
oppimisymparistba tarkastellaan opetusteknologian nakodkulmasta, viite-
kehyksena on tieto- ja viestintatekniikka opetuksessa

Paikallinen

oppimisymparistod tarkastellaan paikkoina ja alueina, oppimisen tiloina
nahdaan koulun ulkopuoliset paikat kuten "oikea maailma”; tyopaikat,
luonto ja kaupunki

Didaktinen

oppimisymparistod tarkastellaan oppimista tukevan ympariston nakokul-
masta, jolloin keskidssa ovat erilaiset oppimateriaalit, oppimisen tuki ja di-
daktiset ja pedagogiset haasteet yleensa.” (Manninen & Burman, ym.
2007, 36).

Opetushallituksen mukaan oppimisymparistolla tarkoitetaan oppimiseen liittyvaa fyy-
sistda ymparistda; koulurakennusta, eri tiloja, opetusvélineitd, oppimateriaalia seka
my6s muuta ymparistéa kuten luontoa. Oppimisympaériston varustuksen tulee tukea
oppilaan kehittymistéa ja myo6s esteettisyyden vaatimus suunnittelussa tulisi huomioi-
da. Kasite ei tarkoita vain fyysistd ymparist6d vaan myos psyykkinen ja sosiaalinen
oppimisen nakokulma tulee toteutua. Tavoitteena on, ettéd opettajan ja oppilaan seka
myo6s oppilaiden véalinen vuorovaikutus tapahtuisi myonteisessa ilmapiirissa. Oppi-
misympariston tulisi tarjota oppilaalle haasteita kehittdd luovuutta, aktiivisuutta ja
oppimismotivaatiota. Monipuolisen oppimisympariston kautta avautuu oppilaalle uu-
sia mahdollisuuksia ymmartaa myos kulttuuria sen sisaltdmia merkityksid (Opetus-
hallitus 2004,16).

Valtakunnallisessa perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa on leikki oppi-
misymparistona mainittu muutaman kerran opetusmenetelmien ja tyotapojen yhtey-
dessa:

"Opetuksessa tulee kayttaa oppiaineelle ominaisia menetelmia ja moni-
puolisia tydtapoja, joiden avulla tuetaan ja ohjataan oppilaan oppimista.
Tyo6tapojen tehtdvanad on kehittdd oppimisen, ajattelun ja ongelmanratkai-
sun taitoja seka aktiivista osallistumista. Tydtapojen tulee edistaa tieto- ja
viestintatekniikan taitojen kehittymista. Tyodtapojen tulee antaa mahdolli-
suuksia myds eri ikdkausille ominaiseen luovaan toimintaan, elamykseen
ja leikkiin.” (Opetushallitus 2004,17).

Vantaan perusopetuksen opetussuunnitelmassa oppilaille on annettava mahdolli-
suus oppimisympariston kehittdmiseen. Hyva oppimisymparistd ottaa huomioon op-

pilaiden erilaiset tavat oppia, tukee niin opettajan ja oppilaan valista kuin oppilaiden



14

keskinaista vuorovaikutusta ja ohjaa oppilaita tydskentelemaan ryhman jasenina.
Sen mukaan oppimisymparistd ei rajoitu vain koulualueeseen (Vantaan kaupunki
2005,13.)

Nykytaide voi myds toimia vaihtoehtoisia nakemystapoja tarjoavana oppimisymparis-
tona, silla se kasittelee laajasti eri ndkdkulmista elamamme ilmidita ja sisaltaa asioi-
ta, joita voidaan kasitella eri oppiaineiden tunnilla. Taide voi avata uusia tapoja op-
pimiseen oppilaille, joille perinteinen opetustapa tuottaa vaikeuksia (Paajoki 2006,
30.)

Edella kasitellyn mukaisesti oppimisymparistot ovat laajoja toimintaymparistéja, joi-
hin liittyy olennaisesti myds oppimisen ilmapiiriin vaikuttavia tekijoita. Tutkimuksessa
tarkastelen nayttelya ja opastuksia erityisesti paikallisena, sosiaalisena, fyysisena ja
didaktisena nykytaiteen oppimisymparistond seka oppimisen ilmapiiria ja oppilaan
oppimisen tapaa my0s leikin ja elamyksen nakodkulmasta. Tekninen oppimisymparis-
t6 jaa vahemmalle huomiolle, koska nayttely ei sisdltanyt laajasti viestintateknologi-
aa.

4.2 Oppiaineintegraatio ja aihekokonaisuudet

Integraatio on kaannos englanninkielisestd sanasta "integration” ja tarkoittaa sopeut-
tamista. Se on sukua sulauttavalle, kuitenkin silla erolla, ettd sopeuttavassa integraa-
tiossa ei pyrita haivyttdmaan oppiaineen identiteettia vaan sen ehdoilla tapahtuu
muiden aineiden mukauttaminen (Collanus, 2009.) Valtakunnallisen perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa l0ytyvat tarkasti méaariteltyind eri oppiaineiden ta-
voitteet ja sisallét. Tana paivana koulut voivat antaa halutessaan opetusta joko op-
piainejakoisesti tai eheytettynd, aihekokonaisuuksien kautta. Aihekokonaisuudet
mahdollistavat eri oppiaineiden integroimisen ja laajojen oppiainerajat ylittavien tee-
mojen kayton. Tarkeda on, etta taito- ja taideaineet saavat vaylan sijoittua luontevasti
muiden aineiden yhteyteen integroituen. Esimerkiksi tanssinopetuksen kautta voi-
daan tarkastella fysikaalisia ilmi6itd; painovoimaa, kitkaa ja liiketta tai keramiikkatai-

teeseen voi yhdistaa historian tai vaikka uskonnon ainesisaltoihin. Ta&ma integroitu-
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minen on kuitenkin todellinen haaste koulussa, silla monesti oppiaineiden rajat sisal-

tojen ja tavoitteiden nakokulmista ovat jaykat.

Aihekokonaisuudet mahdollistavat paremmin myo6s eri oppimisymparistdjen tarjoa-
mat mahdollisuudet seka yhteistybkumppaneiden hyédyntamisen opetustyossa. Eri-
tyisesti kulttuurikasvatuksen toteutumisessa koulun oppimisympariston laajentumi-
nen koulun seinien ulkopuolelle on jarkevaa. Aihekokonaisuudet heijastelevat myos
ymparilla olevan maailman ilmigita, jotka limittyvat toisiinsa monin tavoin. Paapaino
on kokemuksellisessa oppimisessa ja oppimisympariston vuorovaikutuksen liittyvat
vaikutukset korostuvat (Vauras 2004, 20.)

Valtakunnallisesti perusopetuksessa on maaritelty seitseman eri aihekokonaisuutta:
e ihmisena kasvaminen
e Kkulttuuri-identiteetti ja kansainvalisyys
e viestintd ja mediataito
e osallistuva kansalaisuus ja yrittajyys
e vastuu ymparistdsta, hyvinvoinnista ja kestavasta tulevaisuudesta
e turvallisuus ja liikenne

e ihminen ja teknologia

Tutkimuksen opastusten toimivuuden tarkastelussa pohdin aihekokonaisuuksien si-
salldista ihmisend kasvamisen ja kulttuuri-identiteetti ja kansainvalisytta ja kehitta-

misehdotuksissa mahdollisuutta huomioida nayttelyn ja opastusten suunnittelussa.

4.3 Dialogi

Juha Varton (2007, 62) mukaan dialogilla tarkoitetaan yleiskielessa yleensa kaiken-
laista keskustelua. Sana syntyy kahdesta osasta; dia, joka tarkoittaa valiin, valissa, ja
logos, joka tarkoittaa yhteen koottua, kerdéntynytta. Dialogi on siis valiin koottua.
Dialogi voi siis tapahtua vain silloin kun, kun paikalla on ihmisia, joilla on erityinen syy

ja valmius jakaa keskenaan koettuja asioita.
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Vuorovaikutus kouluissa on perinteisesti nojannut opettajan auktoriteetin toteutumi-
seen monologin kautta kuin oppilaan kanssa rakentuvaan vastavuoroiseen dialogiin.
Juha Varton mukaan dialogi edellyttaa luottamusta ja se on riippuvainen kaikista pai-
kalla olevista. Dialogi voi olla olemassa vain ihmisten kesken, ei elottomien kappalei-
den tai elainten kanssa. Taideteos on hanen mukaansa dialogissa yksi puheenvuoro,
jonka vastaanottaja voi kuulla eri aisteillaan. Teoksen kanssa dialogi voi jatkua vuo-
sisatoja tai teos voi pysya hiljaa kun yhteistd kokemusta ei ole en&a jaettavaksi. Ny-
kytaiteen kanssa olemme vasta aloittamassa dialogia ja se tulee jatkumaan pitkaan
(Varto 2007, 62-65.)

Mia Collanuksen (2009) mukaan dialogi voi olla myds luova prosessi, jossa elaydy-
taan eri ratkaisuvaihtoehtoihin kyseenalaistamalla omat ajatusmallit. Nain oppija voi
oman tiedostetun harkinnan kautta testata oppimisen kohteena olevia ajatuksia, us-
komuksia, teorioita ja kasityksia. Taas Paivi Venalaisen (2008) mukaan taide on vuo-
rovaikutuksessa kokijansa kanssa. Taiteesta oppimisen syvallisyys riippuu siita, mita
kysymyksia ja vastauksia kokija teokselle esittdd. Vuorovaikutuksen syvyys on riip-
puvainen kokijan aktiivisuudesta ja tarkkaavaisuudesta, mutta taiteen aarella oppimi-
sessa myo0s teos voi muodostua aktiiviseksi opettajaksi, jolla on vastavuoroinen suh-
de kokijan, ihmisen kanssa. Tama suhde on merkittava oppimisen kannalta ja taide-
kokemus, taiteen kohtaaminen ja dialogi jattda aina jaljen ihmiseen, silla prosessointi

tapahtuu aina itsen ja omien kokemusten kautta.

Dialogissa taiteen kanssa lapsella on mahdollisuus elaytyd oman kokemusmaail-
mansa kautta kulloiseenkin teokseen. Herkkyys taiteen kayttaman kielen vivahteille
mahdollistaa subjektiivisen esteettisen elamyksen kokemuksen. Dialoginen kohtaa-
minen taideteoksen kanssa on aina merkityksellista, silla se herattaa sisdisen tunne-
tilan. Erilaisten tunteiden kokeminen, ilmaisu ja hallinta opettavat elaméaa varten, silla
naissa tilanteissa lapsi oppii jotakin itsestaan ja ymparoivasta todellisuudesta taiteli-

jan luoman siséllén kautta.

4.4 Lapsilahtoisyys
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Leena Pentikaisen (2006) mukaan lapsille suunnattu taiteellinen toiminta on usein
ennalta maariteltya "malliaskartelua”, jossa aikuisen tarjpama valmis malli maaraa
tydskentelyn. Lapsen omalle luovuudelle, ratkaisujen loytamiselle ja persoonalliselle
ilmaisulle ei ole aina mahdollisuutta. Aikuisen tulisikin asettaa lapsen ikékaudelle so-
pivia haasteita ja kannustaa itseilmaisun persoonalliseen toteutumiseen. Lapsen tapa
oppia on kokonaisvaltainen ja siksi teemoihin ja aihekokonaisuuksiin sidotut taidepro-
jektit soveltuvat hyvin lapsille. Lasten tulisi luottaa omiin havaintoihinsa ja mielikuvi-
tukseensa aikuisen turvallisella tuella, jotta taiteen tekeminen tuottaisi iloa (Pentiké&i-
nen 2006, 30-35.) Lapsille tarjottu kulttuuri on yleensé aikuisten lapsille tuottamaa
korkeakulttuuria tai populaarikulttuuria seka aikuislahtoista kulttuuritoimintaa, johon
lapset osallistuvat. Aikuisilla on siten valta méaaritella toiminnan muodot, ajat ja paikat
(P&ajoki 2007, 288).

Kevaalla 2010 valmistuvassa Vantaan kulttuuripalveluiden lastenkulttuurin strategi-
assa lapsilahtoisyys huomioidaan yhtena toiminnan arvoista. Strategian mukaan kai-
kessa toiminnassa edistetddn lasten ja nuorten hyvinvointia ja lasta kunnioitetaan
yksilona. Taideohjaajien valinnassa huomioidaan taidekasvattajien taiteellinen ja pe-
dagoginen ammattitaito, jotka takaavat korkean laadun. Siséltdjen suunnittelussa
varmistetaan, etta lapselle ja nuorelle tarjotaan ikaan ja kehitysvaiheeseen soveltuvia
haasteita taiteen parissa. Tarkedna arvona nahdaan myds lasten oman taiteen na-
kyminen ja taide itsessaan arvokkaana. Tavoitteena on luoda keskusteleva ja turval-
linen ilmapiiri, joka antaa tilaa lapsen ja nuoren omille mielipiteille. Lastenkulttuurin

visio on: "lloa taiteesta ja kulttuurista lapsille ja nuorille”.

5. GOES RENESSANSSI & BAROKKI —NAYTTELYN TUOTTAMISPROSESSI

5.1 Koululaisten Pikkugallerian taustaa

Koululaisten Pikkugalleria on Vantaalla syksyisin toteutettava kuukauden kestava
nykytaiteennayttely, joka tuotetaan Lasten Taidetalo Pessissa Tikkurilassa ja Lasten

Taidetalo Toteemissa Myyrmaessa. Nayttely on suunnattu perusopetuksen, lukioiden
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ja 2.asteen oppilaitosten koululaisille ja opiskelijoille. Oppilasryhmat vierailevat nayt-
telyssa ja sen oheisohjelmissa koulupéivan aikana opettajan johdolla. Sama naytte-
lykokonaisuus tuotetaan kahden viikon ajaksi molempiin Taidetaloihin, jotta nayttelyn
saavutettavuus olisi hyva eri puolilla Vantaata sijaitseville kouluille.

Pikkugallerian nayttely ja maksuttomat nayttelyopastukset ovat muodostuneet kah-
den vuosikymmenen aikana kotimaisen nykytaiteen esittelyareenoiksi vantaalaisille
kouluille. Nayttelyn taiteilijoina ovat vierailleet 2000 -luvulla muun muassa kuvataiteili-
jat Anu Tuominen, Johanna llvessalo, Petri Hytonen, tekstiilitaiteilija Virpi Vesanen-
Laukkanen ja valokuvataiteilija Ritva Kovalainen. limaisu "Pikkugalleria” antaa vaaran
kuvan nayttelyn laajuudesta. Syksyinen nayttely tarjoaa 100 oppilasryhmaélle eli n.
2500 oppilaalle mahdollisuuden osallistua opastetulle nayttelyvierailulle. Galleria ty6l-
listdd 4—6 tuntipalkkaista nayttelyopasta kuukauden ajaksi. Oppaiden koulutustausta
on paasaantoisesti ollut ylempi korkeakoulututkinto ja heiddn ammatillinen tausta
vaihtelee kuvataiteilijasta kuvataideopettajaan. Nayttelyvierailua on myds tarjottu
kulttuurikayntikohteeksi kaikille perusopetuksen luokka-asteille Vantaan esi- ja pe-
rusopetuksen luovuus- ja kulttuurikasvatussuunnitelmassa, joka on opetussuunnitel-
man liite. Koululaisten Pikkugalleria on osa opetusministerion Taikalamppu-projektin
toimintaa Vantaalla. Valtakunnallisen Taikalamppuverkoston tavoitteena on kehittaa
lasten- ja nuorten taide- ja kulttuuripalveluita ja kehittdad taidekasvatuksen innovatiivi-
sia sisaltoja seka levittaa niita paikallisesti, alueellisesti ja kansallisesti (Korkeakoski
& Paajoki 2009, 7).

5.2 Taitelijan ja nayttelykokonaisuuden valinta

Taikalamppurahoituksen varmistuttua tammikuussa 2009, kaynnistyi valittomasti syk-
syn 2009 Koululaisten Pikkugallerian nayttelyn suunnittelu ja taiteilijan valinta. Ope-
tusministeritlle laaditun toimintasuunnitelman ja budjetin mukaisesti oli tarkoituksena
tuottaa sarjakuvanayttely, mutta sopivaa taiteilijaa ja nayttelykokonaisuutta ei valitet-
tavasti ollut vapaana syksylle 2009. Nayttelyn laaja ikdjakauma koululaisia ja naytte-
Iytilat rajoittivat sopivan kuvataiteilijan valintaa. Koululaisten Pikkugallerian taitelijaa

etsiessa tutkin jarjestelmallisesti eri sarjakuvataiteilijoiden kotisivuja ja eri puolilla
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Suomea jarjestettyja sarjakuva-aiheisia nayttelyitd. Olin myds yhteydessa Kemin Sar-
jakuvakeskukseen, mutta sen ehdottamat kokonaisuudet eivat soveltuneet nayttelyti-
loihin tai olivat sisalloltaan sopimattomia kohderyhmille. Kokonaisuuden valinnassa
oli tarkedd muistaa, ettd nayttelyn tuli soveltua eri kulttuuritaustoista tuleville lapsille
ja nuorille. Vantaalla on kouluja, joissa yli 40 % on eri kulttuuritaustoista tulevia lap-
sia. Lopulta paadyin tiedustelemaan sahkdpostitse sarjakuvataitelija Jaana Suorsaa
Pikkugallerian syksyn taiteilijaksi, silla hanen sarjakuviensa aiheet ja hahmot vaikutti-

vat sopivilta esikoululaisista lukiolaisiin.

Taitelijan valintakriteerina toimivat Suorsan hyvin laaditut nettisivut ja hanen laaja
tyokokemuksensa lasten ja nuorten taidekasvatuksen parissa seka ansioitunut kuva-
taiteellinen tyoskentely sarjakuvan parissa. Lisaksi hanelta oli julkaistu useita eri sar-
jakuvakirjoja, joita voisin laittaa esille nayttelyyn. Valitettavasti Jaana Suorsalla ei ol-
lut syksylle 2009 vapaana sopivaa sarjakuva-aiheista nayttelykokonaisuutta, mutta
han ehdotti vierailunayttelyksi Pohjanmaan museossa Vaasassa esilla ollutta naytte-
lykokonaisuutta maalauksista, jotka pohjautuivat renessanssin ja barokin mestarei-
den keskeisiin teoksiin. Nayttelykokonaisuuteen oli olemassa taidehistorialliset teksti-
kokonaisuudet, jotka kertoivat taiteilijoista ja teosten historiasta seka aikakausien il-
midistd. Maalauksien humoristinen tulkintatapa oli suunnattu lapsille ja nuorille, silla
Suorsan mestariteoksien hahmoina seikkailivat riemastuttavat ketut. Nayttelyyn sisal-
tyi myds hénen itse valmistamiaan kettuaiheisia nukkeja, jotka oli puettu aikakausien
historiallisiin asuihin. Olin vakuuttunut, ettd hanen nayttelykokonaisuutensa toimisi
hyvin eri oppilasryhmille oppimisymparistond, ja siihen olisi helppo integroida eri op-
piaineita. Kokonaisuus voisi toimia lapsil&htoisesti taidehistoriaan tutustumisen oppi-
mispolkuna, vaikka kyseessa uusi ja erilainen nakdkulma kahteen taidehistorian laa-
jaan aikakauteen. Kokonaisuuteen olisi helppo rakentaa oheisohjelma. Ennen lopul-
lista vahvistusta nayttelyn varaamisesta taiteilijalle, hyvaksytin taitelijavalinnan las-
tenkulttuuriyksikon toiminnanjohtaja Annukka Steniuksella ja esittelin ehdotuksen
my0s Lasten Taidetalo Toteemin kulttuurituottaja Kaisa Koskelalle.

Nayttelyn ennakkosuunnittelua varten sovin Jaana Suorsan kanssa tapaamisen tou-
kokuussa 2009 Ravintola Telakkaan Tampereelle. Tapaamisen yhteydessa sovimme
seuraavat asiat:

e néayttelyn ajankohdat Lasten Taidetaloissa
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e néayttelyn rakentamisen ja purkamisen ajankohdat, aputyévoima
e néayttelyn kuljetukset ja vakuutukset

e nayttelyn rakenteet ja rakennusmateriaalit

e nayttelyn nimi ja juliste

e oppaiden koulutustilaisuus

e sarjakuvatytpajat

¢ nayttelyn sopimukset ja korvaukset: vuokraussopimus ja tydpajat

¢ taitelijan CV, sarjakuvakirjat

5.3 Nayttelyn oheisohjelman suunnittelu ja toteutus

Koululaisten Pikkugallerian Goes renessanssi & barokki -nayttelyn ennakkoajankoh-
dat varmistuivat helmikuun lopussa. Nayttely toteutettaisiin 14.9.—25.9.2009 Taideta-
lo Pessissd (Asematie 7, Tikkurila) ja 28.9.—9.10.2009 Taidetalo Toteemissa (Myyr-
maentie 6, Myyrmaki).

Oheisohjelman sisallollinen kehittdminen lahti liikkeelle jo nayttelyn ennakkosuunnit-
teluvaiheessa kevaalla 2009. Nayttelyjulisteen sisdllon suunnittelin valmiiksi touko-
kuussa, koska lastenkulttuuriyksikossa oli kevaalla 2009 harjoittelussa media-
assistentti-harjoittelija Forssan ammatti-instituutista, joka opinnaytetyonaan
suunnitteli julisteen graafisen ulkoasun. Nayttelyn oheisohjelma tuli saada mukaan

myo6s Koulun kulttuurisyksy 2009 esitteeseen, jonka toimitin touko-kesakuussa.

Tavoitteenani oli suunnitella nayttelyn oheisohjelma kokonaisuudeksi, jossa huomioi-
tiin hyvin eri luokka-asteet. Taméan johdosta paatin ehdottaa kouluille ensimmaista
kertaa nayttelyopastuksen liittamista eri oppiaineiden yhteyteen, silla ajattelin sen
madaltavan opettajien kynnysta tulla luokan kanssa vierailulle nykytaiteen oppi-
misymparistoon. Nayttelykokonaisuuden siséltdjen pohjalta valitsin integroitaviksi
oppiaineiksi; kuvataiteen, tekstiilityon, musiikin, &aidinkielen, historian, yhteiskunta-
opin, maantiedon, ilmaisutaidon ja liikunnan. Kevaalla varmistuneet nayttelyn oppaat
saivat myds ennakkotiedon, mitd oppiaineita nayttelyn yhteyteen olin kaavaillut sovel-

lettavaksi.
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Lisdksi opastuksien sisaltdja kehitin tuottamalla keskusteluopastusten lisdksi uuden-
laisia teemaopastuksia, joissa otin huomioon erityisryhmien oppimisympariston tar-
peet ja toiminnalliset taidekasvatusmenetelmat. Teemaopastusidean sain osallis-
tuessani kevaalla 2009 Sara Hildenin taidemuseossa Alex Katzin - An American Way
of Seeing -nayttelyn teemalliseen opastukseen, jossa sovellettin aanta, liiketta ja
musiikkia teoksiin tutustumisen taidemenetelmina. Lisaksi tutkin paakaupunkiseudun
eri museoiden kotisivuja ja vertailin, millaisia sisaltdja erityyppisten opastusten yhtey-

teen oli rakennettu ja mita taidekasvatuksellisia menetelmia oli sovellettu.

5.4 YleisOkasvatusohjeiden laatiminen

Kaikki vantaalaiset koulut saivat myds ensimmaista kertaa ennakkoon yleisdkasva-
tusohjeet nayttelyvierailua varten. Laadin ohjeet helpottamaan opettajien ja luokan
valmistautumista nayttelyvierailuun, jotta ryhman olisi helpompi toimia Pikkugallerian
oppimisymparistoéssa. Vierailin eri kulttuurilaitosten yleisOkasvatussivuilla vertaile-
massa, millaisia ohjeita ne tarjoavat koululaisyleisdille. Valitsin ohjeistuskokonai-
suuksista osia, jotka mielestani palvelivat myds Pikkugallerian yleis6a. Ohjeet paina-
tin kaikkiin vantaalaisiin kouluihin postitetun oheisohjelmaesitteen takakanteen. Li-
saksi ne loytyivat Vantaan kaupungin Internet-sivuilta lastenkulttuurin osiosta.

Yleisbkasvatusohjeet:

« paallysvaatteet, kengat ja laukut jatetdan naulakkoon
* liiku rauhallisesti valttaen meluamista

* sulje kannykkasi vierailun ajaksi

* pysy ryhman mukana osallistuen opastukseen

» ala koske nayttelyn taideteoksiin

» sybminen ja juominen eivat ole sallittua nayttelytilassa

Ennen vierailua, kdy yhdessa ryhman kanssa lapi ylla olevat asiat. Vierai-
lussa voidaan keskittyd olennaiseen, kun sen aikana ei tarvitse kerrata
kayttaytymissaantoja. Pida kiinni sovitusta vierailuaikataulusta, jotta nayt-
telyoppaan tiukka opastusaikataulu ei muutu muille vierailuryhmille. Myos
oppilaiden kannalta vierailu sujuu mukavammin, kun aikataulusta pidetaan
kiinni. Jos jostain syysta esim. myohdastytte sovitusta aloitusajankohdasta,
tulee siitd ilmoittaa Pessiin tai Toteemiin mahdollisimman ajoissa.
TARKEAA: Ota vastuu ryhmastasi!

Vaikka molemmissa Taidetaloissa vierailevaa ryhmé&a ohjaa ja opastaa ta-
lon henkildkunta, vastuu ryhmasta on aina opettajalla. Pida huoli, etta...
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* oppilaat kayttaytyvat sovittujen saantéjen mukaan
* oppilaat ovat aktiivisesti mukana vierailuun liittyvassa ohjelmassa

Yleiskasvatusohjeet olivat aika ankarat, mutta niita olivat oppaat kaivanneet jo
edellisend vuonna, koska suurten oppilasryhmien kanssa oli ollut ongelmia saada
opastus sujumaan. Ohjeiden tarkoitus oli helpottaa kaikkien osapuolten toimimista
Pikkugallerian oppimisymparistossa. Tavoitteena oli, ettei opastuksen aikana oppaan
tarvitse keskittyd oppilaiden kurinpitoon vaan kaikki voivat nauttia vierailun il-

mapiirista ja opastuksesta seka nayttelysta.

5.5 Goes renessanssi & barokki -nayttelykokonaisuus

Nayttelykokonaisuuteen kuului 14 kettuaiheista maalausta nayttelyteksteineen ja
seitseméan erilaista aikakausien asuihin puettua kettunukkea, jotka edustivat hoviva-
kea ja aatelisia. Jaana Suorsan Goes renessanssi & barokki -nayttelykokonaisuus
tulkitsi molempien aikakausien taidehistoriaa kettuhahmojen ja nayttelytekstien kaut-
ta. Suorsa esitteli oman ndkemyksensa ja tulkintansa tunnettujen taidemaalareiden
mestariteoksista. Maalaukset pohjautuivat muun muassa Botticellin, Michelangelon,
da Vincin, Vermeerin ja Velasquesin keskeisiin teoksiin. Vaikutteita maalauksien ket-
tuhahmoihin on tullut myds hdnen omista sarjakuvistaan. Taitelija kertoi, ettd hanen
valitsemansa kettuhahmon syntyyn vaikutti myos renessanssiajan tunnetun valtiofilo-
sofi Machiavellin kirja Ruhtinas. Teos antoi ohjeita aikakauden ruhtinaille hallitsemi-

sesta, kuinka heidan tuli olla ovelia kuin kettu ja rohkeita kuin leijona.

5.6 Nayttelyn rakentaminen Pessiin ja Toteemiin

Jaana Suorsa lahetti suurimmat maalauksista linja-autorahtina viikkoa ennen naytte-
lyn avautumista Oulusta Vantaalle. Pienikokoiset maalaukset ja nuket han toi itse
junalla Taidetalo Pessiin. Nayttelytekstit eivét olleet painettavassa ulkoasussa, joten
suunnittelin niiden graafisen ilmeen soveltuviksi teosten varimaailmaan. Tekstit tilasin
varitulosteina kartonkipohijille Vantaan kaupungin omasta painosta. Goes renessans-
si & barokki -nayttely rakennettiin Taidetalo Pessin ja Toteemin nayttelysaleihin Jaa-
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na Suorsan johdolla. Taitelijan avuksi palkkasin tuntipalkkaisen nayttelyavustajan
tekemaan ripustukset molempiin taidetaloihin Suorsan ohjeiden mukaan. Maalaukset
sijoitettiin lapsille sopivalle katselukorkeudelle ja mahdollisemman valjasti. Tekstitau-
lut sijoitettiin maalausten oikealle puolelle. Renessanssin ja barokin tyot sijoitettiin
molemmissa nayttelytiloissa erilleen. Nayttelyajan paatyttyd Taidetalo Pessissa, siir-
rettiin nayttely vuokratulla kuljetuksella (KTK -rahtikeskus)Taidetalo Toteemiin. Mo-
lempien Taidetalojen tuottajat ja harjoittelija vastasivat teosten pakkaamisesta kulje-

tusta varten.

5.7 Lasten Taidetalo Pessi ja Toteemi nayttelytiloina

Lasten Taidetalo Pessi sijaitsee keskella Tikkurilan keskustaa, joten se on hyvin kou-
lujen saavutettavissa paikallisena oppimisymparistona, silla Tikkurilan juna- ja bus-
siasema sijaitsevat 200 m paassa. Pessin nayttelysali on fyysisend oppimisymparis-
tona haastava, koska rakennus on suunniteltu 1950-luvulla kirjastoksi. Sisdankaynnin
yhteydessa ei ole pyoratuoliliuskaa, eika edes porraskaidetta. Eteinen on erittdin ah-
das ja yleisolle on vain kaksi pienta WC:t4. Nayttelysali on hieno, se jakautuu yla- ja
alaosaan sek& ylaosan toinen puoli on jaettu kuvataideluokaksi. Ylaosan nayttelyti-
lassa on suuri etuosan tila ennen portaikkoa. Siina peraseina yltaa yli 4 m korkeu-
teen, toisella seinustalla on ahdas, mutta n. 14 m pitka kaytava, jossa on n. 2 m kor-
kea seing, jota jakaa kantavat pylvasrakenteet ja katon rajassa olevat ikkunat. Sali on
erittain valoisa ja akustiikka hyva. Ylaosasta alaosaan salia johtaa edesta ja takaa
portaat, joissa on kaide. Alaosa salia on lattiapinta-alaltaan n. 6 metrid levea ja 11
metria pitka. Ylhaaltd avoimet seinaméat ovat entisen kirjaston hyllykkovaleja, joissa
on kiinteat valitikaspuut tallella. Lisaksi alaosassa on flyygeli, jota ei saa poistettua
tilasta. Oppilasryhmille on kayttssa ala- ja ylaosassa laulupenkkeja ja kuvataideluo-
kan tuoleja. Pessin salissa Suorsan maalausten nayttelyripustus jakaantui siten, etta
renessanssiaiheiset maalaukset sijoitettiin ylatasanteelle ja barokkiaiheiset maalauk-
set ja kettunuket alakertaan. Maalausten viereen sijoitettiin nayttelytekstit. Nuket lai-
tettiin nayttelyteksteineen yhteen lasilla peitettyyn hyllyvitriiniin alakertaan ja flyygelin
paalle. Tila toimi loistavasti aikakausia rytmittavana ratkaisuna. Ylatason levedlle kai-
teelle sijoitin my6s selailtavaksi Jaana Suorsan sarjakuvakirjoja, vieraskirjan, lisateh-

tavamonisteet ja palautelomakkeet opettajille.
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Lasten Taidetalo Toteemi on oppimisymparistond selkeé ja helposti hahmotettava jo
sisdan tultaessa. Talo on toiminut 1960-luvulla kauppana ja sijaitsee kavelykadun
varrella rauhallisessa ymparistossa. Paikallisena oppimisympdaristbna Toteemi on
hyvin saavutettavissa, silla matkaa kavelykatua pitkin Myyrméen keskustaan on vain
n. 250 metrid. Rakennus sijaitsee katutasossa ja sisatiloihin paasee pyoératuolilla hel-
posti. Sisaantuloa haittaa vain ahdas tuulikaappieteinen, johon eivat lapsiryhmat
mahdu. Nayttelysali on suuri ja avara, lattiapinta-alaltaan n. 10 m x 10 m. Julkisivun
seind on kokonaan ikkunaa ja perdseind on verhoilla eristetty nayttdmaoksi, joten
nayttelyseinina toimivat kaksi pitkda ja yhtenaista seindd. Nayttelysalin ikkunaseinan
puolella sijaitsevat myds naulakkotilat. Toteemissa nayttelyn maalausten aikakaudet
erottuivat helposti kun renessanssi- ja barokkiaiheiset maalaukset sijoitettiin eri seinil-
le nayttelyteksteineen. Kettunuket saivat erilliseen vitriinikaapin naulakoiden l&ahei-
syydessé ja muutama nukke paasi salissa sijaitsevan pianon paalle. Sarjakuvakirjat,
vieraskirja, lisatehtdvamonisteet ja palautelomakkeet sijaitsivat ikkunoiden edessa

olevalla poydalla.

5.8 Nayttelyoppaiden koulutus ja avajaiset

Koululaisten Pikkugalleriaan palkkasin viisi tuntipalkkaista nayttelyopasta, jotka kaikki
olivat naisia. Oppaista vain kaksi oli aiemmin toiminut oppaina koululaisryhmille kuva-
taidenayttelyssa. Oppaiden perehdyttamiseksi nayttelyyn, jarjestin rakentamispaivan
paatteeksi heille Jaana Suorsan taitelijaluennon ja koulutuksen. Suorsa kertoi laajasti
aikakausien historiasta, yhteiskunnallisista oloista ja taitelijoista Euroopassa seka
omasta taiteestaan ja nayttelyn maalausten lahtokohdista. My6s Vantaan kuvataide-
koulun taiteenperusopetuksen kuvataideopettajia osallistui luennolle, koska kuvatai-
dekoulun oppilasryhmilla oli mahdollisuus vierailla nayttelyssa iltaisin. Suorsan luen-
non jalkeen selvitin oppaille ty6hon ja palkkaukseen liittyvat kaytdnnon asiat, kavim-
me |&pi opastusvuorolistat ja jaoin Pessin opastusvaraukset seuraaville kahdelle vii-
kolle. Liséksi keskustelimme opastuksen kestoista ja tarvittavista materiaalihankin-

noista.
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Heti oppaiden perehdyttamisen jalkeen alkoi Taidetalo Pessissa nayttelyn avajaiset,
jotka oli suunnattu paivahoidon ja koulujen kulttuuriyhdysopettajille, jotta he tutustui-
sivat ennakkoon nayttelyyn ja saisivat mahdollisuuden keskustella nayttelyoppaiden
ja nayttelyn taitelijan kanssa. Kulttuuriyhdysopettajien tehtavana on toimia kulttuuri-
palveluiden tiedotusyhteyshenkil6ind kulttuurin ja paivdhoidon sekd koulun valilla.
Tilaisuuden tarkoitus oli markkinoida nayttelyvierailua koulujen kulttuurikohteena
Vantaan esi- ja perusopetuksen luovuus- ja kulttuurikasvatussuunnitelman mukaises-
ti. Nayttelyn avajaispuheen piti Vantaan kaupungin kulttuuripalveluiden vs. kulttuuri-
johtaja liris Lehtonen ja barokkimusiikkia nayttelytilassa yleisolle soitti Kuudennen
Kerroksen orkesterin taiteellinen johtaja Markku Luolajan—Mikkola viola da gamballa.
Avajaisissa kuultin myds Kassandra ry:n toiminnanjohtaja ja teatteriohjaaja Ritva
Siikalan luento "Miksi taidetta?”. Avajaiset toimivat samalla kertaa kulttuuriyhdysopet-
tajien syksyn infotilaisuutena, joten paikalle oli kutsuttu vantaalaisia kulttuurilaitoksia
ja kulttuuriyhteisoja esittelemaan toimintaansa. Tilaisuudessa oli myds mahdollisuus

varata koululaisryhmille opastuksia nayttelyyn (LIITE 1).

6. NAYTTELYOPASTUKSET

Koululaisten Pikkugallerian Goes renessanssi & barokki -kuvataidenayttelyssa toteu-
tettiin kolmenlaisia opastuksia: keskusteluopastuksia seka teemallisia draama- ja lii-
keimprovisaatio-opastuksia. Nayttelyn aikana Taidetaloissa jarjestettiin perusopetuk-
sen oppilasryhmille yhteensa 69 nayttelyopastusta joihin osallistui 1423 oppilasta ja
70 opettajaa seka 12 kouluavustajaa.

Taidetalo Pessin keskustelullisiin opastuksiin osallistui 33 perusopetuksen ryhmaa,
joissa oli yhteensd 725 oppilasta ja 33 opettajaa. Draama- ja liikeimprovisaatio-
opastuksissa kavi 6 perusopetuksen ryhmaa, joista 4 oli alakoulun erityisopetusryh-
mid. Naihin opastuksiin osallistui yhteensa 91 oppilasta ja 7 opettajaa seka 8 koulu-
avustajaa. Taidetalo Toteemin keskustelullisiin opastuksiin osallistui 22 perusopetuk-
sen oppilasryhméaa, joissa oli yhteensa 489 oppilasta ja 22 opettajaa. Toteemin

draama- ja liikeimprovisaatio -opastuksissa kavi 8 perusopetuksen ryhmaa, joista 2



26

erityisopetusryhmaa. Naissa osallistujia yhteensa 118 oppilasta ja 8 opettajaa seka 4

kouluavustajaa.

Taman luvun opastusten kuvaukset on laadittu opaskierroksilla kirjattuihin havain-
toihini pohjautuen. Kuvauksissa olen sailyttanyt opettajat ja oppilaat anonyymeina,
jotta heitd ei voida tunnistaa. Siksi olen myos jattanyt mainitsematta, mista koulusta
ryhmé& on osallistunut opastukseen. Liséksi analysoin tutkimuksen eri k&sitteiden,
kuvatun opastuksen oppaiden haastatteluiden ja havaintojeni kautta Goes renes-
sanssi & barokki -kuvataidenayttelyn opastusten toimivuutta oppimisymparistona ai-
na kulloisenkin kuvauksen yhteydessa. Kasitteista korostuvat aina vain ne, jotka ky-
seisella opaskierroksella eniten mielestani painottuneet.

6.1 Keskusteluopastukset

Keskusteluopastuksen tavoitteena on herattdd dialogin kautta opaskierrokselle osal-
listujissa mielenkiinto nayttelyn taiteilijaa ja esilla olevia teoksia ja niiden teemoja
kohtaan. Opastuksen aikana pyritddn rohkaisemaan lapsia ja nuoria kertomaan omia
mielipiteitd&n ja ajatuksiaan teosten sisalldista. Poissuljettuja ei ole muut esille tule-
vat asiat, jotka viriavat opastuksessa keskustelun aiheiksi. Tavoitteena on, etta lapsi
tai nuori oppii myos aktiivisesti kuuntelemaan muiden mielipiteitd. Keskusteluopas-
tuksessa oppaan rooli avoimen ilmapiirin ja keskustelun aikaansaamiseksi on kes-

keinen.

Pikkugalleriassa oppitunnin mittaiset maksuttomat keskusteluopastukset olivat ns.
perusopastuksia joihin eri luokka-asteiden oppilaiden oli helppo osallistua opettajan
johdolla. Opastuksia oli tarjolla n. 45 molemmissa Taidetaloissa. Keskusteluoppaina
toimivat taidekasvattaja Pia Bergman, kuvataideopettaja Susanna Koskela ja kuva-
taideopettajaksi opiskeleva Kastehelmi Korpijaakko. Heistéa Pia Bergman ja Kaste-
helmi Korpijaakko olivat toimineet Pikkugallerian oppaina myds syksylla 2008. Su-
sanna Koskelalla ei ollut aiempaa kokemusta nayttelyoppaana toimimisesta, mutta
laaja kokemus taidekasvatuksesta lasten ja nuorten parissa. Susanna myds suunnit-
teli opettajille jaetun nayttelyn tehtdvamonisteen, jonka avulla opettajilla oli mahdolli-

suus jatkaa teemojen kasittelya koulussa. Jokainen nayttelyopas laati itse oman
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opastuskierroksen kasikirjoituksen sovellettavaksi eri luokka-asteille. Tama siksi, ettéa
jokainen sai keskittya niihin teoksiin ja aihealueisiin, jotka tuntuivat itsesta mielenkiin-
toisimmilta. Oppailta tuli myos toive, etta opastuksissa heilla tulisi olla mukana la-

minoidut varitulosteet alkuperaisistd maalauksista.

6.2 Aikamatkalle keskusteluoppaan kanssa

Seuraavan kuvauksen kohteena ovat havaintoni Susanna Koskelan opastuksesta
alakoulun 1.-luokan 28 oppilaalle 25.9.2009 Taidetalo Pessissa. Kuvauksen lopuksi
analysoin valitsemieni tutkimuskasitteiden nakokulmasta ja Susanna Koskelan haas-

tattelun pohjalta opastuksen toimivuutta oppimisymparistona.

Innostuneena oppaana Susanna meni oppilaita ja opettajaa vastaan Pes-
sin ulko-ovelle, silla eteinen oli taynna viereiseen musiikkiluokkaan mene-
via aiteja vauvoineen. Vaenpaljoudesta ahtaan eteistilan lapi Susanna oh-
jasi oppilaat nayttelytilaan.

Aluksi Susanna pyysi oppilaat kuvataideluokan puolelle riisumaan ulko-
vaatteet ja kengat, silla nayttelytilassa ei ollut naulakoita. Sen jalkeen han
pyysi oppilaita siirtymaan nayttelysalin ylatasanteen lattialle istumaan, jos-
ta nayttelykierros alkaisi. Oppilaat meteldivat ja tonivat toisiaan. Suuri
ryhma yritti ahtautua pieneen tilaan, silla jokainen halusi olla etummainen.
Susanna esitteli itsensa ja toivotti oppilaat tervetulleeksi Pessiin:
"Tervetuloa Koululaisten Pikkugalleriaan, jossa on esilla taiteilija Jaana
Suorsan maalauksia. Sovimmeko niin, etta likutaan minun johdolla rauhal-
lisesti, ei juosta eikd meluta, mutta keskustellaan innokkaasti?”. Lapset hil-
jentyvat ja nyokyttavat vastaukseksi. Susanna esitteli tarkemmin taitelijan
ja aikakausien hankalat nimet ja syyn, miksi taitelija halusi kuvata alkupe-
raiset tyot kettuhahmoisina. Oppilaat kuulivat, ettd kaikki nayttelyn teokset
ovat yhdessa salissa ja opaskierros kestaisi 45 minuuttia. Lopuksi jokai-
nen saisi itse katsoa teoksia ja kirjoittaa nimensa vieraskirjaan seka taiteili-
jan "reissuvihkoon”. Selkeét ohjeet rauhoittivat lapset keskittymaan. Luo-
kanopettaja seurasi hiljaa ryhman takaa opastusta. "Nyt lahdemme aika-
matkalle 500 vuoden taakse Eurooppaan”, ilmoitti Susanna.

Opaskierros maalausten aarella eteni seuraavasti:

Susanna veti kierroksen seisten maalausten vierella, oppilaat istuivat latti-
alla tai Pessin salin lasten laulupenkeilla.

Pyha ehtoollinen / Leonardo Da Vinci:

Susannalla oli k&ddessaan nippu A4-kokoisia varitulosteita alkuperaisteok-
sista. Han jakoi oppilaat neljadn keskusteluryhmaan. Jokaisella ryhmalla
oli kopio alkuperdismaalauksesta. Susanna pyysi oppilaita pohtimaan: ”
Mit& yhteista ja mitd eroa Jaanan maalauksen ja alkuperaistyon valilla 16y-
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datte? Miettikaa ja keskustelkaa yhdessa hetki”. Oppilaat innostuivat etsi-
maan eroavaisuuksia. Lopulta jokainen ryhm& sai kertoa havaintojaan:
maalaustekniikasta, hahmoista, asusteista ja ilmeista. Matematiikkaa har-
joiteltiin laskemalla maalauksen henkilbhahmot ja uskontoa kasiteltiin ai-
heeseen liittyva raamatun tarinan kautta. Leonardo Da Vinci yleisnerona
tuli tutuksi ja oli osalle oppilaista tuttu Da Vinci koodi-elokuvan kautta.
Susanna esitti mm. kasia heiluttamalla havainnollistaen, kuinka Da Vinci
tutki myos lentamista. Erds poika ilmoitti kesken kaiken: "Mina l0ysin mat-
kalla kuolleen linnun”. Vierella istuva tokaisi: ” Siin& oli matoja!”. Susanna
keskittyi lapselle siin& hetkessa tarkedan asiaan, kysyen: ” Mista lintu 16y-
tyi ja mitd sille oli mahdollisesti tapahtunut?”. Ratkaisu jai epaselvaksi,
mutta lapsi tyytyi saamiinsa vastauksiin. Lopuksi Susanna kertoi, etta ku-
va-aihe on kuvataiteen historian lainatuin.

Kettu Liisa/Mona Lisa

Ryhma siirtyi teoksen eteen istumaan. Susanna naytti kuvan alkuperaismaala-
uksesta, Mona Lisasta ja kertoi, etta taulu esittaa firenzeldisen kauppiaan vai-
moa. Suurin osa lapsista hihkaisi jo ennalta: "Mona Lisa!”. Keskustelua syntyi
hymysta ja punaisesta varista.

Ketun luominen / Michelangelo

Susanna kertoi freskomaalaustekniikasta, ja missa alkuperdinen maalaus sijait-
see seka naytti miten hankalassa asennossa Michelangelo jouti sen maalaa-
maan. Seuraavaksi ryhma paasi tutkimaan maalausta sarjakuvan keinoin. Su-
sanna pyysi oppilaita miettimaan, "Jos ajattelemme, ettd maalauksen hahmot
ovat sarjakuvan henkil6itd yhdesté sarjakuvan ruudusta, millaisia 4anitehosteita
keksitte tdhan sahalaitaiseen aanikuplaan sormien kohtaamisesta ja mita kettu
sanoo toiselle ketulle talla puhekuplalla?”. Oppilaat ehdottivat &anitehosteeksi: ”
Laps, pum, laiskis ” ja puhekuplaksi:” Voisitko nostaa minut yl6s?” Susanna Kir-
joitti endotukset paperisiin kupliin paksulla tussilla ja vei maalauksen eteen. Te-
0S muuttui sarjakuvaksi. Samalla han kertoi Jaana Suorsan olevan tunnettu
sarjakuvataitelija ja miten sarjakuvamaisuus on nahtavissa myds hanen maa-
lauksissaan. Ryhma siirtyi eteenpain Pessin kapealla ylakaytavalla ja oppilaat
istuivat rauhallisesti penkeilld, jotka sijaitsivat kaytavan salin puoleisella laidalla
teosten vastapaata.

Urbinon herttuapariskunta / Piero della Francesca

Susanna kertoi oppilaille, miten ruhtinasperheet tilasivat muotokuvia tun-
netuilta taiteilijoilta. Oppilaat saivat kuulla renessanssin hiusmuodista,
hiusten valkaisusta ja vaatteista, muotivareista. Lisaksi han luki kirjasta
déneen otteita ajan kaytdstavoista. Vanhat tavat herattivat oppilaissa hil-
peyttd. Ryhma siirtyi Susannan johdolla Pessin salin alaosaan ja oppilaat
asettuivat jalleen penkeille istumaan.

Ketun syntyma / Botticelli

Oppilaat saivat tietoa renessanssin maalausten aiheista. Miten suurin osa
maalauksista oli alttaritauluja tai uskonnollisia freskoja. Aiheita ammennet-
tiin antiikin ja Kreikan mytologiasta. Han kertoi Botticellin olevan lempinimi,
joka tarkoitti pientd tynnyria. Oppilaista yksityiskohta oli hauska ja sanaa
Botticelli toisteltiin nauraen. Lisaksi kavi ilmi, ettd maalauksen alkuperais-
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versiossa mallina oli ollut hanen tyttdystavansa, jonka taitelija oli halunnut
maalata kreikkalaiseksi rakkaudenjumalatar Kytheraksi. Alkuperaisteoksen
alastomuus ei herattanyt kummastusta oppilaissa.

Renessanssista siirryttiin barokkiin, jonka aikakauteen salin alaosan muut
maalaukset ja nuket liittyivat. Pikaisesti Susanna kertoi, mitd barokilla tar-
koitettiin.

Oikea prinsessa/ Diego Velasques

Susanna kysyi oppilailta: "Onko kukaan teista koskaan pukeutunut epa-
mukaviin, mutta kauniisiin vaatteisiin? . Valittomasti tuli vastauksia: "Mulla
on kotona liilan pitkat housut.” ja "Mun juhlamekko oli liian iso”. Lapsilla oli-
si ollut enemmankin kerrottavaa, mutta vastauksia ei ehditty enempaa ka-
sitella. Seuraavaksi Susanna kertoi, kuinka maalauksen prinsessa on oi-
keasti elanyt ja puettu aikuisten vaatteisiin. "Oliko prinsessan elama help-
poa?”, han kysyi ja sai apeita vastauksia, ettd ei ollut. Seuraavaksi opetel-
tiin hetki yhdessa hovietikettid, eli kumarruksia ja niiauksia.

Aurinkokuningas / Rigaud

Susanna palyili kelloa, aikaa oli jaljella vain 5 minuuttia. Loput viisi maala-
usta jai opastamatta. Aurinkokuningasta jaljittelevan maalauksen kohdalla
oppilaille paljastui, ettd kuningas tuli esittad aina tietyssa asennossa. Su-
sanna naytti itse poseeraten erilaisia asentoja. Oppilailla oli hauskaa.

Lopuksi h&n pyysi oppilaita etsimddn maalauksen, jossa tehdaan pitsia.
Maalaus oli nayttelyssa toinen, joka esitti akkakauden ammattia, pitsinny-
pladja toinen oli vedenmyyja. Lapset kiertelivat ympari nayttelysalia. Tytot
ihailevat vitriinissa olevia kettunukkeja, pojat kirjoittelivat vieraskirjaan ja
ravasivat salissa ristiin rastiin. Susanna Kiitti oppilaita vierailusta ja antoi
opettajalle jatkotydskentelymonisteen sekd& palautelomakkeen. Opettaja
alkoi hermostuneena hoputtaa oppilaita pukemaan. Aika ylittyi 5 minuutilla,
mutta oppilaat eivat valittaneet tai nayttaneet tylsistyneiltd kertaakaan.
Ryhma poistui opettajan johdolla nayttelytilasta kouluun.

6.3 Keskusteluopastuksen toimivuuden tarkastelu

Edella esitetty kuvaus antaa melko yksityiskohtaisen kuvauksen yhden keskustelulli-
sen nayttelyopastuksen kulusta. Opastettava luokka oli harvinaisen suuri perusope-
tuksen luokaksi ja siten my6s haastava ryhma nayttelyoppaalle hallita huomioiden
lapsilahtdisyyden ja dialogin toteutumisen ndkdkulmasta. Heti ryhman astuessa si-
saan ulko-ovesta kavi tilojen ahtaus suurelle lapsijoukolle ilmi. Taidetalo Pessin tilat
fyysisena oppimisymparistona eivat tilasuunnittelultaan ole parhaat mahdolliset suu-
relle oppilasryhmaélle, koska tilaa ei ole alun perin suunniteltu nayttelytilaksi tai muu-

tettu kirjastosta nayttelytilaksi. Ahdas eteistila, jossa on samanaikaisesti myds muita
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asiakasryhmia antaa vaaran vaikutelman saapumisesta galleriavierailulle. Oppilaat
pujottelivat tiensa eteisesta nayttelysaliin aitien ja vauvojen valista. Paallysvaatteet ja
kengat eivat mahtuneet eteistilan naulakoihin, vaan ne jatettiin kuvataideluokan tiloi-
hin. Opas kiteytti osuvasti vaikutelman sisdéntulon tunnelmista:

"Galleria tuo mieleen pelkistetymman tilan. Kun oli muskaria ja muuta
Pessissa — kuin tulisi paivakotiin.”

My0s Pessin ylatason kapea, pitka kaytava on opastuksen pullonkaula, kuten kuva-
uksesta ilmeni. Oppilaat joutuivat sulloutumaan ahtaaseen kaytavaan, jossa sijaitse-
villa penkeilla ei ollut istumatilaa kaikille halukkaille. Maalaukset ja tekstitaulut olivat
kuitenkin sijoitettu riittdvan valjasti ja sopivalle katsomiskorkeudelle, jotta jokainen
pystyi ne hyvin ndkemaan.

"Sitd ma mietin miten saadan ne valkoiset penkit, vai olisinko ma pannu
vaan kaikki lattialle istuun. Lapsille Pessissa on ihana se korkea kaide ja
kaks tasoa, mut enemman fyysisia rajoitteita. Pessissa tulee luontainen
reitti: tassa kaytava ja sitten paastaan alas. Vaatteille oli paikka ja vessat

lOytyi.”

Fyysiset rajoitteet oppimisymparistossa eivat kuitenkaan vaikuttaneet hairitsevan
sosiaalista vuorovaikutusta eli sosiaalinen oppimisymparist6 toimi. Susanna sai oppi-
laat heti opastuksen aluksi luotua ryhmalle sdannét, ryhmaytyminen toteutui ja kaikki
tiesivat kuinka fyysisessa oppimisymparistossa toimitaan. Oppaan keskusteluyhteys
oppilaisiin oli kaksisuuntaista ja siten sosiaalinen oppimisymparistd toimi, kukaan ei
hairikdinyt tai jaanyt erilleen ryhmasta. Samoin pojat ja tytot kykenivat yhteistoimin-
taan ja ristiriitoja ei oppilaiden valilla esiintynyt. Tilan ahtaudesta riippumatta, opas
pystyi jakamaan oppilaat tarvittaessa pienryhmiin, erityisesti ylatasanteella heti opas-
tuksen aluksi jolloin. Didaktisena oppimisymparistond opastus toimi erinomaisesti,
koska opas kaytti hyodyksi erilaisia opettamis- ja lahestymistapoja, joiden kautta ai-
kakaudet ja maalaukset tulivat tutuiksi. Susannalla oli myds maalauksien alkuperai-
sista teoksista varitulosteet selventamassé taidehistoriallista nakdkulmaa ja niiden
avulla pystyttiin pohtimaan teosten siséltdja ja teemoja. Kaikesta huomasi, ettd Su-
sanna oli nahnyt valtavasti vaivaa taustatietojen hankkimiseen ja opastuksen kasikir-
joituksen laadintaan.

"Olin kuitenkin pihalla kun ei tullut selkeitd ohjeita miten tehda. Kyselin
Kassulta (Kastehelmi Korpijaakko), miten se oli tehnyt. Aloin vaan siita
tehda. Kun oli alla opekokemus, siltd pohjalta. Oli kuitenkin alla my6és mu-
seopedaopintoja joita soveltaa niin se auttoi. Musta taa oli hieman erilai-
nen ja vaativa kun siiné oli taidehistoriapohja. Meni viikonloppu opiskelles-
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sa kun piti opettaa myo6s aikakausia, niin piti selata koko taidehistoria. Tai-
deteoksissa ja oli paallekkaisyyksid. Nayttely olisi toiminut myds ilman
teksteja.”

Nayttelyn opastuksen suunnittelu ei ollut kuitenkaan helppoa Susannalle:

"Miten naitd nyt opastetaan, miten naa nyt iskee lapsiin kun on vanhat te-

okset kettuina? Sita sarjakuvapuolta olisi voinu jatkaa. Kaytanndssa teok-

sien nayttelyteksteissa oli heittoja...asiavirheita ja suoria lainauksia ilman

viitetietoja....Se oli hyva, etta oli ne muutamat vanhat teokset printteina.”
Opastuksessa sovellettiin joiltakin osin eri oppiaineiden integroimista opastukseen.
Susanna oli ripotellut mukaan aineksia muun muassa Aaidinkielesta, historiasta ja
fysiikasta, kuten kuvauksesta kay ilmi. Keskustelullinen opastus ei siis keskittynyt
pelkdstaan yhteen ennalta ehdotettuun oppiaineeseen. Susannan mielesta oppiai-
neiden integroiminen opastukseen oli erittdin haasteellista:

"Menee vaikeeksi ja liian tyolaaksi, niin pitadko se olla tiukasti vai liittyyko
se tahan vai tahan vai loyhasti johonkin? Se teettaa tosi torkeesti toita.

Jos se on erityyppinen esim. etiikkaan liittyva tai joku ihmisoikeuksiin tai
mediakasvatukseen. Ehka se vois olla, etta joitain aineita, mutta ei kaik-
kea. Naa opastukset voisi olla lapsille leikillisia. Isommille tehtyind aiheut-
taa oppaalle haastetta. On kaksipiippuinen juttu. Voisi olla haaste esimer-
kiksi fysiikan kautta. Onko mulla ylakoulun fyssan opetus hallussa? En tiia,
pystyisinkd siihen.”

Perusopetuksen aihekokonaisuuksista ihmisend kasvaminen ja kulttuuri-identiteetti
ja kansainvalisyys tulivat luontevasti opastuksessa mukaan. Opastukseen osallistuva
ryhmé oli ensimmainen vuosiluokka, jonka aikana oppilaat vasta opettelevat koulu-
laisena olemista ja kasvavat koulun kulttuuriin. Ekaluokkalainen lapsi kokee maail-
man ja tilanteet omien kokemuksiensa ja tunnetilojensa kautta kuin muodostaa kasi-
tyksia opitun tietoaineksen kautta. Keskustelullinen opastus tarjosi tilanteen harjoitel-
la kokemista taiteen kautta (sarjakuvatytskentely ja hovietiketinharjoittelu) ja toimi-
maan uudella tavalla ryhmassa, uudessa oppimisymparistossa, joten se edisti oppi-
laiden kasvua ihmisend. Susannan vetdmana opastus tarjosi oppilaille sopivasti
myos alylisid haasteita ja luovia ongelman ratkaisumalleja, jotka ovat polkuja syvem-
paan oppimiseen ja ihmisend kasvamiseen. Juuri niitd aihekokonaisuuden toteutu-
misessa tarjotaan sovellettavaksi. Lapset saivat faktatietoa aikakauden mestarimaa-
lareiden tyoskentelytavoista, keksinndista ja taiteen sisalldista. Kulttuuri-identiteetti ja

kansainvalisyys aihekokonaisuus perusopetussuunnitelmassa auttaa oppilasta ym-
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martamaan suomalaisen ja eurooppalaisen kulttuuri-identiteetin olemusta ja tapoja.
Tahan nayttelyn oppimisymparistéssa paastiin perehtymaan kun Susanna nosti hie-
nosti esille Goes renessanssi & barokki -nayttelyn aikakausien tapakulttuurin. Baro-
kin hovietiketti ja tavat tulivat oppilaille tutuiksi myos lapsilahtbisen oman tekemisen
kautta. Niihin tutustuttiin hovikumarruksin ja niiauksin. Lapset saivat omalle ikakau-

delle asetettuja haasteita toteutettavaksi.

Oppaana Susanna ei pystynyt keskittymaan lapsiin yksiléind, koska ryhma oli suuri
ja lapset hanelle vieraita, siltd osin lapsilahtdisyys ei paassyt toteutumaan. Kuitenkin
han kykeni avaamaan dialogin itsensé ja oppilaiden seka taideteosten vdlille. Heti
opastuksensa alussa han loi opetustilanteesta luottamuksellisen ja turvallisen, hyvan
dialogisen oppimisympariston ja oppimisilmapiirin selkeilla ohjeillaan. Susannan ker-
toessa Leonardo Da Vincin lentamiseen liittyvistd keksinnoista, alkoi yllattden oppi-
laan toimesta keskustelu kuolleesta linnusta, jonka oppilaat olivat I6ytdneet maasta
galleriaan saapuessaan. Lopulta keskusteluun osallistui muut oppilaat. Opas antoi
lasten keskustelulle mahdollisuuden ja elaytyi itse herkkd&dn hetkeen. Pienten oppi-
laiden oma kokemusmaailma "lentamisestd” tuli spontaanisti mukaan opastustilan-
teeseen. Tarkeaa oli, ettéd opas antoi talle yllattavalle dialogille mahdollisuuden. Ti-
lanne edesauttoi keskustelun syntymistd opastuksen edetessa, silla oppilaat saivat
tiedon, etta heitd kuunnellaan ja heidan omilla ajatuksillaan ja tunteillaan on merki-
tys. Tassa tilanteessa tuli selvasti ilmi, miten dialogissa yhdessa koetusta puhuminen

yhdistda voimakkaasti ja on riippuvainen lasngolijoista (Varto 2007, 63).

Ketun luomista kuvaavan maalauksen kohdalla oppilaat saivat osallistua sarjakuva-
kuplien avulla laatimaan pienen dialogin kettuhahmojen valille. Viisaana taidekasvat-
tajana Susanna osasi hyvin soveltaa maalauksen sisaltba taidekasvatuksen néke-
maan saattamisen valineena lapsille. Osallistuja saivat lapsilahtdisesti kertoa omia
ajatuksiaan maalausten hahmojen heréattamista ajatuksista ja kavivat vastavuoroista

dialogia taideteoksen, oppaan sekd muiden oppilaiden kanssa.

Nykytaiteen katsomisessa, tulkitsemisessa ja kokemisessa korostuu juuri se, miten
asioita ilmaistaan ja miten merkityksia luodaan. Taideteoksen tulisi jollakin tavalla

koskettaa kokijansa elamismaailmaa tai se jaa mykéaksi (Sava 2007,109-111.)
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Tasséa tapauksessa lapset loivat teokselle oman merkityksensa oman mielikuvituk-
sensa kautta. Kettuhahmot etdadnnyttivat maalauksen alkuperéisteoksesta, jossa ju-
mala luo Aatamin. Tama tiedollinen tausta ei ollut talle ik&dryhmalle tarke&a vaan oma

tekeminen ja kokemus sarjakuvien kielesta.

Inkeri Savan mukaan lapsen ja nuoren kohtaamisessa taiteen kanssa voidaan me-
nettaa todellinen dialogi jos heidat evastetadn opettajan toimesta esteettisella ja tai-
dehistoriallisella tiedolla. Ennalta opetettu tapa "katsoa” taideteosta oikein, néke-
maan sitd, mita on tarkoitus, voi olla este oman tulkinnan ja kokemuksen muodostu-
miselle(Sava 2007, 117). Opas kertoi vasta sarjakuvatehtavan lopuksi, ettd Jaana
Suorsa on sarjakuvataitelija ja miten sarjakuvallisuus ndkyy maalauksessa. N&in han
ei tiedollisella oppiaineksella pilannut lasten omaa nakemysta ja kohtaamista

maalauksen kanssa.

Lapsilahtoisyyden nakokulmasta opastuksen toimivuudessa huomioidaan lapsen ta-
pa oppia ja lapsen kehitysvaiheet. Kuvauksen keskustelullisessa opastuksessa pai-
nottui enemman lasten kokemuksellinen oppiminen kuin taidehistoriallinen tietoaines
vaikka Susanna sita runsaasti tarjosi. Ensimmaisen luokan oppilaalle jo "Aikamatkal-
le [ahtd 500 vuoden taakse” on hankala kasite, koska vuosi tai kuukausi ajanjaksoina
ovat usein yhta tuntemattomia ajankasitteita. Lapsi elaéa hetkessa ja se tuli opastuk-
sen aikana hyvin ilmi. Nayttelyn maalaukset olivat toteutettu lapsilahtdisesti ja ne oli-
vat sisall6ltdan helposti lahestyttavia. Vaikeat taidehistorialliset kaudet ja alkuperaiset
maalausten taustat 10ytyivat nayttelyteksteista. Tekstit olivat nayttelyn ainoa teknisen
oppimisymparistdn viestinnallinen ratkaisu, mutta ne olivat tdssa opastuksessa taysin
tarpeettomia. Nayttelyssa ei ollut kaytossa tietokoneita, multimediaa tai liikkuvaa ku-
vaa tai aanta. Teoksiin ei ollut kuitenkaan mahdollista koskea, ei edes nukkeihin ja se
oli puute. Susanna rakensi opaskierroksen kulun siten, etta tietoperusta ja kokemuk-
sellinen osallistuminen otti huomioon lapsen tavan oppia ikAnsd mukaisesti. Lapset
saivat elamyksellisen nayttelykokemuksen, mutta leikille ei ollut riittavasti aikaa. Lap-
set olisivat voineet leikkia esimerkiksi hovivakea valitsemiensa muotokuvien henkil6i-
den tai nukkien innoittamina. Tai he olisivat voineet keksia maalauksista pienia fiktii-
visia tarinoita pienryhmissa. Susanna oli samaa mieltd opastuksen muuttamisesta

enemman lapsilahtdiseksi:
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"Ennemmin niin, etta opastus on suunniteltu lapsen ehdolla, ettei opas ole
vaan puhuva paa 45 minuuttia, ehka silloin voisi herata kiinnostus lahtea
museoon.”
Opaskierros venahti vilkkaan keskustelun ja suuren lapsijoukon johdosta pidemmaksi
kuin oli sovittu. Aikaa ei jaanyt lainkaan oppilaiden oman itsenaisen katselu- ja ela-
myskokemuksen muodostumiselle, mutta toisaalta oppilaat ja myds opettaja saivat
uusia tapoja tutustua nykytaiteeseen. Ryhméan luokanopettajan rooli opastuksen ai-
kana oli toimia sivustaseuraajana. Opettaja oli kaynyt luokkansa kanssa lapi yleiso-

kasvatusohjeet ennen vierailua ja sen huomasi lasten kaytoksesta.

Oppimisympariston toimivuuden nakdkulmasta oppilaiden oma dialogi taideteosten
kanssa ei saanut riittdvasti aikaa ja tilaa. Siten se my0s haittasi lapsilahtdisyyden to-
teutumista lapsen oman taidekokemuksen ja katsomiseen liittyvan valinnan n&ako-
kulmasta. Lisaksi kaikilla oppilailla ei ollut mahdollisuutta saada mielipiteitaan kerro-
tuksi maalauksista tai oppaan kysymyksiin, koska opastuksen ennakolta méaaritelty
kesto esti sen. Sosiaalisena ja didaktisena oppimisymparistona nayttely ja keskuste-
lullinen opastus toimivat parhaiten, koska vastavuoroisuus oppilaiden ja oppaan valil-
l& toimi hyvin ja oppilaat osallistuivat aktiivisesti oppaan laatimaan opastuksen ohjel-
maan. Lisaksi opas kaytti vaihtelevasti hyvin erilaisia opetusmenetelmid ja opastus
oli Vantaan kulttuuristrategian lapsilahtéisyyden nakékulmasta siten korkeatasoinen
ja laadukas. Nayttelytilan jakaantuminen eri tasoille rytmitti hyvin opastuskierroksen
ja lisasi siten fyysisen oppimisympariston toimivuutta. Oppaan mielesté oli arvokasta,
ettd ryhmat tulivat paikalliseen nayttelyyn:

"Hienoa on, etta 10ytyy muualtakin kuin Helsingin keskustasta lapsille tila,
jossa voi opetella galleriaan tutustumista.”

6.4 Teemaopastukset

Teemallisessa opastuksessa opastus ja sen toiminnalliset osuudet kiedotaan naytte-
lyn teosten tarjoamien teemojen ja tarinoiden ymparille. Lahtokohtana opastuksen
suunnittelussa voi olla myos taiteiljan ndkdkulma tai suhde teosten maailmaan.
Teemana voi olla esimerkiksi salapoliisin johdattama seikkailu johon lapset osallistu-

vat jahdaten taidevarasta tai vaikka nayttelyn aikakauteen tai teemaan sijoittuvan
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esineen valmistaminen. Opaskierroksen aikana sovelletaan toiminnallisia taidekasva-
tusmenetelmid. Nayttelyyn ja sen sisaltéihin tutustutaan usein oman tekemisen, piir-
tamisen, liikkeen, laulun tai tarinan kautta elaytyen. Teemaopastuksessa elamykselli-
syys ja kuvittelu ovat avainasemassa. Varsinkin erityisryhmat hyotyvat moniaistisesta
lahestymistavasta. Teoksiin liittyvat esineet tai tuoksut herattavat nayttelyn eloon.
MyOs musiikin kayttd elavaittaa ja rytmittdd kierrosta. Sanallisen viestinnan lisaksi
teosten aiheet, muodot ja rytmit tulevat omiksi myds kehon kautta. On tarkeaa, etta
jokainen saa osallistua omien valmiuksiensa mukaan. (Taidekaari, 2008.) Goes re-
nessanssi & barokki- nayttelyn teemaopastuksissa sovellettiin toiminnallisesti tarinal-
lista draamaa ja liikeimprovisaatiota. Opastuksien sisalléllisina lahtokohtina kaytettiin
renessanssin ja barokin eri maiden historiaa, keksint6ja, ajan ilmi6ita, muotivirtauksia

seka muotokuvien merkkihenkildiden historiallisia taustoja.

6.5 MUOTOKUVA ELAA! — draamaopastus

Muotokuva eldd! — draamaopastuksen suunnittelun aloitin kevaalla 2009 yhteistytsséa
Vantaan Sanataidekoulun sanataide- ja aidinkielenopettaja Vilja Itkosen kanssa. Yh-
teistyomme sai alkunsa kun Vantaan Sanataidekoulu toteutti perusopetuksen luokille
Kalevala-aiheisen elamysmaailman Taidetalo Pessissa toukokuussa 2009. Osallis-
tuin Viljan vetamalle elamyskierrokselle Ainon vedenalaisessa maailmassa ja tdméan
omakohtaisen kokemuksen kautta vakuutuin hdnen soveltuvuudesta draamaoppaak-
si. Vilja innostui valittomasti ajatuksesta ideoida roolihahmo Johannes Vermeerin
Turbaanipéinen tyttd maalaukseen pohjautuvasta muotokuvasta. Suorsan tulkinta
maalauksesta kettuhahmoisena oli myds koko nayttelyn markkinointikuva esitteissa
ja julisteissa. Sovimme, etta Vilja sai vapaat kadet kasikirjoituksen laadintaan tyton
tarinaksi nayttelyn teoskokonaisuuden ja historiallisten aikakausien pohjalta. Itse
vastasin rooliasun ja muun tarpeellisen rekvisiitan tekemisesta ja hankinnasta Viljan
toiveiden ja tarpeiden mukaan. Vilja soitti alkusyksysta ja kertoi innoissaan: ” tama
roolihahmo tulee olemaan taskuvaras”. Nieleskelin pari kertaa, mutta luotin hanen
ammattitaitoonsa tehda roolihahmosta lapsille ja nuorille mukaansatempaava ja sa-

malla opettavainen.
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Palvelustyttd Martan tarinakierros draaman keinoin

Havainnoin opastuksen toimivuutta oppilaille ja Viljaa Martan roolissa 21.9.2009 Tai-
detalo Pessisséd. Seuraavassa kuvailen opastusta ylakoulun kuvaamataidon 7.-
luokkalaisten 22 oppilaan ryhmalle.

Palvelustytté Martta oli pukeutunut viitteellisesti barokkinaisen asuun ja
kampaukseen. Vaikutteita nayttavaan helmin ja pitsein sommiteltuun kam-
paukseen Vilja oli I16ytanyt Piero della Francescan Urbinon herttuatarta ku-
vaavasta muotokuvasta. Martan taskut pursuivat ylellisia rihkamahelmiko-
ruja. Turbaanipéista tytt6d kuvaavan kettumuotokuvan l&heisyyteen ol
rekvisiitaksi aseteltu samannakoinen turbaani ja laminoitu véarikuva alkupe-
raisestd maalauksesta.

Teemaopastus alkoi Pessin salin ylatasanteelta, jossa Martta toivotti nuo-
ret oppilaat ja opettajan tervetulleeksi. Alussa Martta kyseli oppilailta tilan-
teen rauhoittamiseksi seka oppilaiden huomion saamiseksi kaikkien oppi-
laiden nimet yksitellen ja toistaen. Esittelykierroksen aikana jannityksesta
johtuvat naurukohtaukset hiljenivat. Opettaja seurasi opastusta taka-alalla
jannittyneen oloisena. Kuinka tama tulisi toimimaan talle ryhmalle?

Vasta oppilaiden esittelykierroksen jalkeen, Vilja kertoi olevansa 1600-
luvulla elanyt, syntyperaltadn hollantilainen palvelustyttd Martta, Martin tai
Martiné. "Nimeni on vaihdellut sen mukaan, missa maassa, hovissa tai
ruhtinasperheessé olen kulloinkin sattunut palvelemaan ja sille on aina ol-
lut erittdin pateva syy...”, ilmoitti Martta salaperaisesti. Han oli siis vaihta-
nut nimeaan ja kotimaataan sangen useasti, mielenkiinto tarinaa kohtaan
herasi yleisossa. Martan katsekontakti oppilaisiin oli intensiivinen, adnen-
savy arvoituksellinen. Tama salamyhkainen ja jannittava alkuasetelma ta-
rinassa ja hahmossa sytytti oppilaiden kiinnostuksen ja edessa oli yhtei-
nen matka. Martasta henkilon& oli tullut totta ja draamassa tarke& sopimus
vahvistui — kaikki osallistujat elivat sitoutuneina samassa tarinassa muka-
na. Martta oli yksitellen sitouttanut heidat omalla nimilladn mukaan fiktiivi-
seen todellisuuteensa.

Kaikki kuuntelivat palvelustyton tarinaa lumoutuneina ja aktiivisesti osallis-
tuen kun juonenk&énteet niin vaativat. Martta johdatti yleisfa nayttelytilas-
sa ja kokosi elamansa palasia maalaus maalaukselta kasaan kertoillen
palvelustytdon raskaasta asemasta, ja siita mik& sai hanet varastamaan ko-
ruja emanniltdéan. Sopivin valein han kaiveli hameensa taskusta erilaisia
helmikoruja naytille oppilaille. Tarina kietoi fiktiivisesti muotokuvien mesta-
ritaiteilijat Leonardo da Vincistd Jan Vermeerin osaksi Martan omaa rikas-
ta henkilhistoriaa. Pyhda ehtoollista kuvaava maalaus olikin fresko sen
tyonantajan hevostallissa, jossa han Italiassa oli palvellut. Mona Lisa-kettu
sai uuden merkityksen hymyynsa olemalla se naapurin ilkea akka Pariisis-
sa. Urbinon herttuapariskunnalta mukaan tarttui ruhtinaallinen korusaalis



ja potkuja sateli varastelusta kaikista tyOpaikoista ympéari Eurooppaa. Ta-
rinallinen matka paattyi Kettu ja helmikorvakoru -maalaukseen, jonka aa-
rella Martta kertoi toimineensa maalauksen mallina ja palanneensa takai-
sin Hollantiin taitelija Vermeerin palvelukseen. Loppu huipentui hdnen mo-
raaliseen opetukseen: "Ei pida varastaa, siitd on vain ikavia seurauksia
elaméassa. Lupaattehan olla varastamatta?”. Oppilaat naureskelivat huvit-
tuneina.

Kierroksen lopuksi oppilailla oli mahdollisuus itsenéisesti tutustua naytte-
lyyn vain viiden minuutin ajan tai keskustella Martan kanssa. Osa oppilais-
ta, erityisesti 7.-luokkalaiset pojat olivat hAmmentyneitd, mutta hiljaa kave-
riporukoissaan. Mita ihmetta tdma oli? Jotkut oppilaat naureskelevat vasta
lopuksi ihmeissé&an. Osa oppilaista kiersi lueskelemassa nayttelyteksteja.
Keskustelullinen dialogi oppaan ja oppilaiden valilla oli kierroksen aikana
vahaistd. Padosassa oli Martta. Aistittavissa oli, etta kokemus draama-
opastuksesta oli monelle uusi ja hakellyttdva. Kuvataideopettaja oli aivan
haltioissaan ja kiitteli uudesta ndkdkulmasta tutustua taidenayttelyyn ja to-
tesi, ettd keskustelu jatkuisi varmasti koulussa. "En olisi ikin& voinut arva-
ta, etta nainkin fiktiivisesti voidaan opastaa ”, totesi kuvataideopettaja.
Nayttelysta poistuvista oppilaista huomasi, etta fiktiivinen aikamatka heréatti
positiivisen vaikutuksen; joukko hymyilevia ja nauravaisia oppilaita opetta-
jan kanssa poistui takaisin kouluun.

6.6 Draamaopastuksen toimivuuden tarkastelu

nen koulun ulkopuolinen paikka taiteen opettamiseen ja eri opettamistavaoille:

"Rehellisesti sanottuna ihminen oppii paremmin olemalla muualla kuin
koulussa. Ainakin omat keskeisimmat opetukset ovat ne, ettd paasee oi-
keesti ihan elavddn maailmaan. Ja en yhtaan vaheksy oppitunnilla tehta-
vaa tyota, mutta jos joku vaittda ettei oppilas opi kuin silla oppitunnilla, on
han kylla sairaalahoidon tarpeessa. Silloinhan sita parhaiten oppii kun
paasee itse likkumaan, kuuntelemaan ja ikdan kuin tila on auki ihmisen
kannalta ja aistit on auki tilassa jossa ei ennen ole ollut. Musta se on ide-
aali tila oppimiselle kun lahdetaan muualle. Sopii erilaisille oppimistavoil-
le.”

mutta ylatason ahtaus muodostui myds draamaopastuksessa ongelmaksi:

"Pessi tilana on kiva, pieni ja intensiivinen, ja semmoinen niin kuin se on.
Kiva kun on kaksikerroksinen ja se on oppilaillekin kiinnostava. Tosin Pes-
sissd on huono puoli, etta kaytavatilat ovat liian ahtaat. Kun kyseessa oli
iso ryhma, niin ei meinattu mahtua taideteoksien aarelle, tuotti hankaluuk-
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Paikallisena oppimisymparistona Viljan mielesta Taidetalo Pessi oli hyva ja tarpeelli-

Fyysisena oppimisymparistona Taidetalo Pessin tilat Viljan mielesta oli kiinnostavat,
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sia. Alaosa on kiva. ”

Pikkugallerian nayttelyn sisaltd ei ollut liian vaikea toteuttaa teemalliseksi draama-
opastukseksi:

"Tossa ei ollut ongelmaa, koska ne olivat padasiassa muotokuvia, eika ko-
vin monimutkaisia. Joskus syntyy kiinnostavia juttuja kun pystyy esittele-
maan vaikean aiheen tai haastavaan kuvan. Niin syntyy tosi kiinnostavaa
keskustelua oppilaiden kanssa. Tosi pientenkin kanssa.”

Vilja oli koko opaskierroksen ajan Martan roolissaan uskottava. Han piti yleison tiu-
kassa otteessaan luomalla tarinaansa yllatyksellisia kaanteitd ja ennalta arvaamat-
tomia tapahtumia. Draamaopastuksen kasikirjoitus noudatti hieman perinteisen san-
karitarun rakennetta, jossa tarinan rohkea p&ahenkilo taistelee tiensa seikkailujen ja
omien urotekojen kautta vapauteen. Martta pyristeli tiensa keinoja kaihtamatta palve-
lustytdn alistetusta asemasta ja isantdvaen huonosta kohtelusta sosiaaliseen vapau-
tukseen, oman eldmansa sankariksi — ilman ritaria. Kasikirjoitus toimi hyvin sovellet-

tuna teemalliseksi nayttelyopastukseksi.

Lapsilahtoisyyden ndkdkulma toteutuu yleensa hyvin draamaopastuksen kautta op-
pimisessa, koska motiivi oppimiselle on sisasyntyinen ja omaehtoinen, oppilaasta
lahteva. Oppilas uppoutuu fiktiivisen tarinan kautta soveltamaan tietoa ja heittayty-
maan mielikuvituksen kautta mukaan taiteen maailmaan. Kuvauksen oppilaat uppou-
tuivat myos mukaan Martan tarinaan. Tavoitteena opastuksessa ei ollut pelkan tai-
teen teoriatiedon valittAminen, kuten Vilja asian ilmaisi:

"En toteuteta aihetta niin kun, etta se on lilan teoreettista. Jos olisin puhu-
nut renessanssin taiteentekniikoista niin teoreettisella otteella, olisin nai-
vettanyt kaikki.”

Draama toimii jo itsessaan oppimisympéaristona, silla oppimisymparisté voi myoés olla
kokijan henkinen tila draamatapahtumassa. Oppimisympariston tavoite draamaopas-
tuksessa on mielestani oppimistaitojen ja ongelmaratkaisutaitojen kehittyminen oival-
luksen kautta. Oppaan, tassa tapauksessa palvelustyttd Martan kautta oppilaat oppi-
vat luovaa ongelman ratkaisutapaa ja taiteen tapaa soveltaa tietoainesta uuteen
muotoon. Martan didaktinen [ahestymistapa nayttelyssa ja maalausten tulkkina oli
tarjota arsykkeitd oppimiselle ja siten muuttaa oppilaiden ajattelutapaa nykytaiteen

kohtaamisesta.
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"Se on oppaan tehtava, ettd pystyy ikaan kuin oppilaat johdattamaan sii-

hen kuvamaailmaan. Se on hyva, etta siind on jotakin, joka jaa pikkaisen

niin kuin askarruttamaan.”
Moni oppilaista oli hAmmentynyt opastuskierroksesta, mutta kukaan ei hairinnyt kier-
roksen kulkua tai lahtenyt kesken pois. Tavoitteena oli oppilaan oman sisaisen dialo-
gin kaynnistaminen. llmapiiri oppilaiden ja oppaan valilla oli positiivinen ja utelias.
Uskon oppilaiden kdayneen omaa paansisaista dialogiaan kokemuksensa kanssa.
Myds Viljan mielestd on tarkeaa uudenlaisen ja yllattavan nakokulman tarjoaminen
taiteen kohtaamisessa:

"Kaikki mita me koetaan tai ndhdaan uutta, tai joku elamys tapahtuu meis-
sa tai liilkututaan tai vaikututaan, se on mielestani aina kasvattavaa jollakin
tavalla.”

Nayttely draamallisessa opastuksessa toimi hyvin sosiaalisena ja didaktisena oppi-
misymparistond, vaikka vastavuoroista keskustelua oppilaiden ja oppaan kanssa ei
aaneen syntynytkddn. Ryhma pysyi kasassa ja oli motivoitunut osallistumaan kier-
rokseen. Havaittavissa oli, etta murrosikaisten nuorten oli hankala heittaytya "leikkiin”
mukaan. Vaatii erityista rohkeutta laittaa itsensa alttiiksi, jos ei ole ennen ollut teke-
misissd draamallisten menetelmien kanssa ja ettei tule nolatuksi ryhman silmissa.
Nuorilla on my6s usein muodostunut omat roolinsa luokassa ja he kayttaytyvat niiden
mukaisesti. Opastuksen lopussa huomasi, ettd tytot ja pojat olivat omissa porukois-
saan. Vilja rohkaisi tietoisesti oppilaita kohtaamaan Martan ja taideteokset ennakko-
luulottomasti heittaytymalla hetkeen ja ilman jarkevad ennakkoasennetta — elamys ja
leikki olivat lasna:

"Pedagogisen nayttelyn merkitys voi olla taiteella leikkiminen.

Taiteessa ei pitdisi olla formaattia. Jos Picassolle olisi sanottu, etta tee
nain niin, se ei olisi ollut Picasso. Taide vaatii rohkeutta kertoa, miltd mi-
nusta tuntuu, silla menetelmalla mika tuntuu parhailta kullekin.”

"On sallittua ettd maailman ei tarvitse olla jarkevaa, se on taidekasvatuk-
sen merkitys — voi heittaytya leikkiméan taiteella.”

Oppiaineiden integroituminen opastuksessa tapahtui aidinkielen, ilmaisutaidon ja ku-
vataiteen osalta luontevasti. Parhaiten tuli luonnollisesti ilmaisutaito litetyksi mukaan
kun kyseessa oli draamallinen opastus. Aihekokonaisuudet toimivat tassakin tapauk-
sessa hyvin, koska ihmisena kasvamisen ja identiteetin aihekokonaisuus tuli Martan

kehitystarinan kautta hyvin kasiteltya. Oppaan rooliin ei véalttdmaétta ollut helppo peila-
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ta omia kokemuksia tai elamaansa, koska Martan tarina sijoittui Eurooppaan ja erilai-
seen yhteiskuntaan kuin, missa nuoret elavéat. Yhtymapintaa samaistua ei siten 16y-
tynyt, mutta lopun opetus varastamisen ja pettamisen haitallisuudesta toimivat yli ai-
kakausien. Lisdksi opas antoi muotokuvien hahmoille erilaisia luonteenpiirteita ja
persoonallisuuksia, jotka ovat ihmisille eri puolila maailmaa samat. Oveluus, lais-
kuus, ahkeruus, ilkeys, petturuus, kavaluus, ahneus, hyvaksikayttaminen, onni, rak-
kaus ja ystavyys tulivat eri muodoissa oppaan nakdkulmasta kasiteltya. Lapsilahtoi-
syyden nakokulmasta oli havaittavissa, etta Vilja oppaana pyrki myos kehittAmaan
oppilaiden ajattelu-, pohtimis- ja harkitsemiskykyad ja tarjosi siten oppilaille uusia
haasteita. Oppilaiden arvomaailmaan Viljan opastus toi uutta pohdittavaa roolihah-
mon valintojen ja tekojen muodossa:

"No sitd varten me ollaan taalla, ettd me ollaan kahden suuntaisia olioita,
ettd meihin tulee asioita ja meista lahtee asioita ulos ja ajatuksia.”

Kulttuuri-identiteetin ja kansainvalisyyden aihekokonaisuuden nakokulmasta draa-
maopastus edisti kulttuurista lukutaitoa. Aikakausien yhteiskunnalliset olot ja ihmisen
asema luokkayhteiskunnassa tuli opaskierroksella selvasti ilmi. Osassa oppilaita he-
rasi nayttelykierroksen lopuksi aito kiinnostus perehtya myds nayttelyteksteihin ja
Jaana Suorsan maalauksiin. Myds alkuperaisten maalausten kuvat koettiin mielen-
kiintoisina. Oppiminen draamassa tapahtuu juuri siind kohtaa, missa todellinen ja ku-
viteltu, fiktiivinen maailma kohtaavat. Uskon, etta oppilaissa virisi aito kiinnostus
draaman ja fiktion kautta myds taidehistoriaa kohtaan. Halu ottaa itse asioista selvaa
ja pohtia, mika oli totta, mika taytta puppua Martan tarinassa. Ainoastaan aikaa tutus-

tua nayttelyn faktatietoihin olisi tarvittu enemman.

Opastuksessa myds oppilaiden esteettis-eettinen lukutaito sai harjoitusta, silla Mar-
tan hienostunut olemus, asusteet, kampaus ja korut olivat hieman ristiriidassa hanen
henkilohistoriansa kanssa. Lisaksi draamallinen leikki johon Martta johdatti, lumosi
oppilaat. Leikkiin sitoutumisessa yksikin ulkopuolelle asettautuva oppilas pilaisi het-
ken lumouksen.(Heikkinen 2004,72). Eettisyys draamassa syntyi jannityksestd, jolla
tarina eteni. Todellinen maailma lakkasi hetkeksi olemasta lasné ja oli vain Martan

luoma todellisuus, johon oppilaat lahtivat mukaan.
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Lapsilahtéisyyden nakokulmasta opastus ei valttamatta toiminut parhaalla mahdolli-
sella tavalla 13-14-vuotiaille, kuten kuvauksestakin voi todeta. Oppilaiden oma toi-
minnallisuus ja taiteen tekeminen eivat toteutuneet. Draamallisessa opastuksessa
tulisi huomioida paremmin oppilasryhman ikéa ja soveltaa siséllollinen aines kohde-
ryhmén ikatasolle. Nuorille suunnatun draamallisen opastuksen ei tulisi olla "liian lap-
sellista”, vaan sen tulisi paremmin linkittyd heidan kokemus- ja elamysmaailmaan.
Nuorten kohtaamisessa tarvitaan myos enemman aikaa, silla draamassa voi nousta
vaikeitakin asioita yllattden pohdittavaksi ja yhteisesti kasiteltaviksi. Opastus olisi voi-
nut sisaltaa ihnmisena kasvamisen aihekokonaisuuden nakokulmasta enemman arvo-
pohdintaa. Esimerkiksi oikean ja vaaran pohdinta teeman pohjalta, koska opastus
sisalsi roolihahmon nakodkulmasta arvovalinoja. Tamantyyppinen loppukeskustelu
olisi mielestéani sopinut hyvin aiheeseen, mutta oppitunnin kestoisessa opastuksessa
siihen ei riittanyt aikaa. Ehka tarkoitus oli, ettd oppilaat kayvat jalkikateen keskustelun
koulussa opettajan johdolla? Moraalin pohtiminen liséisi oppilaiden itseymmarrysta
ja draamaopas voisi toimia myds eettisten kysymysten avaajana, silla oppilasryhmal-
& on opastuksen jaljilta yhteinen kokemus eettisistd painotuksista. Etiikassa Sirkka
Laitisen (2003,110) mukaan on kyse koko elamé&n ymmartamisessa ja oman olemi-
sen jasentamisesta. Martan elaménkaari olisi toiminut sangen hyvana "peilind” oppi-
laille. Opastuksen sisaltd ei ollut mydskaan kasikirjoitettu alakoululaisille tai pelkas-
taan erityisryhmille, mutta olisi voinut sisdltéa enemman vuorovaikutuksellisia ele-
mentteja. Nyt Martta oli paaroolissa ja oppilailla oli vain kapeahko kuuntelijan ja kat-
sojan rooli. Vilja oli suunnitellut opastuksen enemman ehka alakoululaisille:

"Valilla uskon, etta erilaiset teemaopastukset sopivat eri-ikaisille, mutta tuo
roolissa toimiminen sopii parhaiten pienten kanssa. Kohtaaminen vaan
onnistuu. En tieda miten menisi, ehka ylakoululaisten kanssa menee sa-
malla tavalla. Vaikea sanoa. ehka sisallon suunnittelisi eri tavalla jos ky-
seessa olisi lukioryhma.”

Opastuksen aluksi Martta kyseli kaikkien oppilaiden nimet ja toisti ne adneen. Jokai-
nen otettiin hetkeksi yksil6ind huomioon ja se vahvisti draamaan sitoutumisen, joka
oli tarkeda. Erityisesti nuorten kanssa draamallisissa menetelmissa tallaiset "rituaa-
linomaiset” menetelmat toimivat ja omistusoikeus omaan draamaan syntyy (Heikki-
nen 2004, 91-92). Jotta oppilaat olisivat pdasseet paremmin mukaan, olisi opastuk-
sen jalkeen pitanyt olla sitd aikaa yhdesséa keskustelulle ja pohdinnalle, draamako-

kemuksen purkamiselle. Kuitenkin oppilaista huomasi, ettd kokemus heratti kysy-
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myksia ja kukaan ei vaikuttanut olevan pettynyt kokemaansa. Oliko kokemus liian
lapsellinen? Se jai selvittamatta. Ainakin oppilaat poistuivat iloisena nayttelysta ja
kiinnostus myds alkuperaisiin teoksiin virisi. Kuvataideopettaja oli erittain positiivisesti
yllattynyt opastuksesta ja sai varmasti uuden tavan lahestya taidehistoriaa ja nykytai-
detta.

6.7 Galleria-ketun matkassa liikeimprovisaatio -opastus

Galleria-ketun idea syntyi halustani liittdd Koululaisten Pikkugalleriaan tanssikasva-
tusta. Soitin toukokuussa 2009 Tanssiteatteri Dis Tanzin tanssinopettaja ja tanssitai-
telija Suvi Pohjoselle ja kysyin kiinnostaisiko hanta toimia teemaoppaana Pikkugalle-
riassa syksylla. Han suostui empimatta. Suvi on pitkanlinjan tanssinopettaja ja opet-
tanut mya0s eri erityisryhmiin kuuluvia lapsia, joten tiesin hanen olevan sopiva henkild
haastavaan tehtavaan. Hanen roolinsa Galleria-kettuna tuli suoraan Jaana Suorsan
maalausten teemasta, jossa ketut seikkailevat. Lisaksi hanella oli aiempaa kokemus-
ta roolista kettuna Taikapolku-tanssiteatteriesityksestéd, joten hanella oli valmiina so-
piva karvainen kettupuku. Opastuksen ideoinnin pohjaksi, tulostin Suville nayttelyyn
tulevista teoksista kuvatulosteet. Sovimme, ettd opastus rakentuu minun vetamalle
15 minuutin pohjustukselle renessanssista ja nayttelyn teoksista ja Suvin 30 minuutin
kestoiselle toiminnalliselle osuudelle, joka sisalsi otteita barokin maalauksista ja bale-
tin historiasta (LIITE 2).

6.8 Galleria-ketun matkassa

Havainnoin opastuksen toimivuutta koululaisille ja Suvia teemaoppaana toimimalla
itse teemaopastuksessa keskusteluoppaana. Seuraavassa kuvaan teemaopastusta
22.9.2009. Taidetalo Pessisséa. Osallistuva luokka oli *TOI -opetusryhméa (8 oppilasta,

ialtdan 7-12 vuotiaita). Luokan mukana oli 1 opettaja ja 4 koulunkayntiavustajaa.

*TOI -opetus on vaikeimmin kehitysvammaisille tarkoitettua opetusta. Opetus tapahtuu
toiminta-aloittain (kognitiivis-motorinen, vuorovaikutustaidot, paivittdisen toiminnan tai-
dot).

Opastettavan ryhman erityisyys oli minulla ja Suvilla ennakkoon tiedossa.
Suvi ehdotti, ettd Galleria-kettu olisi nukkumassa salissa jo ryhmén saa-
puessa. Hyva varotoimenpide etteivat oppilaat pelastyisi kettua, vaan heil-
I& olisi mahdollisuus totutella hahmoon ennen kohtaamista. Samalla Suvi



kuulisi minun opastusosuuden ja saisi tietoa, millaisia oppilaita rynméassa
on.

Luokka saapui Taidetalo Pessin pihaan kahdella invataksilla. Menin ulko-
ovelle luokkaa vastaan, silla tajusin opettajien ja avustajien tarvitsevan
apua siséatiloihin pddsemiseen. Pessissa kun ei ole pyoratuoliliuskaa. Osa
oppilaista luopui avustajien ja apuvélineiden turvin pydratuoleista. Yksi
oppilas ei halunnut tulla nayttelytilaan, vaan harasi eteisessa tarmokkaasti
vastaan. Ymmarsin, etteivat kaikki oppilaat jaksaisi seisoa, ja etta miltei jo-
kaisella oli mukana kuvakansio kommunikoinnin valineena. Jarjestin no-
peasti nayttelytilaan eteisesta jakkaroita, jotta paasin aloittamaan opastuk-
seni.

Oppilaiden erityisyys tuli kuitenkin yllatyksend. Miten olisi jarkevinta toi-
mia? P&aatin aloittaa mahdollisemman rauhallisesti ja selkeé&sti seisomalla
oppilaiden edessa. Tervehdin jokaisen oppilaan vuorotellen: "Hei, minun
nimeni on Hanna, mik&a sinun nimesi on?” Nain pystyin kartoittamaan, ket-
ka oppilaista pystyivat puhumaan, ja oliko joukossa oppilaita, jotka eivat
halua kommunikoida. Yksi oppilas ei suostunut vastaamaan vaan ilmaisi
haluavansa pois nayttelysta.

Puolet oppilaista oli maahanmuuttajataustaisia. Kerroin taulut maalanneen
taiteilijan nimen. Painoin kaikkien oppilaiden nimet nopeasti mieleeni, kos-
ka halusin oppilaiden tuntevan olonsa turvalliseksi ja tervetulleeksi. Ker-
roin myos, ettd salin alaosassa nukkuu Kkiltti Galleria-kettu odottamassa
heitéa luokseen. Sovimme, ettei kettua saa herattaa meluamalla vaan ta-
paamme ketun sitten myéhemmin kun ensin katselemme ylakerran taulut.

Paéatin aloittaa opastuksen kertomalla rohkeasti, ettd renessanssiksi nimi-
tettiin aikakautta, joka oli 500 vuotta sitten. Pyrin ilmaisemaan itsedni sel-
keasti, kayttaen yksinkertaisia lauserakenteita. Maalauksista kertomisen
aloitin Da Vincin Pyhan ehtoollisen pohjalta tehdysta maalauksesta. Kes-
kustelun avasin kysymalla: "Mika el&in taulussa on, kuka arvaa?” Oppilaat
tarjosivat valittomasti kissaa. Kuvakansioita selattiin avustajien johdolla
kiivaasti. Lopulta kaikki I6ysivat ketun kuvan. Olimme kaikki tyytyvaisia.
Seuraavaksi kysyin: "Kuinka monta kettua l0ydat maalauksesta?”. Yksi
oppilaista halusi tulla laskemaan maalauksesta ketut, toiset etsivéat lukua
kuvakansioista. Oikealle vastaukselle taputettiin.

Kettu Lisan kohdalla kokeilin vaikeampaa kysymysta: "Ketd tdméa maalaus
esittda?”. Eras poika tiesi yllatyksekseni vastauksen. "Millainen ilme maa-
lauksen kettunaisella on?”, kysyin seuraavaksi. Kuvakansioiden muovitas-
kut rapisivat, viimeinen kaikki 16ysivat hymynaaman kuvan. Naytin laminoi-
tua varitulostetta alkuperaisteoksesta kaikille yksitellen. Se oli lapsista
kiinnostavampi kuin nayttelyn maalaus. Jokainen halusi pitdd kuvaa het-
ken itsellaan. Siirryimme jakkaroiden kanssa nayttelytilan kapeaan ylakay-
tavaan. Michelangelon maalausta Inmisen luominen jaljittelevan maalauk-
sen, Ketun luominen kohdalla etsimme k&adesta vastaavat sormet kuin
maalauksessa ja harjoittelimme koskettamaan toisia pareittain sormenpail-
l&. Tuntoaistiin ja motoriseen oppimiseen pohjautuva leikki heratti hilpeytta
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lapsissa. Lopetin osuuteni Urbinon herttuaparin muotokuvaan. Pyysin lap-
sia arvaamaan: ” Tykkddkd maalauksen pariskunta toisistaan vai vihaa-
vatko he toisiaan?”. Lapset hakivat kuvakansioista sydamen kuvia. To-
tesimme yhdessa, etta he ovat varmasti rakastaneet toisiaan erittain pal-
jon. Olin ylittAnyt opastusaikani 5 minuutilla.

Siirryimme hitaasti portaita salin alaosaan, missa Galleria-kettu nukkui
penkilla. Opettaja ja avustajat auttoivat oppilaita. Lapset olivat jannittynei-
ta ketusta. Pyysin lapsia varovasti kutittamalla herattamééan ketun. Galle-
ria-kettu herdsi haukotellen ja hitaasti jaseniaan venytellen. Yksi lapsista
pelkési kettua ja alkoi itkea. Vein hénet sivummalle ja kerroin totuuden:
"Kettu ei ole oikea. Se on karvainen kettupuku, jonka siséalla on tyttd, jonka
nimi on Suvi. Sinun ei tarvitse pelatd, Suvin esittdma kettu on Kkiltti. Suvi
leikkii kettua, joka opettaa sinulle prinsessatanssin.” Tyttd nyokkasi hymyil-
len ja tuli "leikkiin” mukaan. Luokka oli tuonut myés oman opetuskettunsa
tapaamaan opaskettua. Pehmolelu-ketun vierailua ja kohtaamista Galleria-
ketun kanssa olivat oppilaat jannityksella odottaneet. Se oli iso juttu!

Galleria-kettu pyysi oppilaat espanjalaista prinsessaa kuvaavan maalauk-
sen aarelle ja puki yllensa vannehameen. Nain oppilaat tulivat tietoisiksi,
miksi barokin ajan vaatteissa oli hankala liikkua tai leikkia. Seuraavaksi
kettu pyysi opettajia ja lapsia muodostamaan suuren piirin, jotta voitaisiin
yhdessa tanssia hovitanssia. Piiri muodostui yllattdvan nopeasti. Kettu
opasti: "Tytdt ovat prinsessoita. Laittakaa kadet eteenne kuten maalauk-
sen tytolla. Pojat taas ovat prinsseja, joilla on vartalon sivulla lantiolla
miekka, josta pidatte molemmilla kasilla kiinni. Tanssimme yhdessa myo-
tapaivaan, ja kun ilmoitan, tekevét tytdt hoviniilauksen ndin, ja pojat hovi-
kumarruksen nain.” Kettu ilmoitti laittavansa barokkimusiikin soimaan taus-
talle. Kaikki osallistuivat haltioituneena hovitanssiin, jokainen oppilas omal-
la persoonallisella tyylilla&n, motoristen taitojensa sallimissa rajoissa, yllat-
tavan hyvin musiikin rytmissa pysyen. Yksi avustajista valokuvasi muistok-
si oppilaita ja kettua. Tanssin lopuksi oppilaita kannustettiin taputuksin ja
hyva, hyva -huudoin.

Lopuksi Galleria-kettu opetti esimerkkia nayttden liikeimprovisaatiota, mil-
lainen on voimakas, terava tai pysahtyva liike. Oppilaat asettuivat avusta-
jien auttamana salin perimmaiseen nurkkaan, josta liikuttiin diagonaalissa
salin etuosaan. Jokainen sai useaan kertaan vuorotellen esittdéa oman
voimakkaan liikkeensa ja liikkeen pysahdyksen. Kettu ja opettaja avustaji-
en kanssa kannustivat yksitellen oppilaita: "Hyva, hyva, hieno liike, upea
pysahdys!” Tytto, joka ei aluksi halunnut osallistua opaskierrokselle, innos-
tui likkumisesta. Han oppi uuden taidon, eli hyppimaan tasajalkaa. Nau-
rusta ja hyppimisesté ei hanen kohdallaan meinannut tulla loppua. Lopuksi
jokainen sai kirjoittaa nimensa vieraskirjaan. Opaskierros paattyi 10 mi-
nuuttia myohassa. Loppuvilkutuksista ja hyvastelyista ei ollut tulla loppua.
llmapiiri oli iloinen, onnellinen ja erityisen avoin. Opettajan ja avustajien Kii-
tokset olivat ylitsevuotavat. Ryhma oli saanut enemman irti nayttelyn toi-
minnallisesta osuudesta. Olimme Suvin kanssa opastuksen jalkeen iloisia,
mutta ainakin mina olin uupunut.
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6.9 Liikeimprovisaatio — opastuksen toimivuuden tarkastelu

Galleria-ketun matkassa opastuksen alussa Taidetalo Pessin fyysisen oppimisympa-
riston puutteet tuli selkeasti ilmi. Pyoratuolia kayttavat oppilaat eivat paasseet sisalle,
koska liuskaa ei ole. Onneksi ryhma oli pieni, vain 8 lasta ja avustajia oli riittavasti
auttamassa. Nayttelysalin ylatasanteella oli onneksi tilaa jakkaroille ja sain jarjestel-
tya istumapaikat niin, etta kaikki oppilaat pystyivat nakemaan maalaukset ja olemaan
kontaktissa oppaaseen. Sali yla- ja alatasoineen ei kuitenkaan ole nain erityiselle
ryhmalle kovinkaan turvallinen kapeine kaytavineen ja portaineen. Lisaksi salin lattia
oli erittain liukas liikkua ilman jalkineita. Oppaiden ja avustajien tuli olla valppaana,
jotta lilkeimprovisaatio-osuus toimi oppimisympariston sallimissa rajoissa. Tama ei
kuitenkaan vaikuttanut olennaisesti opastuksen sisalldlliseen toimivuuteen ja ryhma-
na toimimiseen. Liikeimprovisaatiossa olisi erityisen tarkead, ettd Taidetalo Pessi
toimisi hyvin liikkkumisen ja leikkimisen fyysisena oppimisympéaristona. Erityisryhmien
kohdalla ndma puutteet ovat olennaisia. Leikki oppimisympéaristona mainitaan perus-
opetuksen opetussuunnitelmassa opetusmenetelmien yhteydessa:

"Tyo6tapojen tulee antaa mahdollisuuksia myds eri ikdkausille ominaiseen
luovaan toimintaan, elamykseen ja leikkiin.” (Opetushallitus 2004,8).

Sosiaalisen vuorovaikutuksen oppimisympéaristona nayttely ja opastus toimivat erin-
omaisesti. Opastuksen tavoitteena ei ollut taidehistoriallisen tiedon tai kuvataiteen
opetussuunnitelman mukaisten tavoitteiden opettaminen, koska ne eivat liittyneet
milla&n tapaa ryhman oppimisen tavoitteisiin. Lasten erityisyydesta johtuen oppaiden
ja lasten vuorovaikutus nousi keskioon. Oppilaat ja heidan opettajansa seka avusta-
jat ettd oppaat kykenivét yhteistoiminnallisuuteen. Vuorovaikutus oli positiivista, roh-
kaisevaa ja kannustavaa. Kuvauksen Galleria-ketun liikeimprovisaatio osuudessa se
tulee selkeimmin ilmi. Oppaan mielesta koulun ulkopuolinen oppimisympaéristo vaikut-
taa:

"Se herkistaa, ettd lahtee pois luokasta koulun ulkopuolelle. On niin erilai-

sia oppimistapoja. Tarkeaa on, etta voi kokea itse.”
Dialogi keskusteluopastusosuudessa muodostui lahes kaikkien oppilaiden kanssa
kuvakansioiden valityksella. Oppilailla oli valtava innostus saada vastata ja keskustel-

la. Kuvakansioiden avulla kommunikointi oli yllattavan helppoa, mutta aikaa tutustua
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lapsiin olisi pitanyt olla enemman. Joukossa oli muutama oppilas, joka olisi halunnut
keskustella puhumalla, mutta aikaa ei ollut riittavasti. Ryhma oli rajoitteistaan huoli-
matta erittain valpas ja kiinnostunut maalauksista. Oppilailta maalausten kettuhahmot
koskettivat, koska heidan opettajansa kaytti koulussa opettamisen apuvalineené ket-
tuhahmoa.

Tassa tapauksessa kettu edusti heille valmiiksi opetustilannetta ja helpotti opastuk-
sen sujuvuutta ja didaktinen oppimisymparistd mahdollistui luontevasti. Oppilaat ky-
kenivat kosketuksen kautta myds vastavuoroiseen dialogiin toistensa kanssa. Yhtei-
nen sormileikki Ketun luomismaalauksen &arella toimi erinomaisesti. Maalauksen
aihe herasi uudella tavalla eloon, irti taidehistoriallisesta kontekstistaan. Koko opas-
tuksen aikana dialogin syntymiselle ei ollut esteitd, vaikka olin siihen ennakolta va-
rautunut. Kohtaaminen erityislasten kanssa oli haastavaa, mutta sai aikaan halun

antaa juuri néille lapsille parhaan mahdollisen kohtaamisen kuvataiteen kanssa.

Teemaopastuksessa erityisryhmalle oli padosassa toiminnallisuus, ei niinkaan erilli-
siin oppiaineisiin integroituminen, koska he eivéat opiskelleet perusopetussuunnitel-
man oppiainejaon mukaisesti. Edell&a kuvatussa opastuksessa kuitenkin harjoiteltiin
hieman matematiikkaa, perehdyttiin historiaan ja tutustuttiin tanssiin, mutta tarkeim-
pana tavoitteena oli vahvistaa lasten identiteettia ja tarjota elamyksellinen kokemus
taidenayttelyssa vierailusta. Myds tassa opastuksessa aihekokonaisuuksien kautta
oppiminen toteutui vaikka sille ei opetussuunnitelmassa ollut tarvetta, koska ihmisené
kasvamiseen ja identiteetin tukemiseen opastuksen tanssillinen osuus soveltui erin-
omaisesti. Opastuksessa opittiin kokemuksellisen oppimisen kautta, jokainen oppilas
sai oman henkil6kohtaisen kokemuksen liikeimprovisaatiosta. Oman kehon kayton ja
oman liikkekielen kautta ilmaisemisen oppilaat seka opettaja etta avustajat kokivat
palkitsevana. Mukana ollut henkildkunta loi kannustavan ilmapiirin oppilaille ja lapset

osallistuivat aktiivisesti ja iloiten.

Liikeimprovisaatiossa mukana oli my6s barokkimusiikkia, jonka kayttd tuki oppimista
ja ilmapiiria. Musiikin kayttd vaikutti oppilaiden keskittymiseen ja motivoi osallistu-
maan. Opastuksen alussa vastaan harannut oppilas halusi jatkaa pomppimista loput-
tomiin. Galleria-kettu vahvisti ja tuki lasten identiteettia hovitanssiharjoitteen avulla.
Jokainen sai kuvitella olevansa prinssi tai prinsessa. Lapset heittaytyivat rooleihinsa,

vaikkei mitdan opetusrekvisiittaa; miekkoja, kruunuja tai pukuja ollut kaytossa. Pienil-
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la lapsilla leikin ja mielikuvituksen maailmaan on portti viel& auki. Kaikki iloitsivat yh-
desséa. Liikuntarajoitteita ei kukaan huomannut, kukaan ei tehnyt mitddn vaarin —
kaikki osasivat! Lapsilahtdisyys oli huipussaan. Galleria-ketun matkassa opastus toi-
mi hienosti siis lapsilahtdisyyden ndkdkulmasta. Tassa auttoi ryhman pieni koko, vain
8 lasta. Erityisryhméan ollessa kysymyksessa, lasten avoin ja valittn kohtaaminen on
tarkeintd. Teemaopastuksessa pyrittiin ottamaan lasten oma toiminnallisuus huomi-
oon. Galleria-kettu toimi johdonmukaisesti ja opastus seka toimintaohjeet olivat sel-
keitd. Lapset eivat ryntailleet miten sattuu ympari nayttelysalia, koska Suvi tanssin-
opettajana pystyi tarjoamaan turvallisen ja oppimista edistavan ilmapiirin. Jokaisen
harjoitteen kohdalla han kaytti kertausta oppimismenetelmané. Kuvauksessa kay il-
mi, ettd Suvi Galleria-kettuna ei paastanyt lapsia helpolla vaan kaytti liikeimprovisaa-
tioharjoitteiden pohjana maalausten taidehistoriaa, barokin baletin historiaa ja vaikei-
ta kasitteitéa kuten diagonaali. Tahan Suvilla oli perustelunsa:

"Mielestani erityislapsilla on oikeus samanlaiseen laadukkaaseen opetuk-
seen kuin kellda muullakin oppilaalla. Opetusta ei tarvitse madaltaa sen pe-
rusteella, etta on kyseessa erityislapsi. Tanssinperusharjoituksia on help-
po varioida, se ei tuota ongelmaa.”

Teemaopastuksessa Suvi heittaytyi lasten maailmaan esittdmaan kettua tai pikem-
minkin opetuskettua. Olisiko lapsilahtoisyys toiminut paremmin jos lapset olisivat
my0Os saaneet esittaa kettua? Tanssia ja improvisoida ketun liikekielta ?

Erityisryhméan opastuksen toimivuudessa onnistumisessa yksi tarkeimmista tekijoista
on henkilokunnan riittavyys. Galleria-ketun opastuksessa oli mukana kaksi opasta ja
opastus oli jaettu tiedolliseen ja toiminnalliseen osuuteen. Kuvauksessa kay ilmi, etta
yksi oppilaista pelastyi Galleria-kettua ja yksi oppilaista ei halunnut osallistua mu-
kaan. Téallaisissa tilanteissa toisen oppaan lasndolo on perusteltua. Lapsilahtoisyys ja
vuorovaikutus seka dialogi eivét olisi toimineet hyvin ilman ryhman aktiivista avustaja-

joukkoa, jotka tuntevat jokaisen lasten tarpeet ja kyvyt.

7. KEHITTAMISEHDOTUKSIA NAYTTELYN JA OPASTUSTEN TOIMIVUUTEEN

Tutkimukseni tavoitteena oli selvittdd Koululaisten Pikkugallerian nayttelyn ja opas-

tusten toimivuutta nykytaiteen oppimisymparistona. Esittelen seuraavassa kahdek-
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san erilaista kehittamisehdotusta nayttelykonseptin parantamiseksi. Ehdotukset poh-
jautuvat Goes renessanssi & barokki -kuvataidenayttelyn oppaiden, vantaalaisen
Korson ylakoulun kuvataideopettajan ja Vantaan opetustoimensuunnittelijan haastat-
teluista tulleisiin ehdotuksiin sek& omiin havaintoihini opastuksista ja niiden toimivuu-

den tarkastelusta kasitteiden kautta sek& kokemukseeni nayttelyn kulttuurituottajana.

7.1 Miksi Pikkugalleriaa oppimisymparistona tulisi kehittaa?

Opetushallituksen perusopetuksen valtakunnallisen opetussuunnitelman perusteet
uudistuvat lahitulevaisuudessa. Mediassa kaydyn vilkkaan keskustelun pohjalta on
havaittavissa tarve puoltaa uuden perusopetuksen opetussuunnitelman tuntijaossa
taideaineiden osuutta. Uusia taideainekokonaisuuksia pyritddn saamaan mukaan
opetussuunnitelmaan, muun muassa teatteri ja tanssi haluttaisiin yhdeksi ainekoko-
naisuudeksi, mutta viela on epavarmaa toteutuuko se. Kulttuuri- ja taidekasvatus on
toivottavasti kouluissa tdrkeammassé asemassa kuin tdna paivana ja sen myota uu-
det oppimisymparist6t, koulun aihekokonaisuuksiin linkittyva nykytaide saa paremmin

jalan sijaa.

Vantaalla on kulttuurikasvatuksen edistdmiseksi laadittu perus- ja esiopetuksen luo-
vuus- ja kulttuurikasvatussuunnitelma vuonna 2006 ja se on opetussuunnitelman liite.
Suunnitelman tavoite on ohjata opettajia ja kouluja kayttdmaan vantaalaisia lapsille ja
nuorille suunnattuja kulttuuripalveluita opetuksen ja oppimisen tukena. Sen mukaan
kulttuurikasvatuksen tavoitteena on rohkaista lasta monipuoliseen ilmaisuun kulttuuri-
tarjonnan avulla, jotta hanen kulttuuri-identiteettinséd kehittyy ja itsetuntemuksensa
kasvaa (Vantaan kaupunki, 2006.)Tama suunnitelma on téarke&, koska se vahvistaa
Koululaisten Pikkugallerian olemassa olon tarkeyden paikallisena nykytaiteen oppi-
misymparistond. Suunnitelmassa nayttelyvierailua tarjotaan kulttuurikdyntikohteeksi
eri luokka-asteille ja sisallytettavaksi koulun opetussuunnitelmaan. Suunnitelman
paivitystyd kaynnistyy syksylla 2010 ja Koululaisten Pikkugalleria tulee suunnitel-
maan mukaan yhtena laajimmin kouluja palvelevana paikallisena oppimisympéarist6-

na, siksi sen tuottaminen ja kehittaminen on erittain tarkeaa.
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7.2 Kehittdmisehdotuksia

1. Nayttelysuunnittelutyéryhman perustaminen

Lasten Taidetaloissa ei ole tbissa palkattua taide- tai yleisbkasvattajaa, joten naytte-
lyiden suunnittelu- ja kehittdmisty® liittyy kulttuurituottajan tehtaviin. Lahes kaikki
nayttelyoppaista etsitdan, palkataan ja koulutetaan joka syksy uudestaan. Nayttely-
oppaiden tieto ja taito menetetddn vuosittain ja pitkdkestoista kehittamista nayttely-
toiminnassa ei paase tapahtumaan. Taman johdosta nayttelyn tuottajalla tulisi olla
nayttelytoiminnan kehittdmisen ja suunnittelun tueksi suunnittelutyéryhma, joka koos-
tuisi kuvataiteen ammattilaisista, mieluiten nayttelyoppaista ja perusopetuksen kuva-
taideopettajasta sekd Vantaan kuvataidekoulun opettajasta ja mahdollisesti myos
nayttelyn taiteilija. Yksi tuottaja ei millaan kykene suoriutumaan nayttelykokonaisuu-
den tuottamisvastuun ohella nayttelyn kehittdmisestd, koska hanella ei ole sitd am-
mattitaitoa, joka kuvataiteen ammattilaisilla nykytaiteesta on. Oppaiden haastatteluis-
ta kavi ilmi, etta kaikki haastateltavat olivat halukkaita osallistumaan tydryhman toi-
mintaan ja sisallon, erityisesti opastusten kehittdmiseen. Erityisesti taitelijan ja naytte-
lykokonaisuuden valinnassa tyéryhman apu olisi merkittdva. Tydryhman toiminnasta
oppaat ja kuvataideopettaja olivat sitd mielta, etta sen ei tarvitse kokoontua kuin 2—4
kertaa vuodessa. Ty0ryhmassa voisi olla vain n. 6 jasentd, jotta tyoskentely olisi jous-

tavaa.

2. Oppaiden koulutus

Oppaiden koulutus jarjestettiin heti Goes renessanssi & barokki -nayttelyn rakenta-
misen jalkeen. Koulutus kesti vain kaksi tuntia. Osa oppaista koki koulutuksen keston
ja sisallon riittamattomana:
" Voisi olla kiva kun taitelija on pitanyt opastuksen niin oppaat voisi pitaa
yhdessa tunnin ideariihen. Voisi miettia rauhassa.” — opas
tai halusi sisaltoihin tietoa erityisryhmista:

" Oppaiden koulutus vastasi tarkoitustaan. Minulla ei ollut ennakkotietoja
taideteoksista, joten koulutus auttoi opastuksen kasikirjoituksen laatimi-
sessa. Miten kehittdd? Olisi hyva tietaa erityisryhmista enemman, mita ra-
joituksia on, tai onko ne rajoituksia — enemmankin erityisominaisuuksia.” —
opas

"Hyva, ettd koulutus jarjestetdén oppaille. Taitelija oli lasnd tapaamisessa.
Saa itse olla vastaanottava osapuoli. Nyt viela oli avajaisjuhla ja tarjoilu.”
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— opas

Koulutuksen kesto tulisi olla vahintdan 4-6 tuntia ja sen tulisi olla palkallinen. Kaikki
oppaat laativat syksylla 2009 oman kasikirjoituksen opastukseen omalla vapaa-ajalla.
Suunnittelutyosta tulisi maksaa myods korvaus. Oppaiden koulutukselle ja ennakkota-
paamiselle tulisi varata oppaan ehdottama yhteinen ideariihiaika. Nain oppaat voisi-
vat paremmin pohtia esimerkiksi oppiaineisiin integroituvia sisaltoja. Oppaille on tar-
ke&éa kokea kuuluvansa Pikkugallerian henkil6kuntaan, osallistuminen nayttelyn
suunnittelutydéryhmaén sitoisi heidat paremmin omaan tyohon ja kehittdminen yhdes-
sa kollegoiden kanssa olisi hedelmallistd. Koulutuksessa tulisi avata myds perusope-
tuksen opetussuunnitelman ainekokonaisuuksia, mikali nayttelya ehdotetaan kouluille

integroitavaksi oppiaineiden yhteyteen.

"Oppaiden koulutuksessa voisi sanoa, etta nostetaan tadssa naité aineita
esiin, kumpi aihekokonaisuus vai oppiaineintegrointi ois parempi? Aiheko-
konaisuudet jaa yleensa toteutumatta koulussa kun ne ei liity varsinaisesti
mihink&&n oppiaineeseen. Voi kattoo nayttelyn kannalta sopivaksi.”

— opas

Kuvataideopettaja oli erittain positiivisesti yllattynyt oppaan ammattitaidosta ja naytte-

lyn sisaltoon perehtyneisyydesta:

"Min& kuvittelin, ettd tiedan jotakin renessanssista ennen tanne tuloa mut-
ta yhtakkid sen opastuksen aikana ajattelin ettd voi itku, mitd tapahtui,
ihminen on paneutunut ja kerdnnyt tietoa renessanssin ajoilta sellaisia
asioita joita on kiva kuulla ja jotka jaa oppilaille mieliin. H&n oli tosi paljon
ammattitaitoisempi kuin mina tassa tilanteessa ja opastus oli — siis tdméa
nayttely ei missaan tapauksessa olisi avautunut ilman opastusta. Siis itse
naa tyot olisi olleet sellaisia, ettd ne olisi auennut kuvina.Et vaikka tassa
olisi vieressa ollut innoittava ty6, niin siten se oli toisinto ik&dan kuin taiteli-
jan tulkintaa, niin min& olisin itse osannut sanoa vain, etta katsokaapas et
tammaoinen versio. Et kylla se opastus oli ihan hirvittavan hyva, tosi hyva.”
— kuvataideopettaja

Oppailta ei voi lilan laajasti edellyttaa perehtyneisyytta perusopetuksen opetussuun-
nitelmaan. Vantaan kaupungin opetustoimensuunnittelijan mukaan, valttamatta opet-
tajatkaan eivat ole itse perehtyneet yksityiskohtaisesti suunnitelman tarkkoihin tavoit-

teisiin ja sisaltdihin.

3. Nayttelyn ennakkotehtavamateriaalin kehittaminen opettajille
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Oppimisymparistona Koululaisten Pikkugalleria toimisi paremmin perusopetuksen
opettajille ja oppilasryhmille, mikali koulut saisivat enemman ennakkomateriaalia ja
tietoa nayttelysta, jotta ne voisivat laajemmin kasitella nayttelyvierailua ennen ja jal-
keen vierailua koulussa:

"Nyt en puhu niink&an itsestani vaan yleisesti, eli jos taalla vierailee erilai-
sia luokkia ja opettajia, niin tarkeaa olisi se kun lahdetaan nayttelyyn niin
ennakkotieto. Jotain voisi tehd& koulussa jo etukdteeen, ettei pomsahdeta
vaan yhtakkia johonkin tilanteeseen, siind menee oppilaillakin hetki ennen
kuin ne ymmartaa ja paasee elaytymaan siihen uuteen aiheeseen. Et sel-
lainen ennakkoon pieni tehtava ilmoittautuneille koululuokille. ja sitten se
vierailu ja mahdollisesti se tytskentely siella koulussa taas. Silloin mun
mielesté olisi mahdollisuus niin kuin kayda lapi ennakkokasityksia ja sitten
olisi se nayttelykokemus ja sitten oman tekemisen kautta tyostaa niita asi-
oita ulos eli niin kuin oma kommentti siihen nayttelyyn.” —kuvataideopettaja

" En tarkoita mitd&dn mekalomaanisia opetusmonisteita tai opetuskokonai-
suuksia vaan joku sellainen jonka oma opettaja voisi oppilaille esitella etu-
kateen nayttelyn Lliin kuin toki varmaan tapahtuukin. Tuskin tdnne kukaan
tulee oppilaat repien, ettd nyt mennaan jonnekin, mutta se voisi auttaa
opettajaa ja niita luokkia suhtautumaan ehka siten tulee saamaan siita
enemman irti.” —kuvataideopettaja

Saman epakohdan koki myds yksi oppaista:

" Vois olla kiva myds tehtdva ennakkoon. Se vaatisi enemman yhteistyota
oppaiden valille ettei opeille tule orpo olo. Se opastilanne on aika hektinen,
ei siin& ehdi opettajaa opettaa, kuinka jatkat tatd koulussa. "— opas

Nayttelysta tuotettiin oheisohjelmaesite, josta |0ytyi opastukset, tyOpajat ja yleisbkas-
vatusohjeet seka erillinen juliste, jotka kaikki Iahetettiin jokaiseen vantaalaiseen kou-
luun. Tahén esitteeseen voisi tulevaisuudessa liittdd myds valokuvia nayttelytilasta,
Taidetaloista, nayttelyn teoksista ja enemman tietoa taitelijasta. Samat materiaalit voi-
sivat myds olla Internetissd. Yhden oppaan mielestd syksyn nayttelyn oheisohjelma-
moniste oli riittava:

"Nayttelymonisteesta oltiin iloisia. Liian syvéllisen tehtdvamateriaalin opet-
taja voi kokea kuormittavana. Pieni selked, josta tulee esille nayttelyn hen-
ki. Sellainen, jota opettaja voi itse lahtea hyddyntaméan.” — opas

4. Opastusten ja nayttelyn integroiminen aihekokonaisuuksiin

Pikkugallerian Goes renessanssi & barokki -nayttelyssa tarjosin useita eri oppiaineita
integroitavaksi opettajan harkinnan mukaan nayttelyvierailuun. Opastusvarausten

yhteydessa kavi ilmi, etta opettajat eivat aina ymmartaneet, mista integroimisessa oli
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kyse. He saattoivat kysya minulta muun muassa; tuleeko minun tulla historian tunnilla
nayttelyyn tai enko voi tulla ihan muuten vaan, onko pakko olla joku oppiaine jota so-
vellan? Integroiminen tuntui vaikealta ja olin ollut vaarassa kun olin ajatellut helpotta-
vani opettajien tyota tarjoamalla integroimisen mahdollisuutta. Integroiminen ahdisti
my0os oppaita, koska heilla ei ole tarpeeksi tietoa eri oppiaineiden tavoitteista ja sisal-
l6ista ei luokka-asteilla. Opettajille nayttelyn yhteydessa jaetun jatkotehtdvamonis-
teen tarkoitus oli helpottaa aiheen kasittelyd koulussa vierailun jalkeen. Asiakaspa-
lautteissa opettajat kehuivat, etta nayttely ja opastus soveltuivat erittéain hyvin 6.-
luokkalaisten historian opetukseen barokin osalta. Aina ei nayttelyn aikataulu vastan-
nut koulun opetuksen aikataulua:

"Suoraan sanottuna olen opetusmonistetta pihdannut, koska naitten luok-
karyhmien kanssa tehtiin nyt syksylla iso keskiaika -projekti ja nyt joulun
jalkeen perehdymme tahan aiheeseen eli heilld on historiassa renessans-
si. Historian ja aidinkielen opettajan kanssa sovittiin, etta nyt joulun jalkeen
menn&an tahan asiaan tai palataan.

Ja mulla on tdmé& opettajan tehtavamoniste eli palataan takaisin tdhan
nayttelyyn ja katsotaan naitd muotokuvia ja renessanssimaalauksia ja otan
tastd monisteesta tai ainakin vinkkeja tehtavista.” -kuvataideopettaja

Osa oppaista suhtautui kuitenkin myonteisesti oppiaineintegraatioon:

"Tanssin ja kuvataiteen kautta voi opettaa vaikka mita luonnontieteitd, his-
toria tai vaikka puhdasta matematiikkaa. Heilahduskulma, voimakas liike
tai diagonaali voidaan aivan hyvin oppia tanssin kautta. Tulee muistaa, et-
ta on olemassa erilaisia oppijoita.” — opas

" Aidinkieli ja sanataide -aspekti nahdaan toisessa valossa, erinomaista.
Se on hyva, etté rikotaan rajoja. Historiaan ja maantietoon sopii tanssilli-
nen liikkunnan opastus.”

— opas

"Se on kutsuvaa. A, opetan tatd, mita taalla olisi tarjolla minun oppilaille.
Nainhan opettaja ajattelee omista koulutuksista, miksi ei myds opettaja
oppilaiden nayttelyn osalta? Etta ketd ajatellen tatd kokonaisuutta on aja-
teltu, hirveen hyva.”
— kuvataideopettaja

Taiteen integroimisen onnistuminen eri oppiaineisiin on riippuvainen koulun ja opetta-
jien toimintakulttuurista:

"Toki ilman kuvataidetta voi eld& ihan hyvaa elaméa ja menestya. Toki voi
kieltaa taysin, mutta tassa visuaalisessa maailmassa, onko se ihan jarke-
vaa ja integraatiosta koulussa minulla on pelkastadn hyvaa sanomista, ja
muutakin taidetta voi integroida ihan mihin vaan ja minun onneksi meidan
koulussa onkin tapahtunut. Se on luontevaa ja osa toimintakulttuuria ja se
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on hirvittdvan inspiroivaa se antaa myds opettajille paljon, antaa eri opet-
tajille itselleen, se tuplaa, triplaa ja monikertaistaa opettamisen.”
kuvataideopettaja

Peruskoulussa opetussuunnitelma ja sen tavoitteet ruokkivat enemman oppilaan tie-

dollisia valmiuksia. Kehon kautta oppiminen on myos erittain tarkeaa:

"Tosiasiahan on, ettd koulussa opetetaan kaulasta ylospain olevaa osaa
90 % ja kaulasta alaspéain vain 10%.” — opas

Mielestani Koululaisten Pikkugallerian nykytaiteen nayttelyt tulisi integroida mieluiten
aihekokonaisuuksiin, koska niiden sisallot |apaisevat kaikki oppiaineet. Silloin puhu-
taan myos eheyttavasta opetuksesta. Oppiainejakoinen integraatio voi jaada vain
hyvaksi ajatuksesi ja pintaraapaisuksi jos sitd ei saada luontevaksi sovitettua naytte-
lyn teoksiin. Siihen ei oppitunnin mittainen vierailu riitd. Samaa mielta integroinnista
oli my6s Vantaan kaupungin opetustoimensuunnittelija Ulla Nurmi, silla my6s hanen
mielestd aihekokonaisuudet sopivat paremmin sovellettaviksi taidenayttelyiden yhtey-
teen. Jarkevinta olisi, ettd nayttelyyn osallistuvat opettajat saisivat itse harkita integ-
roivatko vierailun eri oppiaineisiin ja olisi hyva jos opettajat vierailisivat ennakkoon
tutustumassa nayttelyyn. Liikunta on kuitenkin helppo integroida vierailuun, koska
oppilasryhmat tulivat liikkuntatunnilla kavellen Pikkugalleriaan.

Useiden oppiaineiden soveltaminen opastuksessa vaatii oppaalta laajaa perehtymis-
td opetussuunnitelmien sisaltéihin ja tavoitteisiin. Aihekokonaisuuksista ihmisené
kasvaminen ja kulttuuri-identiteetti seka kansainvalisyys ovat parhaiten soveltuvia
Pikkugalleriaan. Lisaksi nayttelykohtaisesti tulisi huomioida aihekokonaisuuksista
viestintd ja mediataito seka vastuu ymparistdsta, hyvinvoinnista ja kestavasta tule-

vaisuudesta.

5. Erityisryhmien huomiointi

Vantaalla erityisryhmiin kuuluvien lasten ja nuorten maara on huomattavan suuri, l&-
hes 14 % lapsista kuuluu erityisen tuen tarpeessa oleviin. Tama johtuu osaksi siita,
ettd Vantaan asukkaiden ikarakenteessa lasten ja nuorten maéaré on suuri, osa selit-

tyy silla, etta Vantaalla on paljon maahanmuuttajataustaisia lapsia. Teemaopastukset
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osoittautuivat erittain soveltuviksi erityisryhmille. Dialogi oppaan seka taideteoksen
valilla onnistui yliodotusten ja opastuksia voisi hyvin tulevaisuudessa tarjota pelkas-
tdan erityisryhmille. Erityisryhmien kirjo on kuitenkin suuri ja nayttelyoppaiden seka
kulttuurituottajan ammattitaito kohdata erilaisia erityisryhmia oli osittain puutteellinen.
Eri kulttuuritaustaisten ja erityisesti valmistavien maahanmuuttajataustaisten ryhmien
kohtaaminen ja dialogi opastustilanteessa voi olla oppaille haastavaa:

" Mulle sattui yksi ryhma, joka ei osannut suomea. Se oli tosi koominen ti-
lanne kun en tiennyt miten vetaa. Siin& Venuksen luona yksi viittasi ja sa-
noi simpukkaa norsuksi...ja olin hieman hakeltynyt. Mulla oli mukana on-
neksi niitd liikejuttuja, yritin puhua hitaammin.” — opas

"Jos olisi haluttu tehda syventavia draama-harjoituksia ei 45 minuuttia oli-
si riittanyt. Yllatys oli, etta ryhmat oli kaikki erityisryhmia. Niitten kanssa 45
minuuttia oli lilan pitk&a, koska erityislapset eivat pystyneet keskittymaan in-
tensiivisesti. Piti keksia hatusta tekemista kun oppilaat eivat pystyneet
keskittymaan aiheeseen. Onneksi oli se turbaanihattu, jota oppilaat sitten
innolla sovitteli pd&dhansa.” — opas

Eraalta oppaalta tuli hyva ehdotus maahanmuuttajataustaisten valmistavien luokkien
opastamisen kehittamiseksi ennakkotehtavilla. Ryhméan opettajan kanssa voisi sopia
eri aihealueista, mita opastuksessa kéasitellaan. Aiheina voisi olla esimerkiksi varit tai
7 sanaa, joita opastuksessa sitten kasiteltaisiin. Liikkeen sisallyttaminen eri motoris-

ten harjoitteiden kautta voisi myds toimia paremmin kuin tietoaines:

"Kehitysvammaisille voisi siséallyttéa enemman ikdan kuin likkettd paljon.
Sen huomaa, etta jos pitdd pysya pitkdan paikallaan, lahtee ikaan kuin la-
panen kadesta. Informoida etukateen, etta tulee pienempi ryhma kerralla,
ettei tule niin paljon ja my6s niin kuin se tekstimassa, mita on aika paljon
muille perusopetusryhmille, niin sita pitda olla vahemman sita tekstia kuin
muille. Tietysti noissa erityisryhmisséa on niitakin joille se ei ole niin vaikee-
ta, etta niitéa on ikdan kuin hirveen erilaisia oppilaita noissa erityisryhmissa.
Olisi ollut kiva ennakkotieto, jotta olisi saanut tietdd millainen keskittymis-
kyky oppilailla on. Niin ik&dan kuin ei tarvitse improvisoida paikanpéaalla, se
olisi ollut myds heillekin antoisampaa jos olisin tuntenut etukateen.” — opas

"lhmiset on erilaisia; toisillle rittad ettd nakee teoksen ja jysdhtdaa mutta
toisille ei. Joillekin liike voi olla se tie teoksen sisaltdihin. Toisille se voi olla
joku roolileikki, etta itse saa kokeilla ja asettua johonkin hahmoon, paik-
kaan ja aikaan.” — kuvataideopettaja

My6s dialogin edistdminen sosiaalisen oppimisymparistén nakokulmasta koettiin tar-
keana:

"Se riippuu niin ryhmasta. Tulee huomioida ettei kukaan tipu karryiltd kun
on puheen ymmartamisen ongelma. Kaydaan rauhallisemmin lapi ja kes-



55

kustelun kautta. Oppaan tulee olla valmis tunnustelemaan ryhmaa, heit-
taytya vuorovaikutukseen. Avainsanoja on vastavuoroisuus ja vuorovaiku-
tus. Oppaalla ei saa olla omia merkityksia teoksista vaan tulee olla linkki
tyon ja katsojan valilla.” — opas

Vantaalla eri kulttuuritaustaisten lasten maara on suuri. Monikulttuurisuus huomioi-
daan Lasten Taidetalojen taidekasvatuksessa jo sisaltdjen tuottamisen vaiheessa.
Kuitenkin eri kulttuuritaustaisille lapsille lansimaisen kuvataiteen merkitys voi vaihdel-
la tai silla ei ole mitaan merkitysta:

"Kun on erilaiset kulttuuritaustat, ei voi olettaa, ettd joku tietda jotain en-
nestaan. Ei voi olettaa etta esimerkiksi taide on jollekin olemassa, taide on
jollekin tarkea tai ei voi olettaa, ettd myoskaan nayttelysta lahtiessa jollekin
taide olisi tarkea tai innostunut siitd. Ja taa on haaste, koska et voi naytte-
lyn jarjestajané tai opettajana joka tuo sitd porukkaa olla varma, tai ei voi
kenk&aan kanssa olla varma, mutta erityisryhmi&a jos min& mietin niin ei voi
aina ennakoida niita reaktioita...” —kuvataideopettaja

Erityisryhmien tarpeet tulisi kasitella oppaiden koulutuksessa ja oppaan ja erityisryh-

man opettajan tulisi olla yhteydessa toisiinsa ennen opastusta:

"Oppaiden koulutuksessa olisi tullut olla enemman tietoa saapuvista eri-
tyisryhmista. Jos olisi tiennyt, millaisia erityislapsia tai miten kehitysvam-
maisia lapset on, olisi voinut suunnitella paremmin toiminnallisemmaksi
opastuksen esim. enemman liikunnallisemmaksi.” — opas

" Olisi ollut hyva tavata ryhma tai opettaja ennakkoon, jotta olisi saanut tie-
taa millainen keskittymiskyky oppilailla on. Niin ikd&n kuin ei tarvitse im-
provisoida paikanpadlld, se olisi ollut myds heillekin antoisempaa jos olisin
tuntenut etukateen. Niitd oli viela kauhean paljon yhdella kertaa.” —opas

Teemaopastukset ovat tarpeellisia ja niitd tulisi kehittad koskemaan eri taiteen osa-
alueita muun muassa musiikki- ja elokuvakasvatus voisivat toimia hyvin Pikkugalleri-
an yhteydessa. Erityisesti alakoulun oppaille voisi kehittad draamallisia menetelmia

siten, etté lapsilla olisi joku oma rooli nayttelyssa.

6. Opastuksen ja tyOpajan yhdistaminen

Kaikki oppaat pitivat opastuksen kestoa liian lyhyen&, paitsi erityisryhmien osalta se
saattoi joskus muodostua lilan pitkaksi. Oppitunnin mittaisessa opastuksessa ei ehdi
syntyd aina riittavasti dialogia. Keskustelut ja taiteen sisdltdjen pohdinnat jaivat

havainnoissani aika vahaiseksi kuten kuvauksissakin kay ilmi. Lapset voisivat myos
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keskustella enemman keskenaan pienissa ryhmissa tai kertoa toisilleen eri maalauk-
sista. Liséksi oppaat ja kuvataideopettaja toivoivat nayttelyvierailun sisaltavan pi-
demman opastuksen lisaksi myos tydpajaosuuden:

” 45 minuutin opastus on intensiivinen, mutta voisi olla kaksinkertainen ai-
ka ja kaksi opasta. Toinen tydpajassa puolen luokan kanssa ja toinen
opastuksessa. Keskustelullisuus onnistuisi paremmin.” — opas

Lapsilahtoisyytta edistaisi lasten omakohtainen taiteen tutkiminen ja havainnointi
nayttelyssa piirtden ja puhuen ja opas voisi olla joskus enemman taka-alalla, jolta
voisi kysya asioita:

"Opastuksen kesto oli ihan hyva, asia ei loppunut kesken pikemminkin pi-
tempi, joskus sanoin jollekin ettd voisi olla pitempi. Joskus opettaja pyys
levottomalle ryhmalle lyhemman ja sitten teinkin 30 minuuttia. Siell& voisi
olla keskustelutehtava ja siella voisi olla piirustusvihko. Voisi kerata omia
havaintoja ja niita lopuksi kaytaisiin lapi. Voisi kayttaa eri tekemista. Mina
olisin hiljaa ja lapset puhuisi. Minusta on tarkeaa, ettd opas on pieni tieto-
pankki, ettd voi kysya asioita ja oppaiden tarinoiden ja kertomusten kautta
opastus etenee. Voi olla myés enemman tybpajatyyppinen. Opettajan las-
naolo vaikuttaa tehtdvan antoon.” — opas

Goes renessanssi & barokki oli vain nelja taitelijan itse ohjaamaa sarjakuvapajaa,
joihin Jaana Suorsa piti itse lyhyen 15 minuutin opastuksen. Lasten omaehtoisen tai-
teen tuottaminen nayttelyn yhteydessa olisi suositeltavaa juuri tyopajatyyppisesti.

Oppaiden mielesta ei tarvita kalliita tehtavavihkoja lapsille:

"Oppilaille ei tarvitse olla hienoja lisatehtavavihkosia, jotka rypistyneena
kulkevat nayttelyssd mukana ja ovat vain tiella.” — opas

"On hyva jos jdd muisto mihin palata. Iso kustannus ja ei voi olla varma
kaytetaanko vai hautautuuko kouluun. Nayttelyn taustaa kartoittavia, ke-
vyita tehtavid. A4-moniste riittda.” — opas

Kuvataideopettaja toivoi, etta nayttelyn taiteilija pitdisi jatkossakin tyopajat:

"Kaikki mik& tuo sita taidetta ja taiteen maailmaa lahemmas katsojia ja
houkuttelee ehka heitakin niin kuin tekemaan taidetta. Madaltaa sitd kyn-
nystd, joka houkuttelee ihmisia tutustumaan siihen taiteeseen. Jos taiteilija
vaan on sellainen, ettd haluaa, kykenee ja innostuu olemaan ihmisten
kanssa, niin kuvittelen, etta se olisi vuorovaikutteista myos taitelijalle saa-
da palautetta suoraan ja niin kuin innoitustakin. Niin mind kuvittelen, etta
moni taiteilija olis innostunutkin pedagogisesta puolesta.”
—kuvataideopettaja
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Pikkugallerian asiakaspalautteissa kaikki vastanneet opettajat pitivat opastuksen op-
pitunnin mittaista kestoa sopivana. Vaihtoehtona lomakkeessa ei kysytty opastuksen

ja tydpajan yhdistamistd, mutta uskoin sen saavan kannatusta opettajiltakin.

7. Lapsilahtdisyyden huomioiminen

Yksi tarkeimmistd kehittamisen osa-alueeksi nayttelyssd nousi lapsilahtoisyyden
huomioiminen. Lapsilahtdisyys on myds yksi Vantaan lastenkulttuurin arvoista, siksi
sitd ei voida Pikkugallerian nayttelyn tuottamisessa sivuuttaa. Kuvataideopettajan
ehdotuksen mukaan voisi lisata lasten ja nuorten oman taiteen esille tuomista am-

mattitaiteen rinnalle:

"Jos nayttelyn ennakkotehtdva olisikin sellainen, ettd voisi tuoda sinne
nayttelyyn esille? Tultaisiin itsekin paikalle nayttelyyn taiteilijoina. Jos saisi
vield palautetta tuoduista toista. Se olisi kauheen kiinnostavaa. Se on tosi
hyva idea! Kylla oppilaat tykkaa, etta teokset olisi esilla, ajatella jos tyot
olisi esilla Taidetalossa se olisi identiteettid kohottava juttu, uskon etta
pyydettaisiin myo6s aidit ja isat katsomaan. Hienoa jos saisi taitelijan tyon
vierelle omansa! ”

Eradn oppaan mielesta nayttelyn lahtékohtana tulisi olla lapsen oma maailma ja lapsi

on tarkein:

"Lapset ovat maailman tarkeimpia. Arvoihin ja asenteisiin voi vaikuttaa.
Lapselle on leikki verissa, jos siitd karsitaan, osoittaa se suurta ymmarta-
mattomyytta. Lapsella on suuri tarve kuulla tarinaa ja paasta toteuttamaan
sitd, ehka viela enemman tassé ajassa. Huoleton lapsuus ei ole enaa taat-
tu. On tarkeda, etta lapsi paasee toteuttamaan omaa ajatusta ja se, etta
se on hyvaksyttyd. On hienoa ettei ole yhta tapaa tehda, etta saa tehda
omalla tavalla.” — opas

Taméan paivan peruskoulussa ei aina ole mahdollisuutta soveltaa taidekasvatusta
oppilaan hyvinvoinnin nakdkulmasta. Lasten ja nuorten hyvinvoinnin edistaminen tai-

dekasvatuksen keinoin Pikkugalleriassa on tarkeaa:

" lkdan kuin taideaineiden ja ilmaisuaineiden puute on se, etta oppilaalla ei
ole mahdollisuutta kommentoida takaisinpain ik&dan kuin ei paase kerto-
maan; kuka h&n on, mita hanella on sydamelldan tai mita epajarkevia ku-
via hanella on paassa tai minkalaista energiaa on kehossa. Jos ei paase
sitd kertomaan, voi mennda tukkoon ja syntyy aikuisia joiden ei ole helppo
kertoa asioistaan. Mietin, ettd silla on tarked asema oman tekemisen, il-
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maisun ja oman tekemisen riemun kanssa, ettéd kaiken ei tarvitse olla sel-
laista jossa on oikein ja vaarin vastauksia. Niin sekin, ettd jos oppilaat
saavat tehda itse, ihan mita vaan kuvia paperille, kirjoittaa tai tehda naytte-
lya tai semmoisesta asiasta joka on jaanyt paassa pyorimaan.” — opas

Lapsilahtoisyyteen tulee kiinnittéa huomiota myos nayttelyn rakentamisessa, jotta se
toimisi lapsille sopivana oppimisymparistond. Taiteen eettiset sisallot, nayttelyn ra-
kentaminen lapsen katselukorkeudelle ja opastusten ennakkosuunnittelu tulisi muis-
taa jo nayttelyn valintaprosessissa. Lapsilahtdisyyden tarkoitus on myo6s edistaa las-

ten tasa-arvoa, oppimista ja sallia epaonnistuminen:

"Kaikki oppilaat ei opi yhdella tapaa vaan tarvitaan eri tapoja. En yhtaan
vaheksy taiteen hyvaa tekevaa tai terapeuttista puolta ja siten myds mina-
kuvan ja identiteetin rakentajana siina peruskoulun maailmassa. Pidan
ihan hirvittavan tarkednd asiana taidetta oppimiskokemusten ja onnistu-
misten ja tuota hmm... sen kaiken kannalta, etta jos ep&onnistuu jossain
asiassa niin ei ole huono ihminen.” — kuvataideopettaja

8. Elamyksellisyyden lisddminen

Nayttelyn sisallon ja opastusten kehittdmisessa kaikkien haastateltavien mielesta
tarkeintd on elamyksellisyyden kehittaminen ja lisadminen. Elamyksellisyydessa la-
hennytaan myds lapsilahtoisyytta ja leikkia oppimisymparistoné. Teoksiin tulisi saada
tutustua eri aistein ja interaktiivisesti, erityisesti koskettamalla teoksia:

"Sisallossa elamyksellisyys, havainnollisuus ja tarinanomaisuus on sellai-
nen oman kokemukseni mukaan sellainen, ettd se vangitsee kuulijat.”
— opas

” Moniaistillisuus on minusta sellainen sopiva lahestymistapa lapsille — etta
saisi koskea , haistaa, maistaa, kuunnella, ndhda, koska sellaisia lapset ja
nuoretkin ovat, ettd ensimmaisena pitaa hiplata tai kosketella. Ja ei se yh-
taan haittaa, jos taide tarjoaa jonkun arjesta irti olevan kokemuksen esi-
merkiksi toi korkee tila (Taidetalo Pessin sali). Tulee mieleen esim. naytte-
lyteltta kun tullaan sisaan, niin ei tullakaan galleriaan vaan mennaankin
telttaan tai kellariin, jossa istutaan tyynyilla tai jotain tallaista, valoja ja aa-
nid, ehka liikkettd.” — kuvataideopettaja

" Koskeminen, monet haluaisi koskea, harvassa paikassa sallittua. Mutta
ajatus , etta teoksia saisi menné sormeilemaan, ja ikaan kuin saisi itse
kokeilla miltd se maali tuntuu, millaista se on miten paasisi itse kokeile-
maan vaikka maalin kayttéa niin se olisi mahtavaa. Koska niilla on varmas-
ti se mielikuva, etta taidenayttely on sellanen, etta niita taideteoksia on tie-
tyin valimatkoin seinilla. Jos kokeilisi ihan taysin erilaista esim. taideteok-
sia Vvoisi ripustaa niin, etta ne olisi katossa ja saisi katsoa selaltaan, eli yl-
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latyksellisyys taiteen kohtaamisessa, nimenomaan. Ne voisi riippua vaikka
vaijereista ja selaltaan voisi katsoa ja paasisi pujottelemaan niiden valissa.
Taidekin on leikki&, miks katsomisen tulisi olla ponétysta!” — opas
"Osallistujana kaiken sellaisen kokeminen on kiva, et voi silmat kiinni tun-
nustella tai haistella jotain. Varmaan sellainen, missa itse paasee koke-
maan on aina kiva.” — opas

Pienille lapsille voisi toteuttaa enemmin suppeamman nayttelykokonaisuuden kuin

liian laajan taiteilijan koko tuotannon lapileikkaavan katsauksen.

"Riittdvan suppea ei massiivinen, isommasta nayttelysta vain osa. Se aina
muuten hajoaa ja jaa sellainen levoton olo nayttelysta jos tavaraa on liikaa
ja vaikea sanoa, hirveen monet nayttelyt sopii pienille ja isoille. Tietysti se
ajatus etta kun pienille rakennetaan niin teokset vois olla tosi matalalla.”

— opas

"Teemanayttelyt on kiinnostavia, yhtalailla nayttely voisi olla kahden taiteli-
jan vuoropuhelua esim. rynmanayttely. Teemanayttelyssa voisi olla eri tai-
telijoita. Nykytaiteilijan kautta joku teema, sen esittely.” — kuvataideopetta-
ja

Nayttelyn vuorovaikutuksellisuuteen tulisi kiinnittdd enemman huomiota ja sii-
hen, etta oppilailla on mahdollisuus toteuttaa itseadn nayttelyn opastusten yh-
teydessa seka taiteen tekemisen kautta tai mikdli vaan mahdollista nayttelyn

rakentamiseen osallistuen:

"Mika tahansa taidenayttely jos puhutaan kuvataiteesta niin on oikeastaan
hyvéa taidenayttely, koska on tarpeen etta oppilaat nékee monenlaista tai-
detta, myds sellaista joka ei heidéan itsensa suosikkia valttamatta ole. Hir-
vittdvan hyva nayttely on sellainen interaktiivinen nayttely ton ikasille,
jossa he ovat jotakin muutakin kuin katsojia, ettd he saisi jotakin tehda.
Kylla parhaat nayttelyt ovat olleet sellaisia joissa oppilaat ovat saneet jo-
lain tavalla osallistua tekemiseen.” — kuvataideopettaja

" Lapset saisi itse ripustaa nayttelyn taitelijan kanssa. Oliko se Kiasmassa
ollu sellainen etté lapsetkin oli tehny teoksia ns. oikeiden teoksien sekaan.
Yleiso ei tienny, mitka toista oli lasten. Helpot tuolit, jotka voi siirtdd pepun
alle jos ei voi istua lattialla. Tyynyt olisi hyvat Toteemin kylmalla lattialla.
- opas

Elamyksellisyyden lisd&dminen oppimisymparistdssa on toimiva ratkaisu ja edesauttaa

oppilaan ja taideteoksen valista dialogia.

"Pikkugalleriassa pystyy oppimaan kuin missa muussakin paikassa. Hyva-
nen aika, aina kun paastaan ulos avaraan maailmaan!
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Eihan se koulu tarkoita etté ollaan siella kussakin luokassa silmat auki jo-
ka suuntaan. Tassa olisi paljon viela opettajallakin miettimista, etta lahdet-
taisiin rohkeasti oppilaita viemaan asioiden lahelle. Peruskoulu on arvos-
teltukin tasta jamahtaneisyydesta, ehka arvostelijat ovat oikeassa, silla se
on tottakin. Kylla se on niin opettajastakin kiinni.” — kuvataideopettaja

Jos Koululaisten Pikkugalleriaa halutaan kehittdd pedagogisena nayttelyna, ei

leikkid, taiteesta oivaltamista ja heittaytymista taiteen vietavaksi saisi unohtaa:

"On sallittua ettd maailman ei tarvitse olla jarkevaa. Se on taidekasvatuk-
sen merkitys, etta voi heittaytya leikkimaan taiteella. Pedagogisen naytte-
lyn merkitys voi olla taiteella leikkiminen.” — opas

8. TUTKIMUKSEN LUOTETTAVUUS

Tutkimus pohjautui suurimmaksi osaksi Koululaisten Pikkugallerian oppaiden haas-
tatteluihin ja nayttelyopastusten havainnointiin. Haastateltavien maaréan olin rajoitta-
nut koskemaan vain 4 nayttelyopasta, 1 perusopetuksen kuvataideopettajaa ja 1
opetustoimensuunnittelijaa. Nayttelyn ja opastusten kehittamisen kannalta halusin
tietoisesti antaa oppaille mahdollisuuden tyonséa kehittdmiseen. Haastatteluiden pur-
kamisen ja litteroinnin jalkeen huomasin, etta olisi ollut tarpeellista haastatella myds
muutamaa eri koulujen luokanopettajaa, jotka vierailivat nayttelyssad oppilaineen.
Taméa myos siksi, etta valitsin opastusten tarkastelun pohjaksi kasitteitd, jotka ovat
l&htoisin koulumaailmasta. Olisi ollut vertailun vuoksi kiinnostavaa saada tietoa, mita
opettajat ymmartavat kasitteilla vaikka pddosassa tutkimuksessa oli oppaiden nako-
kulma opastuksiin ja nayttelyyn. Mielenkiintoisinta ja tarpeellista olisi ollut haastatella
opettajat, joiden luokat osallistuivat tutkimuksen opastusten kuvauksiin. Olisi ollut
hyva saada vertaileva nakékulma omiin havaintoihini, kokivatko he opastuksen sa-

moin kuin, mit& mina niiden toteutumisesta kirjasin.

Tutkimuksen puutteena on mygs, ettei opettajilta palautunut kuin 18 asiakaspalaute-
lomaketta, vaikka nayttelyyn osallistui 68 ryhmaad opettajineen. Palautelomakkeet
olivat vapaasti otettavissa mukaan nayttelytiloissa. Lisaksi minulla ei ollut asiakas-

kontaktia Lasten Taidetalo Toteemin nayttelyyn osallistuviin opettajiin, silla otin vas-
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taan vain Lasten Taidetalo Pessin varaukset. Tutkimuksen tekijana olin samanaikai-
sesti Vantaan kaupungin kulttuuripalveluiden Taikalamppu-projektin kulttuurituottaja-
na. Kaikki haastateltavat oppaat tiesivat, ettd teen opinnaytetyotani heidan tyonsa
kehittamisen nakokulmasta. Uskon, etta tietoisuus tastd pikemminkin edesauttoi
avointen ja kehittAmistyota edistavien vastausten saamisessa haastattelutilanteissa.
Oppaat kertoivat avoimesti myds havaitsemansa epékohdat ja suostuivat tulemaan
Taidetalo Pessiin haastateltaviksi, vaikka nayttelyn toteutumisesta oli jo kulunut kaksi
kuukautta. Yritin myds loytaa oppaiden tyosta lahdemateriaalia, mutta en loytanyt
sellaista tutkimusta. Ainoa tutkimus, jonka oppaiden tydsta l10ysin kasitteli oppaiden
palkkausta ja tydoloja. Tutkijana olisin voinut perehtya laajemmin ja syvallisemmin
aihealueeseen, jotta valitsemani kéasitteet olisivat saaneet paremman argumentoinnin
ja analysoinnin tutkimuksessa. Nyt ne jaivat pintapuoliseksi raapaisuksi. Sain tietaa,
ettd nykytaidetta oppimisymparistona tutkitaan ja tutkimustuloksia on tulossa lahitule-
vaisuudessa. Tama oli syventava oppimisprosessi ja omat puutteet tutkimuksen teki-
jana tuli hyvin konkreettisesti ilmi. Tulevaisuudessa minusta olisi mielenkiinoista pe-
rehtyd moniaistisen ja elamyksellisen nayttelyn ja teemallisten opastusten kehittami-

seen — ja mahdollisesti tutkimiseen.

9. LOPPUSANAT

Koululaisten Pikkugallerian Goes renessanssi & barokki -taidenayttelyn tuottaminen
oli minulle antoisa ja palkitseva kokemus seka kulttuurituottajana ettéa opinnaytetyon-
tekijdna. Olin onnellisessa asemassa, silla sain tehda tutkimuksen oman tyoni ja ty6-
paikkani kehittdmiseksi. Aihe oli yllattavan laaja ja sen kasittely olisi vaatinut parem-
man ja syvéllisemman tarkastelun. Toiminnallisen tyon nékokulmasta, sain itselleni
selvitettyd, mita tutkimuksessa kaytetyilla kasitteilla tarkoitetaan ja uskon siité olevan
perusopetuksen ryhmille suunnattujen nykytaiteen nayttelyiden tuottamisessa hyotya.
Toivon myds, ettd nayttelyoppailla virisi my6s innostus tarkastella opastuksia kasit-
teiden ndkokulmasta ja perehtya niihin, seka osallistua suunnittelutydryhmaan kun se
perustetaan. Tama opinnaytetyd® muodostui myds historialliseksi dokumentiksi Lasten
Taidetalo Pessin Koululaisten Pikkugallerian osalta, koska Taidetalo muuttaa

1.6.2010 pois vanhasta kirjastorakennuksesta vaistotiloihin odottamaan uuden Las-
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ten ja nuorten kulttuurikeskuksen valmistumista vanhaan Tikkurilan kouluun Orvokki-
tielle. Toivon, etta néaista ehdotuksista lasten ja nuorten taidenayttelyn kehittdmiseksi
on hyotya tulevaisuudessa.

Pidan tarkeana, ettd Koululaisten Pikkugallerian nayttelyn teemat oheisohjelmineen
liittyisi tulevaisuudessa eheyttavasti aihekokonaisuuksiin kuten ihnmisena kasvaminen
ja kansainvalisyys. Juuri aihekokonaisuuksien kautta nayttelyn sisaltoja olisi helpom-
pi integroida koulun arkeen. Mielestani Pikkugalleriassa vierailun vaikutus tulisi néh-
da “kulttuurisen pikkuretken” asemasta pidempikestoiseksi oppimisprosessiksi, josta
jaa taiteen jattama "muistijalki” johon voi mydhemmin elaméssa palata. Taiteen koh-
taamisen kokemuksen tulisi vahvistaa oppilaan kulttuurista identiteettia ja tarjota
mahdollisuus kohdata taide avoimin mielin, ilman aikuisen kohtaamiselle asettamia
korkeita tavoitteita. Oppilailla tulisi olla mahdollisuus aitoon, juuri heille tuotettuun tai-
de-elamykseen, joka sisaltaa hyvin suunnitellun opastuksen. Dialogi olisi silloin mah-
dollinen, ei vaan oppaan vaan mydgs taideteoksen kanssa. Taméan vastavuoroisuuden
onnistumiselle tarvitaan aikaa ja turvallinen oppimisymparistd kotikaupungin Pikku-
galleriassa, jossa oppilas voi tutustua nykytaiteeseen ensin pienimuotoisesti. Siten
porras suurten taidemuseoiden laajojen taidekokoelmien darelle on tulevaisuudessa
helpompi astua. Paras tavoite voisi olla, etta jokainen vantaalainen Koululaisten Pik-
kugalleriassa vieraillut oppilas voisi kokea oman ainutlaatuisuutensa monimuotoisen

nykytaiteen parissa — ja tietenkin iloita kokemastaan ja oppimastaan.
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LITTEET
LITE 1

Goes renessanssi & barokki -kuvataidenayttelyn
avajaiset Vantaan koulujen kulttuuriyhdysopettajille ja
nayttelyoppaille 11.9.2009 Taidetalo Pessissa.

Kuva Hanna Nyman

Jaana Suorsan Kettu-Lisa maalaus, joka pohjautuu
Leonardo da Vincin mestariteokseen Mona Lisa.
Oikealla puolella maalausta nayttelyteksti

Leonardo da Vincista. Kuva Hanna Nyman



Galleria -kettu nayttelyssé odottaa oppilaitaan.
Kuva Hanna Nyman

LIITE 2
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LIITE 3

TEEMAHAASTATTELURUNKO NAYTTELYOPPAILLE

1. Oppaana toimiminen

- henkildhistoria ja koulutus

- tyokokemus ja aiempi opaskokemus

- mitka olivat ennakko-odotukset opastuksesta ja nayttelysta?

- millainen oli mielestasi oppaiden koulutus: parannusehdotukset?
- oliko tydonohjaus riittava?

- haluatko tulevaisuudessa toimia oppaana Pikkugalleriassa?

- mita ja miten kehittaisit oppaan tyota?

- haluaisitko osallistua nayttelyn suunnittelutyéryhmaan?

2. Nayttelyn toimivuus oppimisymparistona

- Mita mielta olit yleisOkasvatusohjeista?

- Taidetalot Pessi ja Toteemi nayttelytiloina?

- millainen on hyva nayttely ala- ja ylakoululaisille?

- miten Pikkugalleria toimi koululaisten oppimisympéaristona?
- miten toimivat oppiaineintegraatiot ja aihekokonaisuudet, tarvitaanko?
- toimiko dialogi / vuorovaikutteisuus, esteet?

- millainen oli taitelijavalinta + sisalto?

- millainen on mielestéasi toimiva oheisohjelma?

- tarvitaanko teemaopastuksia?

- Millaisia tulisi olla erityisryhmien opastukset?

- tarvitaanko opettajille tehtdvamateriaalia?

- tarvitaanko oppilaille tehtavia?

- mit& kehitettavaa olisi Jaana Suorsan nayttelyssa?

3. Taidekasvatuksen merkitys

- lasten ja nuorten taidekasvatuksen /kuvataidekasvatuksen merkitys ?

- taidekasvatuksen merkitys koulussa, tarvitaanko?

- integroituvan kuvataidekasvatuksen tarpeellisuus kouluissa?

- miten nayttelyd ja opastuksia tulisi kehittdd lapsilahtdisyyden nakokul-
masta?
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