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Opinndytetyon kuvaus:

Maahanmuuttajien lisddntyvd madrd asettaa haasteita hyvinvointipalveluiden kehittimiselle, myos
varhaiskasvatukselle. Esiopetuksen paamairédna on mm. tukea lapsen mahdollisuutta kaksikielisyyteen
mutta henkilostoltd vaaditaan my0s lapsen ja vanhempien kieli- ja kulttuuritaustan huomioon ottamis-
ta. Késittelen ty0sséni, miten esiopetuksen pddmaddra tdyttyy ndiden teemojen osalta.

Teoreettinen ja kasitteellinen esittely:

Tarkastelen maahanmuuttoa ilmiond Suomessa ja sen ldhikésitteitd. Kirjoitan, miten monikulttuuri-
suus nakyy varhaiskasvatuksessa, ja mitd haasteita eri kieli- ja kulttuuritaustainen perhe tuo tyonteki-
joiden arkeen. Paneudun tarkemmin siihen, miten maahanmuuttajataustaisen lapsen kielen kehitystd
voidaan tukea esikouluvuotena. Lopuksi kisittelen, mité tapahtuu kuin lapsi siirtyy esikoulusta kou-
luun ja millaisia merkityksid suomenkielen taito saa siella.

Metodologinen esittely:

Opinndytetydssini kdytin kvalitatiivista eli laadullista tutkimusta. Kaytén aineistonkeruumenetelméni
kyselylomaketta, josta esille tulleita asioita analysoin teemoittelun avulla.

Keskeiset tutkimustulokset:

Kyselyistd kévi ilmi, ettd tyontekijit kaipaavat tyohonsa lisdd tukea toimiessaan maahanmuuttajataus-
taisten lasten ja heiddn vanhempien parissa. Tuen tarve oli suurin vanhempien kanssa tehtdvissa yh-
teistyOssd. Resurssien puute verottaa tyontekijoiden mahdollisuuksia tukea lapsen suomen kielen ke-
hitystd ja heiddn oman kulttuurin huomioon ottamista arjen tyon ohella. Kyselyistd kuitenkin nousi
esille, ettd tyontekijoilld on vilineitd tukea suomen kielen kehitystd. Yhteisen kielen puute ndhtiin
luovan omat haasteena tyon tekemiselle ja myo6s lapsen koulun kdyntiin.

Johtopaditokset:

Varhaiskasvatuksella on valmiudet tukea maahanmuuttajataustaisen lasten mahdollisuuksia aloittaa
koulu. Esikoulu on vaihe, jolloin kielen kehittymistd voidaan tukea luonnollisessa ymparistossd ai-
kuisten ohjauksessa. Kieli on tarked ilmaisun véline ja avain yhteiskunnassa toimimiselle, jonka vuok-
si sithen on kiinnitettdvd huomiota. Téarkedd tydssd on kulttuurien aito kohtaaminen ja luottamuksen
synnyttdminen vanhempien ja henkil6ston vilille.

Asiasanat: Maahanmuuttajataustainen lapsi, varhaiskasvatus, kulttuuri, kieli
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Thesis description:

Proliferating number of immigrants bring challenges to improve welfare services and also early child-
hood education and care. Goal of preteaching is support child’s chance to grow bilingual but personnel
have to pay regard to child and her family’s own language and culture too. I talk about how this goal
has realized and what kind of skills employees need when their customer represent some other lan-
guage and culture that they.

Theoretical summary:

I examine in my work how immigration shows in Finland and what it include. I write about how multi-
cultural shows in early childhood education and care and which are the employees challenges when
they work with different language and culture background families. I tell more about, how preteaching
can support child with immigrant background. In the end I introduce what happen when this child goes
to school and what is Finnish languages meaning there.

Methodological summary:

My thesis is qualitative research. I use questionnaire to collect the material, and after that I dismantle
themes which were central in questionnaire.

Main results:

Early childhood education employees think that they need more support when they work with child and
family from immigrant backgrounds. They need support especially when they work with parents. Lack
of resource is obstacle to support enough child’s Finnish development and child’s own cultural notice
in day care. However employees have means to support Finnish development. Lack of same language
is challenge in work and it also to children’s chance to go to school.

Conclusions:

Early childhood education and care have capacity to support child with immigrant background to start
school. Preschool is good phase to development child’s Finnish language in the natural environment in
control of employees. Language is important means and child’s need Finnish that they can work in the
society. That’s why it is important take notice about it. Important in the work is meet the immigrant
without prejudice and create faith with parents and personnel.

Key words: child with immigrant background, early childhood education and care,

culture, development of Finnish




1 JOHDANTO

Kiésittelen opinndytety0ssdni varhaiskasvatuksen mahdollisuuksia tukea esikouluikédisen
maahanmuuttajataustaisen lapsen omaa kulttuuria ja suomen kielen kehitysti. Esiopetuksen
opetussuunnitelmassa opetushallitus (2000, 12) nostaa esille, ettd kulttuuria tukevan esiope-
tuksen pddméédrand on omanarvontuntoinen, kulttuuristaan, taustastaan ja kielestdan ylped,
yhteiskuntaan integroitunut kaksikielinen ja -kulttuurinen aikuinen, joka pystyy siirtdméin
omaa kulttuuriperintdddn omille lapsille. Nostan tyOssdni esille teemoja, jotka ovat tiarked

huomioida kielen ja kulttuurin tukemisessa, kun tyoskennellddn maahanmuuttajien parissa.

Lapsen suomen kielen kehittymisen on tydssdni eniten esilld oleva asia, koska mielesténi
valtakielen hallitseminen on merkittdvdssd asemassa maahanmuuttajataustaisten lasten
elamissé. Erityisesti tdimd nousee esille siind vaiheessa, kun lapsi aloittaa oppivelvollisuu-
tensa. Sosiaali- ja terveysministerion selvityksissd (2007, 17) mainitaankin, ettd arjessa kie-
lelld on enemméin merkitysté lapsen eldméssd kuin kansalaisuudella, silld sen avulla lapsi
on vuorovaikutuksessa muiden ihmisten kanssa. Kielen avulla lapsi myds oppii kulttuuria,

sosiaalisia tapoja ja viestintdmalleja.

Kun pohditaan maahanmuuttajataustaista lasta ja varhaiskasvatuksen tyontekijéiden mah-
dollisuuksia tukea hénté, on tirked miettid, mitka tekijat sithen vaikuttavat. Jo kisite maa-
hanmuuttaja koostuu monista erilaisista ryhmistd, puhumattakaan siitd, miten maahanmuut-
to tapahtumana vaikuttaa lapsen ja hdnen perheensd elamdan. Mielestini on tirked ottaa
tarkastelun kohteeksi, mistd maahanmuutto voi johtua, ja miten se vaikuttaa lapsen sekd

hinen perheensé elaméédn. Tamén vuoksi aloitan tyoni paneutumalla néihin seikkoihin.

Kieli on osa kulttuuria, jonka vuoksi en mielestdni voi késitelld kielen kehitysté, jos ohittai-
sin erilaisten kulttuurien olemassa olon kokonaan. Kulttuuri on ldsnd tyontekijoiden arki-
paividssa koko ajan, vaikuttaa tyon tekemiseen seké luo kasvatuskumppanuuteen omat haas-
teensa. Neljdnnessd padluvussa tuleekin esille, miten monikulttuurisuus nékyy varhaiskas-
vatuksessa, ja mité tekijoitd on otettava huomioon, kun asiakkaana on eri kulttuuritaustan

omaava perhe. Tuon esille myos kyselyisténi tulleita teemoja aiheeseen liittyen.
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Viides pailuku késittelee esikouluikdisen maahanmuuttajataustaisen lapsen kielen kehitys-
td, jossa paddasemassa on lapsen suomen kielen kehittyminen esikouluvuotena. Lapsen toi-
sen kielen kehittymisessd keskeisessd asemassa on lapsen didinkieli, jonka vuoksi olen tu-
tustunut my0s sen merkitykseen kielen kehityksessd. Otin kyselyssd selvéd kielen kehityk-
sen tuomista haasteista ja milld keinoin tyontekijat voivat edistdd sitd. Esittelen saamiani

tuloksia tdssd padluvussa.

Halusin lopettaa tyoni lapsen kouluun siirtymiseen, koska luulen, ettd vasta sielld kielen
osaamisella on merkittdvasti vaikutusta. Jos opetuskieltd ei hallitse, on huomattavasti han-
kalampaa myds opiskella. Tdma tuli esille voimakkaasti my0s saamissani vastauksissa. Té-
hén on myds hyva lopettaa, silld koulun aloittaminen aloittaa uuden vaiheen lapsen eldmés-
sd. Téssd ty0ssd paneudun sithen ainoastaan koulun siirtymisen sekd kielen merkityksen

ndkokulmasta.

Tutkimusjoukkoni koostuu kasvattajista, jotka ovat toimineet maahanmuuttajataustaisten
esikouluikiisten lasten kanssa 2000-luvulla. Kdytin opinndytetydssini tutkittavasta joukos-
ta nimitystd maahanmuuttajataustainen lapsi, vaikka késitteend se onkin pitkd. Késitetta
kéytetddn nykyddn hyvin yleisesti maahanmuuttajalapsen rinnalla (Lehtinen 2005). Maa-
hanmuuttajataustaisella lapsella tarkoitan lasta, joka puhuu didinkielendin muuta kuin suo-
mea, ruotsia, saamea, romania tai viittomakielté tai kéyttdd jotain muuta kieltd kuin edella
mainittuja kielid perheensd kesken ja hidnen molemmat huoltajansa tai toinen huoltaja on
maahanmuuttaja. Maahanmuuttajataustaiset lapset voidaan siis jakaa kahteen ryhméén, joi-
ta ovat Suomeen muuttaneet lapset ja Suomessa syntyneet lapset, joiden vanhemmat tai
isovanhemmat ovat maahanmuuttajia. (Sosiaali- ja terveysministerio 2007, 17.) Opinnayte-
tyOssdni maahanmuuttajataustainen lapsi voi olla Suomen kansalainen mutta tirkedé on,
ettd lapsen pédkieli ei ole suomi. Varhaiskasvattajilla tarkoitan pédividkodin ja esikoulun

tyontekijoita.



2 METODOLOGINEN ESITTELY

Tyoni metodologisessa osiossa esittelen tutkimustehtiviéni sekd teoreettista viitekehysta.
Tavoitteenani on valaista, mistd kiinnostus aiheeseen on ldhtenyt, ja miksi aihe on tirked
nostaa esille. Esittelen my0s milld keinoin olen aineistoni hankkinut, ja miten aion hyédyn-
tdd sitd opinndytetyOssdni. Kuvaan oman opinndytetyOprosessin kulkua ja siitd herdnneitd

ajatuksia.

2.1 Tutkimustehtivit ja teoreettinen viitekehys

Opinndytetyoni aiheen valinta muodostui omasta kiinnostuksestani ty6hon maahanmuutta-
jien parissa. Vuosien 2007 — 2008 vaihteessa toimin pakolaislasten parissa Kemin valmen-
tavalla luokalla. Toiminnan jirjestiminen maahanmuuttajille oli osa kurssikokonaisuutta,
jota opiskelimme kyseisend ajankohtana. Puolen vuoden aikana sain mielenkiintoisen ko-
kemuksen maahanmuuttajalasten kanssa tyoskentelystd, jonka vuoksi halusin ottaa aiheesta

enemman selvaa.

Kieli oli luokassa nikyvésti esilld oleva asia, silld lapset eivit puhuneet suomen kielti. Ta-
man vuoksi kommunikoinnissa piti kdyttdd vaihtoehtoisia menetelmid. Halusin liittd4 opin-
ndytetyoni jollain tapaa varhaiskasvatukseen, silld olen suuntautunut lapsi- ja nuorisotyo-
hon. Pdivékoti ja esikoulu ovat mielestdni hyvié paikkoja tutkia asiaa, sillé sielld lapset ovat
péivittdin tyontekijoiden kanssa. Nédin tyontekijét nékevit kokonaisvaltaisesti lapsen kehi-
tyksen. Tyontekijoilla on myds mahdollisuus tukea lasta yhdessd hdnen vanhempien kanssa
luonnollisissa vuorovaikutustilanteissa. Talloin tyontekijoilld on tilaisuus kiinnittdd huo-
miota maahanmuuttajataustaisten lasten kielen kehitykseen jo varhaisessa vaiheessa yhdes-

sd vanhempien kanssa.

Tutkimusjoukkoni koostuu kasvattajista, jotka ovat tyoskennelleet maahanmuuttajataustais-
ten lasten kanssaan 2000-luvulla. Rajauksen tein sen vuoksi, ettd tyontekijoilla olisi vield
tuoreessa muistissa tilanne, jolloin he ovat toimineen ndiden lasten kanssa. Uskon my®ds,

ettd toimintatavat ovat muuttuneet ja kehittyneet 1990- luvulta, jonka vuoksi rajasin aiheen
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2000-luvulle. Aihetta on tutkittu vield suhteellisen vdhén esikouluikédisten maahanmuuttaja-
taustaisten lasten osalta. Aiheen tiimoilta tehddin kuitenkin kehittdmistyotd, jotta palvelut

saataisiin toimivimmiksi ja ne vastasivat muuttuvan yhteiskunnan tarpeisiin.

Opinndytetyoni teoreettisena viitekehyksend kdytdn Bronfenbrennerin ekologista teoriaa.
Huttunen (1988, 17) toteaa Bronfenbrennerin ekologisen mallin luopuvan kasvatuksen yk-
silopsykologian perustan korostamisesta. Teoria painottaa ihmisten vuorovaikutusta ja tar-
kastelee lapsen kehitysprosessia aina yhteydessd sithen ympéristoon, jossa se toteutuu.
(Huttunen 1988, 9; ks. myos Hujala & Puroila & Parrila & Nivala 2007, 17). Ekologinen
kasvundkemys korostaa molemminpuolista vuorovaikutusta yksiloiden kesken, mutta huo-
mioi my0s kaikkien lasta sosiaalistavien ja hinen eldménpiirissd olevien instituutioiden yh-

teisvaikutusta lapseen ja kasvuprosessiin (Huttunen 1988, 9).

Teorian mukaan sosiaalistumiseen vaikuttavat ympériston erikokoiset kehét, joiden kanssa
yksilo eli tdssd tapauksessa lapsi on aktiivisessa vuorovaikutuksessa. Kehit ovat keskendin
sisdkkdin, jolloin jokainen kehé vaikuttaa seuraavaan. Kehit ovat vuorovaikutuksessa kes-
kendin ja toisistaan riippuvaisia. Bronfenbrennerin ekologisen teorian tasoja sanotaan mik-
rotasoksi, mesotasoksi, eksotasoksi ja makrotasoksi. (Anttila & Rantala 2006, 19 - 20.)
(Liite 1.)

Ekologista teoriaa voidaan soveltaa hyvin monentyyppisiin tutkimuksiin, ja siitd onkin teh-
ty monenlaisia eri sovelluksia (Anttila & Rantala 2006, 19). Opinnéytetyssédni Bronfen-
brennerin ekologista teoriaa voidaan soveltaa kahdesta eri nikokulmasta. Ensimmdiiseksi
se tulee esille, kun lapsi muuttaa 1dhtomaasta Suomeen. Télloin tapahtuu suuri ekologinen
siirtymd, joka vaikuttaa lapsen eldmiin makrotasolta lédhtien. Teoriaa on soveltanut kysei-
seen tapahtumaan myds Lauri Vuorenkoski tutkimuksessaan “Childhood between two
countries”. Toiseksi teorian avulla voidaan pohtia lapsen siirtymévaihetta esikoulusta kou-
luun. Hannele Karikosken tutkimus ”Lapsen koulunaloittaminen ekologisena siirtymina”
on yksi esimerkki siitd, miten teoria nidkyy tissd vaiheessa lapsen eliméssa. Ndmé ovat erit-
tdin tdrked huomioida my0s opinndytetydssdni, silld niilli on merkittdvd vaikutus lapsen
kielen kehittymiseen. Uuteen kulttuuriin sopeutuminen tarkoittaa automaattisesti valtakie-

len opettelemista, ja koulussa kielen merkitys kasvaa oppimisen valineeksi.



9
Tavoitteenani on 10ytda seuraaviin tutkimusongelmiin vastauksia:
1. Mitd mahdollisuuksia ja haasteita esikouluikdinen maahanmuuttajataustainen lapsi ja ha-
nen perheensa tuo varhaiskasvatukseen?
2. Mitkd ovat varhaiskasvatuksen tyontekijoiden mahdollisuudet tukea esikouluikdisen

maahanmuuttajataustaisen lapsen suomen kielen kehittymisté ja lapsen omaa kulttuuria?

2.2 Tutkimusjoukko

Valitsin tutkimusjoukoksi esikouluikdiset maahanmuuttajataustaiset lapset, koska esikoulu
on merkittivd paikka lapsen eldméssd opetella suomen kieltd, ennen oppivelvollisuuden
alkamista. Esikoulun tarkoituksena on antaa lapselle mahdollisimman hyvét ldhtokohdat
opetella lukemaan ja kirjoittamaan, johon koulun ensimmaéiset vuodet tdhtddvét. Esikoulu
on vaihe, jolloin ongelmiin pystytddn puuttumaan varhaisessa vaiheessa ja antamaan lapsel-
le mahdollisimman tasa-arvoiset valmiudet toimia peruskoulussa. Kieli on tdrked ilmaisun
viline ja avain yhteiskunnassa toimimiselle, jonka vuoksi tdhén on tirked kiinnittdd huo-

miota, jotta véliinputoamisia ja syrjdytymisen riskid voitaisiin pienentdi.

Aineiston kerésin kyselylomakkeilla, jotka toimitin kymmeneen Kemin kaupungin paiva-
kotiin. Kysely on menettelytapa, jossa vastaajat itse tdyttdvét annetun kyselylomakkeen
(Tuomi & Sarajdrvi 2002, 75). Tdssd tapauksessa ldhetin lomakkeet pdivékoteihin, jolloin
tyontekijét pystyivit itse katsomaan, voivatko osallistua kyselyyn. Lomakkeet ldhetin Ke-
min kaupungin sisdisen postin kautta, koska pdivikoteja oli monia. Tietenkin olisi ollut hy-
vé viedd lomakkeet henkilokohtaisesti, jolla olisi voinut olla myds vastauksien méérdén po-
sitiivinen vaikutus. Sisdinen posti on kuitenkin helppo ja nopea tapa saada lomakkeet peril-
le, koska pdivikodit ovat kaukana toisistaan. Halusin, etti kyselyt olisivat mahdollisimman

nopeasti perilld, koska pystyin ldhettiméén ne vasta alku syksysta.

Vastauksia kerdsin tyontekijoiltd, jotka olivat olleet tekemisissd esikouluikdisten maahan-
muuttajataustaisten lasten kanssa 2000- luvun aikana. Vastanneet olivat tydskennelleet
kohderyhméni kanssa vuosien 2001 — 2008 aikana. Saamieni vastausten perusteella 75 %

kyselyyn osallistuneista oli toiminut esikouluikdisten maahanmuuttajataustaisten lasten
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kanssa vuosien 2007 tai 2008 aikana, jonka vuoksi voin olettaa, ettd tieto kentéltd on ajan-
tasaista. Otin tutkimusjoukkoon muutkin, kun esikoulunopettajat, jotta saisin aineistoa
enemmadn eli siten kattavamman ja totuudenmukaisemman kuvan tilanteesta. En halunnut
my0Oskéédn erottaa esikoulua erillisend osana lapsen pidivéstd, vaan halusin huomioida koko
lapsen elinympiriston, johon kuuluu esikoulun lisdksi my&s mahdollinen aamu- tai iltapéi-

vahoito.

Kysymykset pohjautuvat teoriaosuudessa kdymiini teemoihin, silld halusin saada teoriaan
kéytdnnon ndkokulmaa. Léhetin kyselylomakkeita jokaiseen péivikotiin kuusi, silld halu-
sin, ettd jokaisella on mahdollisuus vastata kyselyyn. Tadma péétos syntyi siitd, ettd oli erit-
tdin vaikea 10ytdd valmiiksi tyontekijoitd, jotka olivat tyoskennelleet maahanmuuttajataus-
taisten lasten parissa, koska on huomioitava mahdollinen vaihtuvuus péivikodeissa ja pdi-
vakotien vililld. Oli kuitenkin heti alussa selvid, ettd vastauksia tulisi takaisin vain murto-
osa ldhetetyistd. Itselldni oli tavoitteena saada vastauksia takaisin noin kymmenen, silld sain
my0s kentilta tietoa, ettd tyontekijoité ei ollut paljon. Tein my0s lisdselvitysta siitd, moniko
tyontekijd on toiminut tutkimusjoukkoon kuuluvien lasten parissa. Saamieni vastausten pe-
rusteella heitd olisi noin viisitoista. Sain seitsemén paivdkodin vastauksen kymmenesti pii-

viakodista, jonka vuoksi en voi sanoa tarkkoja lukuja todellisesta maarasta.

En ollut pettynyt tai yllattynyt, ettd vastauksia tuli takaisin kahdeksan kappaletta. En myds-
kddn usko, ettd olisin saanut enemmin asioita esille, vaikka kaikki kykenevit olisivatkin
vastanneet kyselyyn, silld suurin osa saamistani vastauksista oli yhdenmukaisia keskenéén.
Uskon, ettd vastaamiseen on my0s vaikuttanut lapsen “liian hyvé” kielitaito, jos lapsi on
syntynyt Suomessa. Talloin lapsi on maahanmuuttajataustainen mutta toivoin, ettd kielitaito
ei olisi sujuvaa. Yksi myos koki, ettd hinelld ei ollut tarpeeksi kokemusta vastata kyselyyn,

koska tyd oli vield uutta maahanmuuttajien parissa.

Kemin varhaiskasvatuksessa maahaanmuuttajataustaisia lapsia on ollut lukuisista eri mais-
ta. Lapsia on muuttanut Kemiin useammasta kaukomaastakin, josta voidaan péételld, etti
kulttuurierot ovat suuret Suomen ja lihtomaan vélilli. Vain kahdesta naapurivaltiosta oli
ollut tai on maahanmuuttajataustaisia lapsia tdlla hetkelld. Namé maat olivat Viro ja Vena-
ja. Muut lapset olivat tulleet Burmasta, Malesiasta, Irakista, Iranista, Thaimaasta, Albaani-

asta, Keniasta, Vietnamista, Kiinasta tai Somaliasta. Tdméidn vuoksi haluan nostaa esille
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tyOssidni erityisesti kielen ja kulttuurin merkityksen sekd vanhempien kanssa tehtdvian yh-

teistyOn, joka nousi esiin myds saamistani vastauksista.

2.3 Tutkimusote ja analyysimenetelma

Valitsin opinndytetyoni tutkimusotteeksi laadullisen eli kvalitatiivisen tutkimuksen. Ylei-
sesti puhutaan aineistoldhtoisestd analyysistd. Laadullisessa tutkimuksessa voidaan ldhted
liikkkeelle ilman ennakkoasettamuksia. Tietenkin on huomioitava, ettd tekijan havaintoihin
vaikuttavat aikaisemmat kokemukset, mutta tirkedd on, ettd tutkijalla ei ole valmiita en-
nakko-olettamuksia tutkimuskohteesta tai tutkimuksen tuloksista. Kuitenkin ns. tyohypo-
teesit eli arvaukset siitd, mitd analyysi voi tuoda tullessaan, ovat sallittuja ja jopa suotavia-

kin (Eskola & Suoranta 2003, 19 - 20.)

Mielesténi laadullinen tutkimus sopi opinnédytety6honi, silld siind keskitytddn usein pieneen
madradn tapauksia ja pyritddn analysoimaan niitd mahdollisimman perusteellisesti. Tdimén
vuoksi aineiston tieteellisyyden méérdd laatu ei madrd. (Eskola & Suoranta 2003, 18.) Té-
mé sopii opinndytety6honi, koska vastauksia on varsin véhén, jolloin kvantitatiivinen tut-
kimus ei olisi edes mahdollinen menetelmé kéyttaa tissd tyossd. Kvantitatiivisen tutkimuk-
sen avulla selvitetddn lukuméérid ja prosenttiosuuksia ja edellyttdd sen vuoksi riittdvin
suurta ja edustavaa otosta (Heikkild 2008, 16). Kéytdn kuitenkin kvantitatiiviselle tutki-

musotteelle tyypillisid taulukoita havainnollistamaan tydtani.

Eskolan ja Suorannan (2003, 18) mukaan laadullisessa tutkimuksessa tutkija pyrkii sijoit-
tamaan tutkimuskohteen yhteiskunnallisiin yhteyksiinsd ja antamaan sille historiallisesti
tarkan kuvan. Tyoni tarkoitus on hakea vastauksia kysymyksiin Miksi? Miten?, jotka liite-
tddn Heikkilankin (2008, 17) mukaan laadulliseen tutkimukseen. Tavoitteeni on tutkia ai-
hettani laajasti, ja saada siitd mahdollisimman paljon asioita esille. Tutkittava ilmi6 on osal-
taan my0s yhteiskunnan muutoksen seurausta, silld maahanmuutto ja maiden vélinen liik-
kuminen kasvaa koko ajan. Tamén vuoksi ilmié koskettaa yhd isompaa ihmisryhméai ja
my0s yhteiskuntamme palvelujérjestelméé. Tavoitteenani on ollut myos antaa viitteita siité,

kuinka paljon esikouluikdisid maahanmuuttajataustaisia lapsia on Suomessa.
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Laadullisen tutkimuksen aineistonkeruumenetelmit voivat olla mm. haastattelu, kysely,
havainnointi tai erilaisiin dokumentteihin perustuva tieto (Tuomi & Sarajarvi 2002, 73).
Valitsin opinndytetyoni aineistonkeruutavaksi kyselyn, koska halusin saada mahdollisim-
man monen henkilon sekd pédivikodin mielipiteitd esille. Tavoitteena ei ollut kuitenkaan
eritelld, miten tietyssd pdividkodissa toimitaan vaan saada aiheesta kokonaiskisitys. Tein
valinnan my0s sen vuoksi, ettd vastanneiden tdysi anonyymi séilyisi, silld yhdessa péaiviko-
dissa ei ole vilttdmittd monta henkil6d, jotka toimivat maahanmuuttajataustaisten lasten

kanssa. Oman arvion mukaan vastauksia tuli n. 4 — 5 Kemin péivakodista.

Kysely liitetdén usein kvantitatiivisen tutkimuksen tiedon hankinta tavaksi, silla méaralli-
sessd tutkimuksessa tietoa saadaan usein tilastoista, rekistereistd ja tietokannoista. Laadulli-
sessa tutkimuksessa aineistoa kerdtdin usein enemman mm. haastattelujen ja omaeldman-
kertojen avulla. Kuitenkin ei voida tehdé selvéa rajaa aineistonkeruutavoissa ndiden kahden
tutkimusotteen vililld. (Heikkilda 2008, 17 — 18.) Haastattelu olisi ollut my0ds hyvé keino
hankkia aineistoa. Uskon kuitenkin, ettd sain kyselylomakkeista 1dhes yhtd tarkkaa tietoa
opinndytetyoni tarpeeseen ndhden. Useissa lomakkeissa oli vastattu kysymyksiin samalla
tavalla, josta voidaan pédtelld, ettd tyontekijoiden nikemykset aiheesta ovat melko yhden-
mukaisia. Tdméa olikin mielesténi yllattdvad, miten samanlaiset kokemukset tyontekijoilld
olivat tydstddn maahanmuuttajien parissa. Osa kysymyksistd oli my0s sellaisia, joihin tar-
vitsin vain yhden ihmisen vastaus asian selvittimiseksi eli vastaukseksi riitti kylla tai ei.
Haastattelusta olisi kuitenkin voinut saada joihinkin asioihin tarkempaa tietoa ja olisi voinut

tulla esille sellaisia asioita, joita en huomannut edes kysya lomakkeessani.

Analysoin tuloksia teemoittelun avulla, joka on Eskolan ja Suorannankin (2003, 174) mu-
kaan usein tutkijan ensimméinen ldhestyminen aineistoon. Teemoittelun avulla aineistosta
voi nostaa esille tutkimusongelmia valaisevia teemoja ja poimia sieltd keskeiset aiheet. En-
simmadinen tehtdvé on 10ytdd ja erotella tutkimusongelman kannalta keskeiset aiheet. (Esko-
la & Suoranta 2003, 174.) Kokosin kyselylomakkeen vasta sen jidlkeen, kun teoriaosuuteni
oli ldhes valmis. Télloin olin valinnut valmiiksi keskeiset teemat, joita halusin kisitella.
Néin minun oli helpompi 10ytdd asioita, joista tarvitsin ja halusin enemmaén tietoa kyse-
lyideni kautta. Pystyin myos jakamaan jo kyselylomakkeen tekovaiheessa kysymykset

kolmen teeman alle, joita olivat taustatiedot, kieli ja kulttuuri sekd vanhempien kanssa teh-
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tava yhteistyd. Uskon, ettd minulla tdmén vuoksi helpompi analysoida aineistoa teorian
mukaan, silld halusin kirjoittaa aineiston analyysin teorian sekaan, jotta vélttyisin ty0ssini

turhalta toistolta. Teemoittelu vaatiikin tiukkaa aineiston ja teorian yhteyttd (Eskola & Suo-

ranta 2003, 179).

2.4 Prosessinkulku

Aloitin tyon tekemisen vuosien 2007 ja 2008 vaihteessa, jolloin aloin miettid opinndytetyo-
ni aihetta. Olin silloisen kurssin vuoksi valmentavalla luokalla tutustumassa sen toimintaan.
Valmentavaan luokkaan tutustuminen oli erittdin mielenkiintoinen ja vaikuttava kokemus,
jonka vuoksi halusin liittdd aiheeni jollain tapaa maahanmuuttajiin. Mietin aihetta monelta

eri kantilta, vélilla my0s toisen opiskelutoverin kanssa, joka oli myos aiheesta kiinnostunut.

Paitimme kuitenkin tehdd tyon itsendisesti ja aloin miettid yhdessd ohjaavien opettajien
kanssa, miten saisin tyOni rajattua, jotta se olisi mahdollinen tehdé yksin. Itsedni kiinnosti
maahanmuuttajataustaisen lapsen kielellinen kehitys, jonka vuoksi ehdotin aihetta ohjaavil-
le opettajille. Aihe tuntui sopivalta. Talloin aikaa oli jo kulunut tovi, jolloin myds kevit ja
kesd hengittivit jo uhkaavasti niskaa. Olin kuitenkin siind mielessd hyvissd asemassa, etti

olin tutustunut aiheeseen monesta eri nakokulmasta.

Kun aihe oli valittu ja tutkimussuunnitelma tehty, otin yhteyttd Kemin péivdhoidon johta-
jaan ja esitin ideani hénelle. Sain tutkimusluvan heti saman pdivén aikana ja myos hank-
keistamissopimukset alta pois ennen kesélomia. Tamaén jédlkeen oli hyvi aloittaa teorian kir-
joittaminen ja kyselylomakkeeseen paneutuminen. Onneksi minulla oli mahdollisuus tehdi
se kesdlomien aikana, silld olin varannut itselleni pitkdn vapaan kesilld, jolloin sain keskit-

tya kaksi kuukautta tidysin opinndytetyon tekemiseen.

Ensimmadinen yllattdvan vaikeaksi muodostunut tehtidva oli méairitelld késite maahanmuut-
taja. Maahanmuuttaja kasite piti siséllddn niin monia erilaisia ryhmii, jonka vuoksi rajaa-
minen oli vaikeaa. Péétin kuitenkin kirjallisuuteen ja myds aiempiin tutkimuksiin nojaten
ottaa késitteeksi maahanmuuttajataustainen lapsi, silld kéasite oli esilld monissa lukemissani

teksteissd. Késite myos onnistuneesti ilmaisee kohderyhméni kielitaustan, silld halusin jét-
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tdd opinndytetyOstini ruotsinkieliset lapset kokonaan pois. Uskon, ettd ruotsinkieliset lapset
ovat erilaisessa asemassa, koska se on Suomen toinen kotimainen kieli, johon varmasti tu-

keakin saa eri tavalla.

Kiésitteen madrittelemisen jilkeen aloin miettid, mikd on hyvin oleellista maahanmuuttajil-
le. Kulttuuri nousi ensimmadiisena esille, jonka vuoksi pidin tdrkednd kisitelld kulttuuria
my06s laajemmin. Onhan kieli kiinted osa kulttuuria. Tdimén vuoksi aihe laajeni koskemaan
esikouluikdisen suomen kielen kehityksen lisdksi kulttuurien kohtaamista. Kielen merki-
tystd aloin késitelld lapsen oman didinkielen ja suomen kielen kautta, ja miksi niiden tuke-

minen on tiarkeda.

Halusin linkittdd opinndytetydni myds koulumaailmaan, silld aihe kiinnostaa minua erityi-
sen paljon. Mielesténi tdstd aiheesta oli haastavin kirjoittaa, silld aihe ei ollut niin tuttu,
kuin pdivikotimaailma. Tdma oli kuitenkin mielenkiintoista ja opettavaa, koska siirtyminen
koulumaailmaan on erittdin voimakas tapahtuma, josta mielestéini myds paivihoidon henki-

l6kunnalla pitdd olla tietoinen. Onhan esikoulun tehtidva valmistaa lasta kouluun.

Koska siirtyminen koulumaailmaan on yksi ekologinen siirtymi, jossa kdytetddn usein
Bronfenbrennerin ekologista teoriaa, halusin ottaa myo0s tieteellisen teorian tyohoni mu-
kaan. Pienen mietinndn jdlkeen huomasin, ettd ekologinen teoria liittyy kiintedsti myds

muuttoon ja siten maahanmuuttajiin.

Opinnédytetyotd tehdessdni huomasin kuinka aikaa vievdd materiaalien hakeminen on.
Aluksi ajattelin, ettd aiheesta ei 16ydy materiaalia. Kuitenkin joka kerralla 10ytyi parempia
ja parempia ldhteitd, kun aiheesta tiesi enemmaén ja tiesin mitd etsid. Erittdin hyviksi ldh-
teiksi huomasin yliopistojen tutkimukset, joissa oli yleensd tuoreempia léhteitd, kun kirjois-

sa.

Teoriaosuuden sain hyville mallille syyskuun alussa, jonka jélkeen aloin kirjoittaa tyoni
metodologista osuutta ja valmistella kyselylomakkeita. Pddtin yhdessé tydeldmén edustajan
ja ohjaavien opettajien kanssa, ettd ldhettdisin kyselylomakkeet pdiviakoteihin vasta elokuun
puolessa vilissd, kun pdivikodin aukeaisivat kesidlomien jélkeen. Koska ensimmaiinen viik-

ko on tyontekijoille muutenkin melkoista hulinaa, paétin kérsivéllisesti odottaa toisen tyo-



15
viikon alkua, jolloin uskoin saavani myds vastauksia paremmin takaisin. Suurin pelkoni
kuitenkin oli, ettd vastaajien miérd jéisi erittdin pieneksi, koska olin rajannut tutkimusjou-

kon koskemaan todella pientd ryhméa.

Luulin, ettd opinndytetyon mukavin tehtiva olisi tulosten analyysi ja niihin paneutuminen.
Tama kuitenkin muodostui yllattdvan haasteelliseksi, koska en ollut aiemmin tehnyt mitién
vastaavaa. Olin my®os erittdin pettynyt, kun vastauksia sain takaisin aluksi vain kaksi kappa-
letta. Olin varautunut siihen, ettd vastauksia tulee niukasti mutta odotukset olivat kymme-
nen vastauksen tienoilla. Lihetin jokaiseen pdivdkotiin sdhkopostilla vield “karhu” kirjeen
ja annoin vastaajille vield yhden viikon aikaa osallistua kyselyyn. Odotin pahinta mutta toi-
voin parata, joka lopulta auttoi. Sain vastauksia takaisin “toisella kierroksella” kuusi kappa-
letta, jolloin vastauksia oli yhteensd kahdeksan. Tdmé oli onneksi riittévé, jotta pystyin ana-

lysoimaan aineistoa.

Koulun alkaessa syksylld minulta puuttui vield kokonaan tyon metodologien osuus ja har-
joittelu jo hddmotti edessd. Olin saanut yhden ison osan tydtd tdssd vaiheessa jo tehtya,
koska teoriaosuus oli kesén jélkeen lahes kirjoitettu. Minulla oli kuitenkin puolitoista kuu-
kautta tdysin aikaa analysoida tuloksia, ennen kuin uusi projekti eli harjoittelu alkaisi. Luo-
tin siihen, ettd timé onnistuu, kun pistdn onnistumaan. Aloitin aineiston analyysin heti vas-
taukset saatuani kokoamalla vastaukset paperille. Tdmén avulla sain kokonaiskisityksen

siitd, mitd ajatuksia kysymyksistd oli noussut ja kuinka yhdenmukaisia ne olivat.

Vaikka opinndytetyon tekeminen on ollut pitkd ja haastava kokemus, olen myos oppinut
sen kautta uskomattoman paljon tdllaisen tyon tekemisestd sekd tietenkin myds omasta ai-
heestani. Koska opintoihini liittyvén kurssikokonaisuuden kautta en pystynyt saamaan kuin
pintaraapaisun aiheesta, olen todella tyytyvdinen aihevalintaani. Sain paljon arvokasta tie-

toa aiheesta, josta on varmasti hydétya myds tulevaisuudessa.
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3 MAAHANMMUUTTO ILMIONA SUOMESSA

Mielesténi ensimmadiseksi on tirkedd selventdd opinndytetyoni kannalta merkityksellisid
késitteitd sekd maahanmuuton syitd, jotta aiheesta saisi kokonaisvaltaisemman kuvan. Ha-
luan antaa viitteitd myos siitd, kuinka paljon maahanmuuttajataustaisia lapsia on Suomessa,
jolloin voimme ymmartié, kuinka suurta ihmisryhmaa aiheeni koskettaa. Tdma ei olekaan
mikadn yksinkertainen juttu, silld tilastoja on monenlaisia. Tilastokeskuksen Henkil6stoti-
lastot- yksikon erikoistutkija Leena Kartomaa vahvistaa my0s artikkelissaan "Kerro, kerro
tilasto, ken on maahanmuuttajalapsi” (2007, 17), ettd tilastointi ndiden lasten osalta on &a-

rimmadisen vaikeaa.

3.1 Monikulttuuristunut Suomi

Tutustuessani maahanmuuttajia koskeviin ldhteisiin ldhes kaikissa paneuduttiin maahan-
muuttajien ohella kulttuuriin, monikulttuurisuuden lisddntymiseen ja kulttuurien kohtaami-
seen. Tdmén vuoksi pidénkin tirkednd selkeyttdd ndiden késitteiden sisdltod, silld ne liitty-
vit kiintedsti myos varhaiskasvattajien tyohon, jotka kohtaavat tydssdéin maahanmuuttajia.
Kulttuuri liittyy my0s maahanmuuttajien kulttuuri-identiteetin ja kielen sdilyttdmiseen, joita

pidetddn yleisesti tarkeind asioina (Ikdldinen & Martiskainen & Torronen 2003, 17).

Kulttuurilla tarkoitetaan asiaa jota vaalitaan ja pidetddn tarkednd (Ikdldinen ym. 2003, 17).
Maahanmuuttajat ndhdddn yleensd edustavan jotakin tiettyd kulttuuria, vaikka tosiasiassa
saman kulttuuritaustan omaavat ihmiset eivit ole yhtendinen ryhmd. Omat eldamédnkoke-
mukset ja ajatukset kulttuurista poikkeavat yksiloiden vililld ja muokkaavat heiddn kuvaan-
sa maailmasta. Talloin kaikki tietyn kulttuuriryhmén jésenet eivit kiyttdydy tai koe asioita
samalla tavalla. (Réty 2002, 43.) Jos tyydymme kulttuurisiin yleistyksiin, vaarana on sortua
stereotypioihin eli alamme ajatella kaavamaisesti tietystd kulttuurista tai kansasta. Nami
stereotypiat vaikuttavat yleensa kielteisesti myds ihmisten toimintaan. (Ikdldinen ym. 2003,
17.) Kulttuurille on lukematon maéré erilaisia maaritelmid. Yksi kulttuurin kohtaamiseen-
kin hyvin liittyvd mééritelma on seuraava:

Kulttuurilla tarkoitetaan jonkin yhteison piirissd omaksuttua eldmdntapaa sekd
maailman hahmottamisen ja mielekkddksi kokemisen tapaa. Kulttuuri on ihmisen
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tapa eldd, toimia ja uskoa. Kulttuuri on tulkintakehys, jonka kautta ihmisen tarkas-

telee maailmaa. (Rity 2002, 42.)
Vaikka yleisesti kulttuuri luo pysyvyyttd ja perinteitd, on se jatkuvassa muutoksessa ihmis-
ten vélisen kanssakdymisen seurauksena. Muutokseen vaikuttavat esimerkiksi eri kulttuuri-
taustaisten ihmisten kanssakdynti. (Rity 2002, 44.) Kulttuuri toimii myds vélittdjané. Thmi-
set ilmaisevat ja vélittdvét kulttuuriaan yleensé kielen ja toiminnan kautta, jonka avulla jae-
taan tietoa ja toiminnan kulttuuria. Se pitda sisdllddn sosiaalisesti siirrettyjd kiyttdytymis- ja
toimintamalleja, jotka vélittyvét yksildille vuorovaikutuksen kautta yhteisojen sisdlld esim.
esikoulussa, koulussa ja kotona. Tatd kulttuurikésitystd voidaan kéyttdd pohjana myds

Bronfenbrennerin ekologisen teorian kulttuurikésityksen kanssa. (Karikoski 2008, 33.)

Monikulttuurisuus on vakiintunut késitteeksi 1990-luvun puolessa vilissd, kun maahan-
muuttajien médrd alkoi kasvaa (Koponen 2004). Silld tarkoitetaan eri kulttuurista tulleiden
ithmisten tasa-arvoista rinnakkaiseloa sekd vastavuoroisuutta. Monikulttuuristen lasten ja

perheiden &idinkieli on jokin muu kuin suomi, ruotsi tai saame. (Varttua 2008.)

Suomi on monikulttuuristunut viimeisen viidentoista vuoden aikana huimaa vauhtia, jota
kuvaavat tilastotiedot vieraskielisten henkildiden mddran lisddntymisestd Suomessa (Sosi-
aali- ja terveysministerio 2007, 15). Koska kielellinen kehitys on tyoni tirked osa-alue, pa-
neudun maahanmuuttajataustaisiin lapsiin didinkielen ndkdkulmasta ja tuon sen avulla esil-
le olemassa olevaa tilastotietoa siitd, paljon kyseisid lapsia on Suomessa. Liséksi kieli on
yleensa helpoiten havaittavissa oleva asia, joka vaikuttaa lapsen eldméaian (Kartomaa & Nis-

kanen & Rautanen & Reijo & Sauli 2007, 413).

Vuoden 2007 tilastotietojen mukaan Suomen véestdstd n. kolme prosenttia eli 160 000 pu-
hui jotain muuta kieltd kuin suomea, ruotsia, saamea tai viittomakieltd. Vieraskielisten las-
ten eli alle 18-vuotiaiden osuus kaikista lapsista oli 3.1 %, joka on kasvanut viidessitoista
vuodessa yli kuusinkertaiseksi. Suomessa puhutaan arviolta 140 eri didinkieltd, vaikkakin
vain 110 niistd on virallisia. Selvaa on kuitenkin se, ettd vieraskielisten lasten méaara kasvaa
nopeammin kuin suomen- ja ruotsinkielisten lasten maira. (Sosiaali- ja terveysministerio

2007, 15.)
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Aiheeni ajankohtaisuutta voin perustella esimerkiksi silld, ettd Suomessa oli vuonna 1990
alle viisi tuhatta maahanmuuttajataustaista lasta, kun taas tilld hetkelld luku on n. 34 000.
Jo ndistd luvuista voidaan paitelld, ettd kasvu on ollut huimaa. Suurimmat vieraskielisten
lasten ryhmait vuonna 2005 olivat vendjankieliset (8100), somalinkieliset (4500) ja viron-
kieliset (2900). (Kartomaa 2007, 24.) Vuonna 2006 esikouluikéisid kuusivuotiaita vieras-
kielisid lapsia oli yhteensd 1915. Venédjénkieliset (375), somalinkieliset (287) ja vironkieli-
set (151) olivat myds tissé tilastossa suurimmat vieraskieliset ryhmét. (Sosiaali- ja terve-
ysministerid 2007, 18.) Télld hetkelld Kemin péivikodeissa esikouluikdisid maahanmuutta-
jataustaisia lapsia on n. 5 — 10. Luvut perustuvat saamiini tietoihin alueen paivékodeista. En
saanut vastauksia kaikista pdivikodeista, jonka vuoksi en voi sanoa tarkkaa maardd. Uskon
kuitenkin, ettd méiérd on alle kymmenen, koska tieddn varmasti seitseméin péivikodin tilan-

teen kymmenesti.

3.2 Maahanmuuton monimuotoinen ilmentyminen

Maahanmuuttaja on yleiskasite, jolla tarkoitetaan ulkomailta vieraaseen maahan pysyvéassa
asumistarkoituksessa muuttavaa henkildd (Sosiaali- ja terveysministerio 2001). Yleisimmat
syyt tulla Suomeen ovat paluumuutto, pakolaisuus, turvapaikan hakeminen, avioituminen,
tai muut perhesyyt. Maahanmuuttaja on my0s henkild, joka saapuu Suomeen oman tai per-
heenjdsenen mukana. (Jansiskaja — Lahti & Liebkind & Vesala 2002, 17.) Yleensd maa-
hanmuuttajat ovat nuoria n. 20 — 45 -vuotiaita. Usein he ovat myds naimisissa suomalaisen

kanssa ja heilld on kouluikaisid lapsia. (Hassinen 2005, 12.)

Koska maahanmuuttaja tarkoittaa hyvin laajaa ithmisryhméé, haluan myds avata késitteitd,
jotka liittyvdt maahanmuuttajakésitteen alle. Muutto on monimuotoinen ilmio, joka pitdd
sisdllddn lukemattomia erilaisia muuton muotoja. Maahanmuutto voidaan jakaa esimerkiksi
vapaaehtoiseen ja pakon edessd tapahtuvaan muuttoon. (Vuorenkoski 2000, 20.) Monet
naapurimaista tulleet maahanmuuttajat, jotka ovat muuttaneet Suomeen esim. tyon perissa,
ovat tehneet valinnan omasta tahostaan, jolloin myds sopeutuminen uuteen kulttuuriin su-
juu helpommin (Talib 2002, 52). Myd6s paluumuuttajille muutto on yleensa vapaachtoinen.

Paluumuuttajalla tarkoitetaan ulkomailta Suomeen muuttanutta ulkosuomalaista, joka pi-
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demmén tai lyhyemmédn Suomen rajojen ulkopuolella asumisen jilkeen palaa takaisin
Suomeen. Usein sillé tarkoitetaan entisid ja nykyisid Suomen kansalaisia tai henkildité, joil-

la on suomalainen alkuperd kuten inkerinsuomalaisilla. (Sosiaali- ja terveysministerio

2001.)

Pakolaisia voidaan pitdd yhtend esimerkkiryhminé henkil6isté, jotka ovat joutuneet muut-
tamaan kotimaasta pakon sanelemana. Pakolaiselle muutto on voinut tulla ylldtyksend ja
traumaattiset kokemukset kotimaassa voivat aiheuttaa monenlaisia sopeutumisvaikeuksia ja
stressitekijoitd uudessa kotimaassa. (Vuorenkoski 2000, 20.) Pakolaisella tarkoitetaan hen-
kilo4, jolla on pakolaisstatus (Sosiaali- ja terveysministerio 2001). YK:n Geneven pakolais-
sopimuksen mukaan tdllaiseksi henkiloksi méaéritelladn henkild, jolla on

perusteltua aihetta peldtd joutuvansa vainotuksi rodun, uskonnon, kansallisuuden,
tiettyyn yhteiskuntaryhmddn kuulumisen tai poliittisen mielipiteen takia, joka oles-
kelee kotimaansa ulkopuolella ja on kykenemditon tai vainotuksi tulemisen pelon ta-
kia haluton turvautumaan kotimaansa suojaan (Filatov 2005).

Pakolainen voi olla myo6s kiintiopakolainen tai turvapaikanhakija. Kiintiopakolainen on jo
saanut YK:n pakolaisasiain padvaltuutetun myontdméan pakolaisen aseman, ja hénelle on
myonnetty maahantulolupa vuosittain valtion tulo- ja menoarvion yhteydessé, samaan ai-
kaan pédtettivin pakolaiskiintion kanssa. Turvapaikanhakija on tullut vieraaseen maahan
pyytddkseen suojaa ja oleskeluoikeutta. Hin saa varsinaisen pakolaisstatuksen, kun hénen
hakemus on késitelty ja oleskelulupa on mydnnetty maahan (Sosiaali- ja terveysministerio

2001).

Asuinpaikan vaihtoa voidaan tarkastella Bronfenbrennerin ekologisen teorian avulla mer-
kittdvind ekologisena siirtymind. Merkittdvand siirtymdnd voidaan pitdd tapahtumaa sil-
loin, kun se on yksilokohtainen ja my0s jossain mddrin sattumanvarainen. Niitd kutsutaan
ei-normatiivisiksi eliméntapahtumiksi. Tdméan perusteella voidaankin todeta, etti erityisesti
pakolaisuus ja turvapaikan hakeminen ovat merkittivid ekologisia siirtymid niin lapselle
kuin hénen vanhemmille. Muita ei-normatiivisia eliméntapahtumia voivat olla ldheisen

kuolema, avioero tai sairastuminen (Anttila & Rantala 2007, 15).

Muuttaessa maasta toiseen tapahtuu joukko ymparistosuhteen muutoksia, mukaan lukien

makrosysteemitasojen rajojen ylittdmistd. Bronfenbrennerin ekologisen teorian kehisté
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makrosysteemi on kaikkein kauimmainen taso yksilosti. Siihen voidaan siséllyttdd esimer-
kiksi vdhemmistdjen sekd heidén kulttuurin arvot ja uskomukset sekd yhteison luonne.
Makrosysteemilld on péddasiassa vain vélillistd vaikutusta, ja se toimii vélittdjdnd eksosys-
teemin ja mikrosysteemin vélilld. (Vuorenkoski 2000, 16.) (Liite 1) Yhtakkisen eldmén-
muutoksen seurauksena yksilon on pakko suunnata psyykkinen toimintansa muuttuneen
tilanteen hallintaan. Tdma monia keskeisid ekologisia muutoksia aiheuttava siirtyméd voi-
daan kuvata joko kaaoksen ja eroamisen tai sopeutumisen ja uusien kykyjen lisddntymisen
vaiheeksi. Tdssd vaiheessa yksilon on erottava tutusta kulttuurista ja ymparistostd, joka on

antanut sosiaalista ja fyysistd tukea. (Anttila & Rantala 2007, 15.)

Maahanmuuton psykososiaalista muutosta voidaan kuvata siirtymévaiheena, jossa yksilon
tuttu ja hallittu tilanne vaihtuu uuteen sosiaaliseen ympéristoon, jossa vastassa on erilainen
kulttuuri ja yhteiskunta. Yksilo joutuu omaksumaan maahanmuuton seurauksena vieraita
uuden yhteison kulttuurisesti ja sosiaalisesti maérittimia rooleja ja tehtavid. Maahanmuutta-
jataustaisissa perheissd timéd on ldsné joka péivdsessd elamdissd, silld esim. kielen ja kult-
tuurin muuttuminen vaikuttavat perheen ja yksilon kokemukseen arjen sujuvuudesta. (Ant-
tila & Rantala 2007, 12.) Késitykset voivat olla erilaisia mm. vanhempien vélisestd vastuun
jaosta, lasten ja vanhempien vélisestd suhteesta sekd ammattilaisten ja vanhempien vilisista

rooleista (Novitsy 2005, 72).

Tietyssé kulttuurissa kasvaminen pakottaa sisdistimiin maan kieltd, arvomaailmaa, norme-
ja ja rooleja. Se merkitsee myos yhteiskunnan rakenteen ja toiminnan hahmottamista ajan
kuluessa. Lastenkasvatuksessa kulttuurin roolit, arvot ja normit nékyvét hyvin. Ndma si-
sdistetddn enimmékseen tiedostamatta, mallioppimisen avulla. Kasvatuskulttuureissa voi
olla monia eroja maahanmuuttajan ldhtdmaan ja uuden kulttuurin vélilld, jotka muokkaavat
vanhemmuutta. Kohtaamisia voi tapahtua esim. lapsen mennessd péivikotiin tai kou-

luun.(Novitsy 2005, 45, 81.)
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4 MONIKULTTUURISUUS VARHAISKASVATUKSESSA

Monikulttuuristuva Suomi luo haasteita hyvinvointipalvelujen tuottamiselle ja siten myos
varhaiskasvatukselle. Varhaiskasvatus on tirked osa palvelujirjestelmii, joka tukee maa-
hanmuuttajien kotoutumista ja ennaltachkéisee lasten syrjdytymistd. Jotta tyGtd voitaisiin
tehdd, on tyontekijoiden otettava huomioon lapsen ja vanhempien kieli- ja kulttuuritausta.
(Sosiaali- ja terveysministerio 2007, 15.) Kokonaisuudessaan varhaiskasvatus ajatellaan
koskevan kaikkia lapsia syntyméstd kahdeksan vuoden ikdin, jolloin se koskee myds pe-
ruskoulun 1 - 2 luokkalaisia. Sen keskeinen toteuttaja perheen liséksi on pdivdhoitojdrjes-

telma. (Hujala ym. 2007, 10.)

4.1 Maahanmuuttajataustaiset lapset varhaiskasvatuksessa

Stakesin varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa madritellddn, ettd varhaiskasvatus on
kasvatuksellista vuorovaikutusta, joka tapahtuu lapsen eri eldminalueilla. Sen tavoitteena
on edistdd lapsen tasapainoista kasvua, kehitystd ja oppimista yhteistydssd vanhempien ja
kasvatuksen ammattilaisten kanssa. Varhaiskasvatusta harjoitetaan varhaiskasvatuspalve-
luissa, joiden toimintaa sditelevit valtakunnalliset linjaukset. Tarkeimpid varhaiskasvatus-
palveluita ovat pdivékotitoiminta, perhepéividhoito sekd avoin toiminta, joita jirjestdvat

kunnat, jarjestot, yksityiset palveluntuottajat ja seurakunnat. (Stakes 2005, 11.)

Varhaiskasvatussuunnitelmassa on otettu huomioon myos eri kulttuuri- ja kielitaustaisten
lasten varhaiskasvatus. Pddajatus on, ettd lapsella on mahdollisuus kasvaa monikulttuuri-
sessa yhteiskunnassa edustamansa kulttuurin ja suomalaisen yhteiskunnan jaseneksi. Var-
haiskasvatus jdrjestetdén tavallisissa lapsiryhmissé, jossa lasten sosiaalisia kontakteja ryh-
maissi tuetaan. Vastuu lapsen didinkielen ja kulttuurin sédilyttdmisestd on vanhemmilla, mut-
ta varhaiskasvatus on tukemisessa mukana mahdollisuuksien mukaan. Lapsen suomen kie-
len tukemista korostetaan ja sen kehitystd seurataan. (Stakes 2005, 39.) Useissa kunnissa
aiheesta on vain maininta kunnan varhaiskasvatussuunnitelmissa, vaikkakin ne poikkeavat
kuntien kesken. Kunnissa, joissa on paljon maahanmuuttajia, asia on esilld enemmén ja sen

kehittdmistd on pakko myos painottaa. Kemin kaupungin varhaiskasvatussuunnitelmassa
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painotetaan eri kulttuuri- ja kielitaustaisten lasten erilaisia kielellisid tavoitteita, joita on tu-
ettava tarvittaessa opetusta eriyttdmalld ja konsultoimalla. Tavoitteiden toteutumista olisi
myo0s seurattava ja arvioitava. (Kemin kaupungin varhaiskasvatussuunnitelma 2007, 10.)
Kyselysséni otin selvdd ndistd asioista, silld halusin tietdd, miten suunnitelmaan kirjoitetut
asiat toteutuvat kiytdnndssd. Saamiani tuloksia késittelen opinndytetyoni osiossa maahan-

muuttajataustaisen lapsen kielen kehittyminen esikouluvuotena.

Maahanmuuttajataustaiselle lapselle pdivdhoitoon/esikouluun tuleminen voi olla tdysin uusi
ja ihmeellinen kokemus (Réty 2002, 166). Osa lapsista tulee ensimmaéistd kertaa osaksi
suomalaista kasvatusjarjestelmad, jossa hdn kohtaa valtakulttuurin normit, elaméntavan ja
kulttuurin (Paavola 2007, 24). Ihmetystd saattavat herédttdd suomalaisille lapsille tutut ja
tavalliset leikit, ruoka ja kieli. Voi olla, ettd lapsi ei ole esim. koskaan askarrellut tai hénelld
ei ole ollut kunnollisia leikkivélineitd. Turvallisten aikuisten avulla lapsi kuitenkin oppii
nopeasti arkeen. (Rity 2002, 166.) Yleensd maahanmuuttajavanhemmilta ja varhaiskasvat-
tajilta vaaditaan enemmaén t6itd sopeutumiseen, kuin itse lapselta (Blomberg - Kantsila

2007, 38).

Eri didinkieltd puhuvia lapsia on ollut suomalaisessa pdivéhoidossa 1990- luvulta ldhtien,
jonka vuoksi on pyritty kehittdmdédn myods monikulttuurista pdivdhoitoa. Suurin osa heisti
integroidaan eli sulautetaan tavallisiin paiviakotiryhmiin. (Hassinen 2005, 143, 145.) Moni-
kulttuurisen varhaiskasvatuksen tehtdvind on tukea lasta ja hdnen perhettd kahden kulttuu-
rin kansalaisiksi, tukea lapsen kasvua kaksikielisiksi sekd opettaa lapsia kunnioittamaan
erilaisuutta ja kulttuurista monimuotoisuutta. (Varttua 2008a.) Erilaisia hankkeita on toteu-
tettu, joiden avulla on pyritty kehittimddn monikulttuurista paivédhoitoa ja keksiméén toi-
mivia ratkaisuja. Yksi esimerkki kehittdmistyOstd on péddkaupunkiseudun Moniku hanke
(2005 - 2007), jonka paitavoitteena on ollut “’padkaupunkiseudun monikulttuurisen var-
haiskasvatuksen toimintamallin seki yhteisten kéasitteiden muodostaminen.” (Socca 2007.)
Lappeenrannan kaupunki on my0s kehitellyt tyonséd tueksi varhaiskasvatuksen monikult-
tuurisuuden késikirjan. Késikirjan tehtdvind on yhtendistdd toimenpiteitd varhaiskasvatuk-
sessa, mutta myos antaa vinkkeji kdytannon tyohon (Lappeenrannan kaupunki 2006). Mie-
lestdni hankkeesta ja kisikirjasta saa hyodyllistéd tietoa kaikki, jotka tekevit toitd varhais-

kasvatuksessa ndiden lasten parissa.
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Sosiaali- ja terveysministerion selvityksen (2007, 18) mukaan varhaiskasvatuksen ja pdiva-
hoitopalvelujen piirissd on koko Suomessa n. 185 000 alle 7-vuotiasta lasta, joka on 46 %
kaikista alle kouluikéisistd lapsista. Valtakunnalliset tilastotiedot maahanmuuttajataustais-
ten lasten médrdstd varhaiskasvatuksessa ovat puutteellisia. Selvitys on kuitenkin tehty
padkaupunkiseudulla, jonka mukaan noin kahdeksan prosenttia lapsista alueen paivihoi-
doissa on maahanmuuttajataustaisia. Tdma ei kuitenkaan kerro totuutta, silld padkaupunki-
seudulla asuu 43 prosenttia maahanmuuttajataustaisesta viestostd mutta vain 20 prosenttia

koko maan viestosta.

Suomalainen varhaiskasvatuksen arvot perustuvat tirkeimpiin kansainvilisiin lapsen oike-
uksien sopimuksiin, kansallisiin sdddoksiin ja muihin ohjaaviin asiakirjoihin. Né&itd ovat
mm. lapsen oikeuksia koskeva yleissopimus sekd Suomen perusoikeussdidnnokset. (Stakes
2005, 12.) Kemin kaupungissa ohjaaviksi arvoiksi on méiéritelty tasavertaisuus, turvalli-
suus, luotettavuus, luovuus, suvaitsevaisuus ja kestdvé kehitys. Namé arvot ohjaavat orga-
nisaation toimintaa ja luovat pohjan tyontekijoiden toiminnalle paikasta ja ajasta riippumat-
ta. Myos lapsuus, turvallisuus, oikeudenmukaisuus ja asiakasldhtisyys ovat tirkeitd 14hto-
kohtia tyolle. (Kemin varhaiskasvatussuunnitelma 2007, 3 - 4.) Nama ovat my0s mééritelty

keskeisiksi Stakesin varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa.

Suomen térkein varhaiskasvatusta méérittelevd viline on lainsdddintd, johon on kirjattu
toiminnan tavoitteet ja vaatimukset. Laki lasten pédivdhoidosta (36/1973 2a§) velvoittaa
péivdhoitoa tukemaan vanhempia kasvatustehtivissd ja kehittiméén lapsen iin ja yksilolli-
sen tason mukaista kokonaisvaltaista kehitystd. Asetus lasten pdivdhoidosta (1973/239,
1a§) tarkentaa vield maahanmuuttajaryhmien lasten oman kulttuuriin tukemisen térkeyden
kulttuurin muiden edustajien kanssa laissa esitettyjen kasvatustavoitteiden lisdksi. (Remsu
2006, 10.) Varhaiskasvatuksessa on otettava myds huomioon lait, jotka koskevat eri kieli-
ja kulttuuritaustaisia henkil6itd. Nditd ovat ulkomaalaislaki (301/2004), laki maahanmuutta-
jien kotouttamisesta ja turvapaikanhakijoiden vastaanotosta (493/1999), yhdenvertaisuusla-
ki (21/2004), hallintolaki (434/2003) sekd hallituksen maahanmuuttopoliittinen ohjelma
(2006). (Sosiaali- ja terveysministerio 2007, 21.)

Kunnissa toimeenpanevia asiakirjoja ovat varhaiskasvatussuunnitelma, esiopetussuunni-

telma ja kotouttamisohjelma, jotka ohjaavat kunnan palveluja mm. siitd, mitd tukimuotoja
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maahanmuuttajalapsella ja hdnen vanhemmilla on mahdollisuus saada (Sosiaali- ja terve-
ysministerid 2007, 24). Suunnitelmat tehdéddn yleisten asiakirjojen pohjalta, joita ovat Esi-

opetuksen opetussuunnitelman perusteet ja Varhaiskasvatuksen suunnitelman perusteet.

Kemissi varhaiskasvatussuunnitelmatyo on aloitettu vuoden 2004 helmikuussa. Esiopetuk-
sen opetussuunnitelma hyviaksyttiin syksylld 2001 ja pidivdhoidonkehittimissuunnitelma
talvella 2004. Nama asiakirjat yhdessa kaupungin strategian kanssa ovat olleet pohjana var-
haiskasvatussuunnitelmalle, johon myds esiopetus sisdltyy. Suunnitelma on tarkoitettu kai-
kille varhaiskasvatuspalveluita kéyttaville perheille ja henkildstolle sekd antaa suunnan
varhaiskasvatustyolle. Koko henkildston on sitouduttava suunnitelman mukaiseen varhais-
kasvatuksen tuottamiseen, toteuttamiseen, seurantaan ja arviointiin. (Kemin kaupungin var-

haiskasvatussuunnitelma 2007, 2)

4.2 Esiopetus osana varhaiskasvatusta

Esiopetus termid on yleisissd keskusteluissa viitattu koskemaan kuusivuotiaiden opetusta.
Lihiaikojen keskusteluun on kuitenkin nostettu ajatus, ettd esiopetus koskisi 3-6-vuotiaita.
Kun taas ajatellaan termié kasvun ja oppimisen ndkokulmasta, se voidaan nédhdi koskevan
yhéd laajemmin kaikkien alle kouluikdisten varhaiskasvatusta, silld oppiminen alkaa heti
syntymdisté jatkuen ldpi elamén. Talla hetkelld ei ole yksimielisyyttd siitd, mitd esiopetus
pitdd sisdllddn ja mihin ikdryhméin se viittaa. (Hujala ym. 2007, 11, 180.) Opinnéytetyds-
sdni kdytdn esiopetus nimikettd koskemaan lapsia, joille jarjestetddn esiopetusta vuotta en-
nen oppivelvollisuuden alkamista. Kisittelen sitd kuitenkin kokonaisuutena, johon siséltyy
my0s mahdollinen péivihoito esiopetuksen rinnalla. Talloin sitd ei eroteta irrallisena osana
lapsen arkipdivéstd, jos perhe kéyttdd myds paiviahoitopalveluja. Esiopetuksen rinnalla on
puhuttu myos esiluokasta. Se on hallinnollinen termi, jolla tarkoitetaan 6-vuotiaiden mak-

sutonta esiopetusta joko pdivikodissa tai koulussa. (Hujala ym. 2007, 181 -182.)

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin (2000, 12) on kirjattu oma pykéla (17§), joka
koskee maahanmuuttajien esiopetusta. Pykdldn mukaan esikouluikdisten maahanmuuttaja-

lapsen opetus on mahdollisuus jirjestdd kunnan jérjestimissd esiopetusryhmadssé, perus-
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kouluun valmistavana opetuksena tai ndiden yhdistelmdni. Maahanmuuttajalapset eroavat
toisistaan kielen ja kulttuurin kautta mutta my6s heiddn maahanmuuton syyt ja kesto poik-
keavat toisistaan. Esiopetuksessa on otettava huomioon lapsen tausta, mutta yleiset kasvu-

ja oppimistavoitteet ovat samat my9s maahanmuuttajalapsilla.

Esiopetuksen tehtdviksi on mairitelty padivdhoidon ja peruskoulun vélisten raja-aitojen ka-
ventaminen (Hujala 2002, 7, 26). Varhaiskasvatus, esiopetus osana varhaiskasvatusta ja pe-
rusopetus muodostavat lapsen kehityksen kannalta jérjestelméllisesti etenevén jatkumon
(Stakes 2005, 11 - 12). Yhteiskunnan arvomaailma vaikuttaa sithen, miten kasvatusta toteu-
tetaan ja kehitetddn kasvatus- ja koulujarjestelméssd. Koulutuspolititkan arvomaailmat na-
kyvit selvésti kasvatusjirjestelmén lainsddddanndssd sekd opetussuunnitelmien tavoitteis-
sa.(Hujala 2002, 87). Opetussuunnitelma kertoo myds osaksi esiopetuksen laadusta ja silld
on keskeinen merkitys esiopetuksen toteutuksessa kuten, mitd silld halutaan saada aikaan ja

miten opettaja esiopetusta toteuttaa. (Hujala 2002, 26.)

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2000, 12) nostetaan esille, ettd kulttuuria
tukevan esiopetuksen pddmddrdnd on omanarvontuntoinen, kulttuuristaan, taustastaan ja
kielestddn ylped, yhteiskuntaan integroitunut kaksikielinen ja -kulttuurinen aikuinen, joka
pystyy siirtdmiidn omaa kulttuuriperintédén omille lapsille. Tama edellyttdd kuitenkin 8a-
rimmaéistd panostusta kasvattajilta, jotta tavoite tdyttyisi. Kasvattaja edustaa yleensd eri
kulttuuria kuin ryhméssa oleva vihemmistokulttuurin kuuluva lapsi. Tdmén vuoksi hén ei
valttamattd kykene vélittdiméén lapsen omaa kulttuuriperimid. Tédssd merkittdviksi asioiksi
nousee henkildston madré, perheen kanssa tehtdvé yhteisty0 ja kasvattajien kulttuurien tun-
temus. (Paavola 2007, 29.) Lapsen oman kulttuurin tukeminen on kuitenkin keskeistd, jotta
lapsi tulee tietoiseksi omasta kulttuuriperinndsté ja oppii arvostamaan ja olemaan ylped sii-

td (Opetushallitus 2000, 11 - 12).

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2000, 3) esiopetuksen keskeisiksi tehtdviksi
madritellddn lapsen suotuisten kasvu-, kehitys- ja oppimisedellytysten edistiminen, jossa
tuetaan ja seurataan lapsen fyysistd, psyykkistd, sosiaalista, kognitiivista ja emotionaalista
kehitystd ja ennalta ehkdistddn mahdollisia vaikeuksia. Opetuksen tavoitteena on oppilaan
kasvun tukeminen ihmisyyteen ja vastuunkykyiseksi yhteiskunnan jaseneksi. On tirkeda

vahvistaa lapsen tervettd itsetuntoa oppimiskokemusten avulla, jotka ovat lapselle myontei-
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sid. Esiopetus mahdollistaa my6s monipuolisen vuorovaikutuksen muiden ihmisten kanssa
ja rikastuttaa lapsen kokemusmaailmaa. Mielestini maahanmuuttajataustaiset lapset var-
haiskasvatuksessa luovat ainoastaan lisdd mahdollisuuksia toteuttaa opetussuunnitelman
keskeisid tehtdvid ja tavoitteita. Eri kieli- ja kulttuuritaustaista lasta kannattaa kdyttad ryh-
min voimavarana, silld heiddn kautta lapset tutustuvat konkreettisesti uuteen kulttuuriin.
Tama lisdéd suvaitsevuutta, yhteisollisyytti, joka edesauttaa myos ihmisyyden ymmaértimis-

td sekd vastuunottoa muista ja itsesta.

Esiopetuksen tulee vastata lapsen kouluvalmiuden luomisesta ja kehittdmisestd. Toiminnan
tulee olla monipuolista ja yksilollistd, jossa otetaan huomioon lasten erilaiset tarpeet. Tér-
kedd on my0s antaa elaméssé tarvittavia tietoja ja taitoja sekd parantaa lapsen oppimisedel-
lytyksid esiopetuksen aikana. Tavoitteena on edistdd tasa-arvoa ja sivistyksen tasoa yhteis-
kunnassa ja varmistaa omalta osaltaan se, ettd jokaisella oppilaalla olisi edellytyksid osallis-
tua opetukseen ja kehittdd itseddn myos myohemmaissé eldimin vaiheessa. Oppilaiden tulisi
olla yhdenvertaisessa asemassa koulutuksessa koko maassa. (Opetushallitus 2000, 3.) Ta-
min vuoksi esikoulu onkin mielestini merkittivissd asemassa maahanmuuttajataustaisten
lasten eldmaissd. Esikoulu antaa heille mahdollisuuden opetella kieltd ja kulttuuria vertais-
ryhméssd, sekd tutustua niihin turvallisessa ja johdonmukaisessa ympéristossd. Tyonteki-
joiltd vaaditaan kuitenkin paljon ammattitaitoa ainakin alussa, kun ryhmééin tulee tiysin eri
kulttuuri- ja kielitaustainen lapsi, jotta hinen mahdollisuudet osallistua opetukseen olisivat

tasa-arvoiset.

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden yleiset oppimistavoitteet maaritelldén jokai-
sen lapsen yksilollisten kehittymisen mahdollisuuksien ja oppimisedellytyksien kautta,
mutta my0s yhteiskunnan tarpeista kdsin. Tavoitteena on vahvistaa lapsen myonteistd mi-
nékuvaa ja taitojen kehittymistd idn ja edellytysten mukaisesti. Ndiden lisdksi maahanmuut-
tajille on madritelty myo0s erityistavoitteita, joihin pyritddn vastaamaan paikallisten resurs-
sien ja ratkaisumallien rajoissa. Opetuksessa tuetaan lapsen suomen/ruotsin kielen taitoa ja
mahdollisesti myds lapsen oman didinkielen kehittymisté ja kasvamista kahteen kulttuuriin.
Lapsen identiteetin rakentumisen kannalta on merkittdvad, ettd hdnen omaa kulttuuriaan
arvostetaan, ja ettd se ndkyy my0s hinen arkipdivissd esiopetuksen aikana. (Opetushallitus

2000, 3.)
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Olisi hyva, ettd maahanmuuttajataustainen lapsi huomioitaisiin ryhmékoossa ainakin aluksi.
Tédma on kuitenkin kdytdnnossd vaikeaa. Kyselystd saamieni tietojen mukaan péivéhoito-
paikoista on pulaa ja timin vuoksi ei ole mahdollisuutta pienempiin ryhmikokoihin. Talld
hetkelld esikoulu ja pdivdhoitopaikkoja on tarpeeseen ndhden véhén, jonka vuoksi ei pysty-
td katsomaan, onko maahanmuuttaja vai ei. Ryhmiin on otettava kaikki alueen esikoululai-
set, jonka vuoksi jotkut ryhmaét paisuvat suuriksi. Téhdn vaikuttaa tietysti sekin, ettd esikou-
lu on kaikille esikoululaisille ilmaista ja kunnat ovat velvollisia jarjestimdan sitd kaikille
halukkaille. Kemissi tdnd vuonna aloitti 204 esikoululaista kaupungin kahdeksassa esikou-
lussa (Mékikangas 2008, 18). Jo ndistd luvuista voidaan piitelld, ettd ryhmdkoko on reip-

paasti yli kahdenkymmenen.

Voidaan todeta se, ettd paikkoja on véhin suhteessa lapsiin. Tdmin vuoksi jokaista erityis-
lasta saati sitten maahanmuuttajataustaista lasta pelkdn huonon kielitaidon vuoksi ei voida
huomioida ryhmén koossa. Kielitaito on yleensi niillé lapsilla heikko, silld yli puolet vas-
tanneista oli sitd mieltd, ettd esikouluikdinen maahanmuuttajataustainen lapsi hallitsee suo-
men kieltd ikdtovereihinsa nihden huomattavasti heikommin. Loput kolme vastannutta oli
sitd mieltd, ettd kielitaito vaihtelee suuresti lasten valilld. Luulen, ettd vaihtelut johtuvat

Suomessa asutusta ajasta, ja siitd onko lapsi ollut ennen esikoulua pdivéhoidossa.

4.3 Kasvattajat kulttuurien kohtaajina

Yha useampi varhaiskasvatuksen tyontekija kohtaa tydssdédn eri kulttuuri- ja kielitaustaisia
lapsia. Témén vuoksi onkin tiedostettava, ettd he tarvitsevat tydssddn myos toimivia véli-
neitd selvitd haasteita, mitd ne tuovat mukanaan piivékoteihin, esikouluihin ja kouluihin
(Koponen 2004.) Kulttuuri on maahanmuuttajille vieras, kuin myos yhteiskunnan rakenteet
esim. pdivéhoitojirjestelma ja kieli (Blomberg-Kantsila 2007, 36). Uudet kulttuurit tuovat
vadjaamattd uusia haasteita tyontekijoiden mahdollisuuksiin tukea perheitd. Tyontekijoiden

on hyva tiedostaa omat mahdollisuudet, josta kerron seuraavaksi enemman.

Kasvattaja voi tulla tilanteeseen, jossa hdn huomaa, etteivdt hdnen omat resurssit ja taidot

endd riitdkddn. Ennen hyviltd tuntuneet tavat toimia eivét vélttdmattd toimi ja kasvattaja
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joutuu pohtimaan omaa arvomaailmaansa. Kohtaamiset voivat olla rankkoja ja kasvattajilla
voi olla rajalliset tiedot eri kulttuureista ja heiddn ongelmistaan. (Talib 2002, 82 — 83.) Eri
kulttuureilla voi olla esim. erilaiset késitykset lastenkasvatuksesta (Liebkind 2000, 171).
Kulttuurien tietimys auttaa kasvattajaa toimimaan ndissd tilanteissa, silld kdsitys omista
kulttuurisista juurista ja tieto muista kulttuureista auttaa kasvattajaa ottamaan myos vi-

hemmistolapsen kulttuurin huomioon kasvatuksessa. (Paavola 2007, 25.)

Kasvattaja voi kokea kulttuurishokin, jossa hdnen maailmankuva ja kyky orientoitua uudel-
leen joutuvat koetukselle (Talib 2002, 82 ). Shokin voimakkuus riippuu paljon oman ja toi-
sen kulttuurin erilaisuudesta, omista kokemuksista sekd henkisestd kapasiteetistd. Toisaalta
sithen liittyy my0s oman kulttuurin menettdminen, silld endd ei pystytd turvautumaan van-
hoihin toimintatapoihin, vaan on arvioitava tilanne uudesta nikokulmasta. Téhin vaikutta-
vat niin kasvattajan omat arvot, kuin hidnen mahdollisuudet omaksua vierasta kulttuuria.

(Hilasvuori & Mikkola 1994, 46 — 47.)

Kulttuurien kohtaaminen vaatii aina sopeutumista osapuolien kesken. Kulttuurit kuitenkin
muuttuvat kohdatessa, kuten uskomukset, tunteet, asenteet, arvot ja kayttdytyminen. (Lieb-
kind 2000,171.) Muutoksia tapahtuu molempien osapuolten kulttuureissa, mutta kdytdnnos-
sd kuitenkin toinen kulttuuri joutuu enemmin muutoksen kohteeksi (Paavola 2007, 26).
Varsin usein muutospaineet kohdistuvat vahemmistoihin (Liebkind 2000,171). Lasten osal-
ta ensisijaista on, ettd perhe sopeutuu uuteen tilanteeseen. Tarkedd on kuitenkin myds se,
miten muu yhteiskunta suhtautuu eri kulttuuri- ja kielitaustaisiin lapsiin. Tdssd kasvattajien

ja vanhempien tuki on tdrkeitd voimavaroja lapselle (Paavola 2007, 26 - 27.)

Uudessa vieraassa tilanteessa jokaisella on toive tulla hyvédksytyksi. Turvallinen ilmapiiri,
kuunteleminen ja toisen asemaan eldytyminen mahdollistavat, ettd ihminen uskaltaa olla
oma itsensd ja pystyy synnyttdméén hyvin vuorovaikutussuhteen. Vadrit uskomukset tois-
ten ajatuksista meitd kohtaan voivat estdd aidon kohtaamisen. Liséksi epdvarmuutta voi li-
sdtd yhteisen kielen puute, joka luo omat rajoitukset kommunikaatiolle ja ymmarretyksi tu-

lemiselle. Se voi aiheuttaa ongelmia ja jannitteitd. (Talib 2002, 83 — 85.)

On kuitenkin hyva muistaa, ettd vain kymmenen prosenttia ihmisten vélisestd tiedonvali-

tyksestd vilittyy sanallisen viestinnén kautta, kun taas oheisviestinnén eli sanattoman vies-
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tinnédn kautta informaatiota vilittyy yli puolet. Se ilmaistaan koko olemuksella kuten ilmei-
nd ja eleind. Néin se jdi tietoisen kdyttdytymisen ulkopuolelle. My6s tunteiden merkitys

kasvaa tilanteessa, missé kasvattaja ei voi kayttda kieltd. (Talib 2002, 84.)

Kasvattajan viestittiminen on laajaa ja kokonaisvaltaisempaa kuin hin vélttimétta itse tie-
dostaa. Siksi onkin tirkedd, ettd hin tiedostaa omat ennakkoluulonsa, eikd hinen verbaali-
nen ja nonverbaalinen viestintd ole ristiriidassa. Tima on tirkeda erityisesti maahanmuutta-
jataustaisille lapsille, joilla voi olla vield rakentumaton minékasitys. He voivat kokea tur-
vattomaksi oman tilanteensa ja aistivat piiloviestinndt herkemmin kuin muut lapset. Erityi-
sesti lapset, joilla on huono itsetunto, ovat alttiita ulkoiselle palautteelle. He kokevat erittdin
voimakkaasti, jos eivét tunne olevansa hyviksyttyjd. Onkin tirkedd, ettd kasvattaja tukee
lapsen positiivista mindkésitystd ja puuttuu ajoissa tilanteeseen, jos huomaa ryhméssdin
kiusaamista, rasistista hdirintdd tai ilmapiirin heikkenemisti. (Talib 2002, 85 - 87.) Tdémin
vuoksi olisikin tirkedd, ettd kasvattajat keskustelisivat my0s keskendén omista asenteistaan
ja mahdollisista ennakkoluuloista monikulttuurisuutta kohtaan. Tyontekijoiden ja muiden
lasten asenteet vaikuttavat huomaamattakin, silld jo pienikin lapsi ymmaértdd ithmisten suh-

tautumisen hintd kohtaan dénensévyistid, katseita ja ilmeistd. (Hassinen 2005, 145 — 146.)

Miten kdytdnnon tyontekijét sitten kokevat maahanmuuttajataustaisten lasten parissa tehta-
vin tyon? Otin kyselyjeni kautta selvdd, mihin asioihin tyontekijdt tuntevat tarvitsevansa
lisdtukea tydskennellessddn maahanmuuttajataustaisten lasten kanssa. Jokainen vastannut
koki tarvitsevansa lisdtukea ty6honsd usealla eri osa-alueella. Kyselyssd oli mahdollisuus
valita ne osa-alueet, joihin tuki olisi erityisesti tervetullutta. Naitd olivat vanhempien kanssa
tehtéva yhteistyo, eri kulttuureista tulleiden henkildiden kohtaaminen, tietdmys eri kulttuu-

reita, suomen kielen tukeminen, arjen ty6 tai mahdollisesti jokin muu asia.

Taulukosta yksi nikyy, ettd tukea tarvittaisiin erityisesti vanhempien kanssa tehtdvaan yh-
teistyohon ja arjen tyohon, jossa korostettiin erityisesti tyontekijoiden madrd. Puolet vas-
tanneista koki tarvitsevansa lisdtukea suomen kielen tukemiseen ja kulttuurien kohtaami-
seen. My0s tulkin saatavuuteen toivottiin parannusta, joka nakyy taulukon kohdassa johon-
kin muuhun. Odotinkin, ettd vanhempien kanssa tehtdva yhteistyo olisi voimakkaasti esilla,
silld yhteisen kielen puute luo omat haasteensa kasvatuskumppanuuden toteuttamiselle. Li-

sdksi aikaisemmin puhuttu lastenkasvatus voi olla hyvinkin poikkeavaa muiden kulttuurin
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edustajien mielestd. Lapsia yleisesti kasvatetaan hyvin eri tavalla jo Suomen rajojen sisilla,

saati sitten muissa kulttuureissa.

Taulukko 1. Tyontekijoiden tuen tarve

Mihin tuki olisi erittiin tervetullutta tyoskennellessisi maahanmuuttaja-

taustaisten lasten kanssa?

Vastanneiden maira: 8

O Suomen kielen
7 tukemiseen
Maari 6 B Kulttuurien

kohtaamisiin

S U Tietdimykseen eri

4 kulttuureista

3 O Vanhempien kanssa
tehtdvéan yhteistyohon

2 B Arjen ty6hon

1 @ Johonkin muuhun

0

Vastanneet kokivat myo0s, etteivdt pysty riittdvasti tukemaan lapsen kulttuuria tydssédén.
Téssd yleisimmit estdvit tekijit olivat ajan puute ja suuret lapsiryhmit. Henkildstoresurssit
nousivat kokonaisuudessaan monissa asioissa estdviksi tekijoiksi, koska koettiin, ettd aikaa
kulttuurien riittdvdan tukemiseen ei ole mahdollisuutta. Tdma on ikdvda, mutta kuitenkin
hyvin voimakkaasti esilld ollut asia monissa kunnissa. Lasten ryhmikoot ovat kasvaneet
merkittdvésti, kun pdivikoteja on suljettu ja yhdistetty. Tamé on ongelma ldhes koko Suo-

messa ja sithen pitdisi kiinnittdd huomiota.

Kéavi my0s ilmi, ettd tyontekijoilld ei ole valttdméttd riittdvasti tietoa lapsen edustamasta
kulttuurista, joka kdy myo0s esille ylld olevasta taulukosta. Viisi vastannutta koki tarvitse-
vansa lisdtukea tietimykseen eri kulttuureista. Koulutukset olisivat mielesténi yksi keino
antaa lisdtietoa, mutta yhteistyotd olisi hyva tehdd myos paiviakotien kesken. Kyselyisté ei
noussut esille, tehdddnko yhteistyotd eri padiviakotien vililld. Téarkedd olisi myos, ettd esi-
miehet kannustaisivat ja loisivat tilaisuuksia, jotta tyontekijoilld olisi mahdollisuus ottaa

asioista selvéa ja tutustua mm. aiheesta kirjoitettuun kirjallisuuteen.
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Ainoastaan yksi vastanneista koki pystyvansd tukemaan riittdvasti maahanmuuttajataustais-
ten lasten kulttuuria heiddn oman musiikin, lorujen tai tervehdysten kautta. Nama ovat tar-
keitd ja konkreettisia keinoja tukea lapsen kulttuuria, joiden kautta myds muut ryhmén lap-
set oppivat uusia asioita. Vieraaseen kulttuuriin liittyvid loruja ja lauluja voi liittdd paiva-
kodin ja esikoulun toimintatuokioihin. Pienten asioiden huomioonottaminen tukee mieles-
tdni lapsen omaa kulttuuria, joka on luo myds turvallisuutta toimia uudessa tilanteessa.
Néma asiat ovat esilli myos esiopetussuunnitelmassa. Mielesténi varhaiskasvatuksessa on
hyvé ottaa kaikki mahdolliset keinot kdyttoon, jos aika- ja henkildstoresurssit ovat rajalli-
sia. Jo pienilldkin asioilla voidaan vaikuttaa ja uskon, ettd tyontekijat myos tiedostavat sen.
Uskon, ettd kysymykseen moni on vastannut kieltdvasti osaksi sen vuoksi, ettd kysymyk-
sessd painottui sana “riittdvisti”. Lisdsin sanan siksi, ettd halusin tietdd tuntevatko tyonteki-
jat voivansa tukea lapsen kulttuuria mielestdéin kokonaisvaltaisesti, ja mitka tekijét estdvat

sen.

4.4 Kasvatuskumppanuus maahanmuuttajaperheiden kanssa

Kasittelen seuraavaksi tarkemmin vanhempien kanssa tehtévai yhteistyota, silld myos kyse-
lyistd kivi esille, ettd lisdtukea tdhén tarvittaisiin. Liséksi kasvatuskumppanuus on kirjattu
Stakesin varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin ja velvoittaa siten kaikkia kasvattajia
tyOssddn. Huoltajilla on oikeus tuoda omat ndkemyksensa esille lapsen kasvatuksesta, eli-
mankatsomuksesta tai uskonnosta, jotka toivoisivat huomioitavan varhaiskasvatuksessa

(Paavola 2007, 27).

Lapselle on tirkedd, ettd kasvuympdristdjen aikuiset kunnioittavat toisiaan. Siten lapselle
mahdollistetaan hyvét edellytykset viihtyd ympéristossddn ja toimiva siirtyminen kodin ja
paivikodin vilille. (Varttua 2007.) Tdma on tirkeda, jotta lapsi voisi luottaa hdnti hoitaviin
aikuisiin. Lapsi huomaa kireyden aikuisten vilill4, joka taas vaikuttaa negatiivisesti koko
lapsen toimintaan ja luottamuksen synnyttdmiseen, muutenkin oudossa ja pelottavassa ti-

lanteessa. (Hujala ym. 2007, 24.)
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Maahanmuuttajaperheen tullessa pdivahoitojérjestelmin asiakkaaksi on yhteistyolle ainakin
alkuvaiheessa varattava tarpeeksi aikaa. Vanhemmille se voi olla uusi kokemus, eikd heilld
ole vilttdmattd kédsitystd siitd, mitd ja miten pdivdkodissa toimitaan. (Rity 2002, 166.) Mo-
nilla maahanmuuttajaperheilld ei ole kontakteja suomalaiseen arkeen, joka voi luoda mah-
dollisia ennakkoluuloja piivékotia kohtaan (Jippinen 2006). Vanhempia helpottava koke-

mus voi olla esim. tutustuminen péivékotiin pdivéksi tai kahdeksi (Réty 2002, 166).

Kyselyni kolmantena teemana oli vanhempien kanssa tehtdvé yhteistyd. Kysyin tyonteki-
joiltd, minkalaiset kasitykset vanhemmilla on yleensd pidivékodista. Yhdelldkdin vastan-
neista ei ollut kokemuksia siitd, ettd suhtautuminen olisi ollut negatiivinen. Vastauksista
kavi esille, ettd erot olivat vanhempien vélilld suuret, mutta yleisesti ottaen késitykset olivat
positiivisia tai toiminnasta ei ollut juuri késitystd. Vastaukset ndiden vélilld menivét ldhes
tasan. Kuten on tullut ilmi, vanhemmille kuten my0s lapsille pdivikoti ja esikoulu voivat
olla todella vieraita paikkoja. Alussa olisikin tdrkeédd, ettd pdivikodin tyontekijéit kertovat
péivikodin tavoista, jotka voivat olla himmentdvid kulttuurien erojen vuoksi. Erityisesti
uskonto voi olla asia, joka voi aiheuttaa ennakkoluuloja ja rajoituksia mutta vanhemmilla
voi olla vaikeuksia my0s pienemmissé asioissa kuten lapsen pukemisessa sdédn mukaiseen
vaatetukseen. Tarkedd on kuunnella vanhempien toivomuksia ja synnyttdéd luottamukselli-
nen suhde, ndin my0s ennakkoluulot hélvenevit. (Rity 2002, 166; ks. my0ds Jappinen
2006.) Ennakkoluulot ja negatiiviset késitykset syntyvét yleensd, jos jostakin asiasta ei ole
tarpeeksi tietoa. Tamin perusteella voin osalta tehdé johtopédétoksen, ettd tyontekijét, jotka
ovat vastanneet kyselyyni, ovat pystyneet kertomaan vakuuttavasti toiminnastaan, jolloin

negatiivisuutta ei ole ilmennyt vanhempien keskuudessa.

Kasvatuskumppanuus on tdrkedd aloittaa heti pédivdhoitosuhteen alussa ja ilmetd jokapii-
véisissd kohtaamisissa. Yleensd yhteisty6td kodin ja tyontekijoiden vélilld on aktiivista, sil-
13 kiytdnnon toteuttaminen luo mahdollisuuden tydntekijoiden ja vanhempien tapaamiselle,
kun lapsi tuodaan ja haetaan pdivdhoidosta. Tapaamiset tarjoavat tyontekijdille ja vanhem-
mille tilaisuuden jutella lasta koskevista ajankohtaisista asioista ja ylldpitdd vuorovaikutus-
suhdetta. (Karikoski 2008, 48 — 49.) Erityisen tirkedéd tdma on silloin, kun lapsella havai-
taan tuen tarve (Varttua 2007). Paivittdiset tapaamiset vanhempien kanssa ovat pohja my0s

henkilokohtaisille kasvatuskeskusteluille (Karikoski 2008, 49). Kumppanuutta vahvistetaan
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lapsikohtaisissa vasu-keskusteluissa ja vanhempainilloissa, joissa voidaan synnyttdd van-

hempien keskindistd vuorovaikutusta.

Kasvatuskumppanuudessa vanhemmat ja tyOntekijét sitoutuvat yhdessd toimimaan lapsen
kasvun, kehityksen ja oppimisen tukena (Varttua 2007). Lapsen mahdollisuus laadukkaa-
seen kasvuun ja kehitykseen on riippuvaisia siitd, kuinka lapsesta huolehtivat aikuiset ovat
valmiita toimimaan yhteisty0ssd sen tukemisessa. Bronfenbrennerin teoriaan pohjaten me-
sosysteemin eli niiden ympdaristdjen vélisten suhteiden toimivuus, jossa lapsi toimii, vaikut-
taa merkittavasti kasvatuksen laatuun. (Liite 1) Lapsen kasvuympdristdjen (pdivikodin, ko-
din) suhteiden sujuvuus on taas riippuvainen sosiaalisten suhteiden luonteesta ja olemassa-
olosta. Toimiessaan perheiden kanssa tehtdvé yhteisty0 on vastavuoroista ja perustuu jatku-

vuuteen. (Hujala ym. 2007, 23 —24.)

Ensisijainen kasvatusvastuu lapsesta on aina vanhemmilla, mutta kasvatuskumppanuudessa
he ovat tasavertaisia toimijoita tyontekijoiden kanssa, joilla on lapsesta erilainen mutta
olennainen asiantuntijuus. Térkedd kasvatuskumppanuudessa on kuunnella vanhempien
asiaa, ajatuksia ja puhetta sekd ottaa vastaan erilaisia viestejd. Hyvéa luottamuksellinen kes-
kusteluilmapiirin ja yhteisen ymmaérryksen rakentaminen avaa avoimen ja dialogisen suh-
teen vanhempien ja henkildston vélille.(Varttua 2007.) Tdma ei ole kdytdnnossd mahdollis-
ta maahanmuuttajavanhempien kanssa, jos ei 10ydetd toimivia ratkaisuja, jotta dialogisuus

heidén valillaan olisi mahdollista kielestd johtuvien ongelmien vuoksi.

Avoimet ja aktiiviset keskustelut lisddvit vanhempien ja henkilokunnan luottamusta (Réty
2002, 166). Tarvittaessa on hyva kayttaa tulkkia, silld oikean tiedon saanti on kohtaamisissa
tarkedd. Tulkin avulla voidaan varmistua siitd, ettd kummatkin osapuolet ovat ymmarténeet
asian oikein. Tulkkia on hyvé kéyttda tarvittaessa hoito- ja kasvatuskeskusteluissa ja muissa
lasta koskevissa keskusteluissa. Tdlloin vanhemmat pystyvét itse osallistumaan aktiivisesti
lapsen asioihin, silld valitettavan usein perheen vanhemmat muut lapset, joiden kielitaito on
parempi, joutuvat tdhdn asemaan. On kuitenkin tirkedd varmistaa myds vanhemmilta lupa

tulkin kdyttoon ja selventdd, ettd tulkkia velvoittaa vaitiolovelvollisuus. (Jappinen 2006.)

Kyselysta kavi esille, ettd yhteistyon suurimmat solmukohdat aiheutuvat yhteisen kielen

puutteesta ja siitd johtuvista vadrinkésityksistd. Kieli luo omat vaativat haasteensa kommu-
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nikaatiolle, kun asioita ei ymmarretd puolin ja toisin. Vastaustenkin perusteella maahan-
muuttajavanhempien suomen kielen taito on heikko tai kohtalainen. Tdmén vuoksi onkin
kehiteltdvid toimivia keinoja, jotta vuorovaikutus olisi helpompaa. Kielen osaamiseen vai-
kuttaa luonnollisesti Suomessa asuttu aika, ovatko vanhemmat opetelleet kieltd tai onko
sithen yleensid edes halukkuutta. Luulen, ettd ndma asiat vaikuttavat my0s vanhempien ha-
lukkuuteen ja mahdollisuuksiin tukea lapsen kielen kehittymistd, silld vanhempien haluk-

kuus tukea lapsen kielen kehittymisté koettiin olevan vaihteleva.

Kysyin tyontekijoiltd, onko heilld kdytossd kommunikointiin apukeinoja, jotka helpottaisi-
vat vanhempien kanssa tehtidvad yhteistyotd. Tarkoituksenani oli selvittdé, miten tieto lap-
sen asioita saadaan perille, jos yhteistd kieltd ei ole. Taulukosta kaksi ndkyy, ettd tulkki on
yksi keskeisimpid vilineitd keskustella vanhempien kanssa lapsen asioista. Yleisesti ottaen
tulkki oli kaytettdvissé tarvittaessa muutamaa poikkeusta lukuun ottamatta. Kaksi vastan-

nutta koki tarvitsevansa tulkin palveluita enemmin tyossédédn, kun oli mahdollisuutta saada.

Neljd vastannutta kdytti kommunikoinnissa apukeinona kuvia. Kuvat ovat mielesténi teho-
kas ja suhteellisen vaivaton apukeino toteuttaa. Kuvien avulla vanhemmat huomaavat hel-
pommin, mistd asiasta puhutaan, jolloin tiedon vastaanottaminen on helpompaa. Vastan-
neista kolme myds tunnisti kiyttdvansa lasta tiedon vilittdjénd, vaikka osa heisté tiedostikin
sen olevan huono vaihtoehto. Uskon kuitenkin, ettd monissa pienten asioiden toimittami-
sessa tdstd ei ole haittaa, koska jotenkin asiat on saatava perille. Tulkki ei kuitenkaan voi

olla joka péivé arjessa mukana.
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Taulukko 2. Kommunikoinnin apukeinot

Kiytitteko kommunikointiin apuvélineiti?

Vastanneiden miéra: 8
6
5

Miiri
4 O Tulkki
B Kuvat

3 O Tieto kulkee lapsen kautta
2 O Jokin muu keino
1
0

Tyontekijoilld oli kdytossd myds muita menetelmié. Reissuvihko nousi yhdessi vastaukses-
sa toimivaksi keinoksi. Tydntekijd kertoi kirjoittavansa vihkoon kuvan kera pdivin tapah-
tumista. Mielestédni oli hyva idea kéyttdd kuvaa tekstin tukena ja vihkon avulla paivittdiset
asiat tulevat hyvin perille. Vanhemmat voivat esimerkiksi kysya lapsilta kotona kuvan kaut-
ta tarkemmin, mité lapsi on tehnyt pédivin aikana. Téalloin isompi lapsi osaa varmasti kertoa
esimerkiksi kotikielelldén tapahtumia péivdstd omin sanoin. Vihkon avulla viesti vélittyy
tyontekijdn antaman tiedon kautta, mutta myds lapsi on osallisena tiedon kulkuun. Van-
hemmat voivat myds halutessaan kdéntdd tekstin sanakirjan avulla. Luulen kuitenkin, ettd
pdivin tapahtumat tulevat hyvin dkkié tutuiksi vanhemmille, silld esikoulun ja pdivéhoidon
arki kulkee yleisten rutiinien mukaan. Uskon, ettd samat kuvat toistuvat usein, jolloin van-
hemmat oppivat niiden merkityksen helposti. Toinen esille tullut muu keino oli niyttelemi-
nen, joka on my0ds hyvi ja toimiva keino tiedon kulussa puolin ja toisin. Oleellisinta mie-
lesténi on, ettd viesti kulkee vanhemmille ja timén vuoksi on tiarkedd miettid, miké olisi
juuri kyseisen perheen kanssa se toimivin ratkaisu. On hyva ottaa selvéé erilaisista mene-

telmistd ja keskustella my6s muiden tyontekijoiden kanssa heiddn toimintatavoista.

Kun yhteistyd perheen kanssa jatkuu, tyontekijan on hyvid tutustua perheen kulttuuriin

myd6s paremmin. Kulttuurista ja sen eroista kannattaa keskustella perheen kanssa, silld niin
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kuin aikaisemmin mainitsin, eri perheissd kulttuuri niakyy eri tavoin. Jotkut ovat voineet jo
suomalaistua enemmaén, kun taas toiset noudattavat tiukasti oman kulttuurin tapoja. Téarkedd
on kunnioittaa my0s erilaisia tapoja ja arvoja, silld esim. uskonnonvapaus on yksi perheen
ja lapsen perusoikeuksista.(Raty 2002, 166 - 167.) Maahanmuuttajille kristinusko voi olla
tdysin tuntematon, jonka vuoksi informaatiota on annettava riittdvisti ja vakuuttaa, ettei se
uhkaa milldén tavalla heiddn omaa uskontoaan (Blomberg - Kantsila 2007, 36). On kuiten-
kin hyva selittdd myos pédivdkodin/esikoulun sdintdjd, joita myds lapsen pitdd noudattaa

(Réity 2002, 166 - 167).
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5 MAAHANMUUTTAJATAUSTAISEN LAPSEN KIELEN KEHITTYMINEN
ESIKOULUVUOTENA

Opetushallituksen esiopetussuunnitelman perusteisiin (2000, 5) on kirjattu, ettd esiopetuk-
sen tulee tukea lapsen ajattelun, sosiaalisuuden, tunteiden ja vuorovaikutustaitojen kehitty-
mistid ja oppimisprosessia erityisesti kielen avulla. Ndiden asioiden kautta lapsen tunne-
eldamd, luovuus ja itsetunto vahvistuvat. Opetushallituksen esiopetussuunnitelman perustei-
den oppimisen yhdeksi sisdltdalueeksi on madiritelty kieli- ja vuorovaikutus (Hujala 2002,

86).

5.1 Aidinkieli - tie omaan kulttuuriin

Lapsen inhimillinen perusoikeus omaan didinkieleen on kirjattu Suomen perustuslakiin
(731/1999) (Sosiaali- ja terveysministerid 2007, 29). Aidinkieleksi voidaan midritelld se
kieli, jonka lapsi on oppinut ensin ja johon hén samaistuu (Latomaa 2003, 13). Kieli on
merkittdvd osa omaa kulttuuria, jonka vuoksi onkin tirkedd tukea lapsen oman didinkielen
kehittymisti. Aidinkielestd puhutaan tunnekielend, silli sen avulla lapsi osaa ilmasta par-
haiten omat ajatuksensa ja tunteensa (Rity 2002, 154). Aidinkieli vahvistaa lapsen kulttuu-
rista identiteettid sekd luo tuntemusta ja siteitd omaan kieliyhteisoon ja etniseen kotimaahan
(Sosiaali- ja terveysministerio 2007, 29). Se on my6s merkittdva osa lapsen itsetunnon ke-
hitystd ja viline, minkd avulla lapsi oppii hallitsemaan ympéristoddn (Tikka 2004, 24).
Oman kielen tunteminen on perusta lapsen tasapainoisen tunne-eldmén kehitykselle ja ajat-

telulle. (Paavola 2007, 34).

Maahanmuuttajalapsen oman didinkielen opetuksen tavoitteena on lapsen ajattelun kehit-
tyminen, itsetunnon ja persoonallisuuden ehyt seké kielen kdyton vahvistuminen. Sen avul-
la lapsen rohkeus ja ilmaisukieli lisdéntyvét sekd omien nikemysten ja mielipiteiden esit-
taminen helpottuu. (Opetushallitus 2000, 11 -12.) Se kuinka hyvin ndma kehittyvét, riippuu
osaltaan vanhempien antamasta rohkeudesta ja kasvatuksesta (Tikka 2004, 24). Kyselyista-
ni tuli yksimielisesti esille, ettd Kemissd ei ole jdrjestetty oman didinkielen opetusta maa-

hanmuuttajataustaisille lapsille. Syy tdhdn on osaksi se, ettd vanhemmat puhuvat kotona
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kotikieltddn. Tama oli kuitenkin odotettavissa jo kyselyitd tehdesséni, silli Kemin varhais-
kasvatussuunnitelmassa painotetaan, ettd maahanmuuttajalapsen oman kielen ja kulttuurin

tukeminen jda lasten vanhemmille.

Oman didinkielen tuntemus auttaa lasta my0s integroitumaan uuteen kotimaahan (Sosiaali-
ja terveysministerié 2007, 29). Maahanmuuttajalapsen harvinaisen kielitaidon sdilyttiminen
hyodyttdd myos myohemmin yhteiskuntaa, silld monikieliset ovat térkeitd sillanrakentajia
erilaisten ihmisryhmien vélilld (Latomaa 2003, 27). Varhaiskasvatuksen tirked tehtidva on-
kin tukea lapsen kaksikielisyyttd pdivdkodin arjessa. Lapsen vanhemmilla on korvaamaton
rooli oman é&idinkielen tukemisessa ja kulttuurisen identiteetin muotoutumisessa. (Réty
2002, 155.) Aidinkielen avulla vanhemmat luovat myds tunneyhteyden lapseen, jonka
vuoksi kielen vaihtaminen esim. suomen kieleen voi katkaista yhteyden (Hassinen 2005,

13).

Lapset tarvitsevat johdonmukaista tukea oman &didinkielen sdilyttimisessd. Pdivikodin hen-
kiloston tehtdvdnd on ohjata vanhempia puhumaan lapselle omalla kielelld ja sopimaan yh-
dessa kasvatuksellisia tavoitteita kaksikielisyyden tukemisessa. Ndin myds vanhemmat pys-
tyvit osallistumaan ja vaikuttamaan aktiivisesti lapsensa hoitoon, kasvuun ja kielten oppi-
miseen ja huomaavat, kuinka tdrkedd lapsen oman &idinkielen puhuminen ja opettaminen
omalle lapselle on. (Sosiaali- ja terveysministerio 2007, 29.) Maahanmuuttajavanhemmilla
el ole vélttimattd voimia ja taitoja opettaa lapselle kieltd suomenkielisessd ymparistossa,
jonka vuoksi pidivikodin kannustus ja tuki on erittiin tirkedd (Raty 2002, 155). Taustalla
voi olla my®&s halu integroitua suomalaiseen yhteiskuntaan mahdollisimman nopeasti, jol-
loin voi olla vaikea ymmaértdd, miksi oman &idinkielen ja kulttuurin tukeminen on tarkeéa.
Joskus omat juuret voidaan jopa kieltdi, joka aiheuttaa lapselle oman &idinkielen kehityk-
sen hidastumista. Tdma taas voi vaikuttaa kielteisesti lapsen kulttuuri-identiteetin kehitty-

miseen. (Paavola 2007, 35 - 36.)

Oman didinkielen térkeyttd on hyvé perustella mm. silld, ettd sen osaaminen vaikuttaa posi-
titvisesti myds suomen kielen oppimiseen. Témia johtuu siitd, ettd lasten &didinkielessd
omaksutut taidot siirtyviat myos toisen kielen opiskeluun. Jos lapsen ensimmaéisen kielen
kehitys on katkennut, ei hén saavuta tdyttd osaamista myOskéén toisen kielen kanssa. Tél-

16in lapsen kielitaito jad puutteelliseksi, jolloin puhutaan puolikielisyydestd. Myds tutki-
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muksen osoittavat, ettd lapset, joiden perheissd puhutaan omaa didinkieltd, oppivat myos

suomen kielen paremmin. (Paavola 2007, 35 - 36.)

Koska monikulttuurisuus on lisdéntynyt, on myds lakiin tapahtunut myonteistd kehitysté
(Hassinen 2005, 143). Asetuksessa lasten pdivdhoidosta (1973/239) on maininta, ettéd
”maahanmuuttajaryhmien lasten omaa kieltd ja kulttuuria on tuettava yhteisty0sséd kyseisen
kulttuurin edustajien kanssa”. Se kuinka hyvin tdmi toteutuu kiytdnndssé, riippuu paljon
paikkakunnasta. Alueellinen ero on suuri, silld paikkakuntien yksityinen ja kunnallinen péi-
viahoitotarjonta vaihtelee suuresti kuntien viélill4. Tosiasia on, ettd olisi tdysi mahdottomuus
loytaa kaikille Suomessa asuville eri kieltd puhuville lapsille omaa &idinkieltd opettavaa
pdivdhoitoa. Usein lapsi sijoitetaan ensimméiseen avoimeen paikkaan, joka on hénelle so-
piva. (Hassinen 2005, 143.) Toiset kunnat onnistuvat lain toteuttamisessa paremmin kuin
toiset. Esimerkiksi Himeenlinnan kaupungin esiopetussuunnitelmassa on maininta siité,
ettd kaupungissa pyritdédn jarjestimidin mahdollisuuksien mukaan lapsen oman &idinkielen
opetusta esiopetusvuoden aikana (Hdmeenlinnan kaupunki n.d.). Kun lapsi kokee, ettd ha-
nen didinkieltdén arvostetaan, hin haluaa ja uskaltaa oppia sitd. Niin kulttuuria tukevan
esiopetuksen padmaira tayttyy. Pdinvastoin taas kielitaito taantuu, jos lapsi kokee didinkie-

lensd hdpedna (Raty 2002, 155).

5.2 Suomen kielen avulla kaksikieliseksi yhteiskunnan jaseneksi

Oman didinkielen tukemisen ohella varhaiskasvatuksen tehtdvéni on tukea lapsen valtakie-
len oppimista. Toisen kielen oppiminen on erityisen tdrkedd, jotta lapsella olisi mahdolli-
suus integroitua suomalaiseen yhteiskuntaan, menestyd koulussa seké luoda vertaissuhteita.
(Sosiaali- ja terveysministerio 2007, 29.) Kisittelen kielen kehittymistd enimmékseen esi-
koulun merkityksen kautta. Haluan selvittdd, miten esikoulu pystyy kehittimdan lapsen
suomen kieltd, silld esiopetuksen tavoitteena on lapsen kieli- ja kulttuuri-identiteetin vah-
vistaminen lapsen yksilollisten ja yhteiskunnan tarpeista kédsin. Haluan kuitenkin mainita,
ettd my0s perheilld on mahdollisuus tukea lapsen suomen kielen oppimista, jos perheen toi-
nen vanhempi on suomalainen. Vanhemman tulisi puhua lapselleen silla kielelld, minka han

hallitsee. (Hassinen 2005, 13, 143.)
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Esiopetus tarjoaa toisenlaista tukea lapsen kielen kehitykseen kuin koti. Esiopetusryhmé
tarjoaa maahanmuuttajataustaiselle lapselle mahdollisuuden opetella kieltd luonnollisissa
vuorovaikutustilanteissa muiden lasten seké aikuisten kanssa ja saamaan tarvittaessa myds
ohjausta. (Opetushallitus 2000, 11 - 12.) My0s varhaiskasvatuksessa esiin nousee maahan-
muuttajien laaja skaala, silld lain edessd maahanmuuttajataustaisiin lapsiin liitetddn monen-
laisista taustoista tulleita lapsia. Tdmadn vuoksi myos heidén tarpeensa vaihtelevat suuresti.
Suomessa syntyneen kaksikielisen perheen lapsen mahdollisuus toimia esikoulussa ja pdi-
vakotiryhmaissé on tdysin toisenlainen, kun esimerkiksi pakolaisen, joka ei osaa uuden ko-
timaan kieltd. Téamén vuoksi ryhmén eri kielitaustaisilla lapsilla voi olla hyvin poikkeavia
kielellisid tavoitteita, joihin pyritddn vastamaan mahdollisuuksien mukaan opetusta eriyt-
tamalla. Eri kielet kuitenkin aiheuttavat omat erityisvaatimukset oppimisympéristolle.

(Hassinen 2005, 144.)

Péivékoti ja esikoulu ovat hyvid paikkoja vastata maahanmuuttajataustaisen lapsen kielelli-
siin ongelmiin, vaikka perheelld ei olisi varsinaista pidivdhoidon tarvetta. Lapsen kehityksen
kannalta on tirkedad yhteisollisyyden kokemus, silld idstd riippumatta jokaisella on tarve
kuulua joukkoon. Varhaiskasvatus tarjoaa lapselle ympariston oppia sosiaalisia vuorovaiku-
tussuhteita ja antaa lapselle my0s kielellisid haasteita. Oppiminen leikin avulla muiden las-
ten kanssa on hyvinkin vaikuttavaa aikuisen opetuksen rinnalla. (Hassinen 2005, 144.)
Myos tyontekijoiden vastauksista kévi esille, ettd lapsi oppii suomen kieltd paivdhoidossa

ja esikoulussa vuorovaikutuksessa ryhméin muiden lasten kanssa.

Voidaan puhua, ettd lapsi kasvaa hiljalleen kaksikieliseksi. Kaksikielisyyden maéritelmié
on monia, silld termin ymmartdminen riippuu kéyttdjdstd. Se voidaan mdééritelld kielten
omaksumisidn ja — menetelmén, kielten tason ja kdyttdmisen ja samaistumisen perusteella.
Kun késitellddn esikouluikdisid maahanmuuttajataustaisia lapsia, voidaan puhua samanai-
kaisesta tai perdkkéisestd kaksikielisyydestd. Lapset ovat voineet omaksua kieltéd jo varhai-
sessa lapsuudessa ldhes syntymasté, jolloin kielid on alettu omaksua samanaikaisesti. Tél-
lainen tapaus on mahdollisesti esim. silloin, kun lapsi syntyy perheeseen, jossa toinen van-
hempi on suomalainen. Tdméa ryhmé on kuitenkin osaksi opinndytetyoni ulkopuolella, silla
halusin tutkia lapsia, joilla suomen kieli ei ole/ ole ollut sujuvaa esikoulussa. Kun lapsi

omaksuu toisen kielen kolmannen vuoden jdlkeen, tapahtuu perdkkiinen kaksikielisyys
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(Hassinen 2005, 16 — 17.) Téssa tapauksessa lapsi on voinut esimerkiksi muuttaa Suomeen
neljdvuotiaana pakolaisena, kun ensikieli on jo kehittynyt. Tédssd tapauksessa varhaiskasva-
tuksella on suurempi merkitys kielen kehittymisen tukemisessa, silld suomen kielen kehit-

tyminen alkaa vasta myohemmassé idssa.

Kaksikielisyyden madrittelyssd on myds oleellista, kuinka hyvin henkilé puhuu ja on kyke-
nevé kayttdiméin kielid. Yleisesti ajatellaan, ettd kaksikielisyys toteutuu silloin, kun thmi-
nen tulee toimeen kummallakin kielelld, pystyy aktiivisesti kdyttdmaan niitd, on kykeneva
ajattelemaan kummallakin kielelld ja ettd kaksikielisyys tukee ihmistd ja on siten hinelle
hyodyllinen. (Hassinen 2005, 17, 21.) Témén maéritelmdn mukaan ei voida sanoa, etté
opinndytetyoni esikouluikdiset maahanmuuttajataustaiset lapset olisivat kaksikielisid, silla
heilld suomen kielessé on paljon kehittymistd, jotta he pystyisivét toimimaan silld samalla
tavalla kuin esimerkiksi ikdtoverinsa. Pdivihoidon/esikoulun tehtévd on kuitenkin suomen

kielen kehittdminen ja toimivan kaksikielisyyden mahdollistaminen (Hassinen 2005, 143).

Arvioiden mukaan yli puolet maailman asukkaista kiyttdd jotain muitakin kielid kommuni-
koidessaan kuin ensikieltddn. Jotta olisi mahdollista olla vuorovaikutuksessa eri maista tul-
leiden henkildiden kanssa, edellyttdd se myos kielten opiskelua. Kaksikielisyys ei kuiten-
kaan kehity vain kieltid opiskelemalla, vaan se edellyttda, ettd kieltd puhumalla ja elamaélla
monikielisessd ympéristossd. Puhuessa pienisté lapsista ei voi edes puhua opiskelusta, kos-
ka se opettaminen ja oppiminen ovat tietoisia prosesseja, jotka edellyttavét aikaisempia ko-
kemuksia. Lapset kasvavat kaksikielisiksi dynaamisen prosessin avulla ja omaksuvat kielet
kommunikoidessaan eri kielen/kulttuurin edustajien kanssa. Apuna voidaan kdyttda erilaisia
menetelmid. (Hassinen 2005, 11, 13.) Tdssd tapauksessa lapsi kommunikoi esikoulussa
suomen kielelld hinti hoitavien aikuisten ja ryhmén muiden lasten kanssa ja kotona omalla
didinkielelld perheen kanssa. Olisinkin tarkedd, ettd lapsi kuulee esim. suomen kieltd synty-
perdisen puhujan kautta, jonka vuoksi vanhemmat eivét ole lapselle paras mahdollinen esi-

kuva kielen opettelussa (Hassinen 2005, 12 -13).

Tarkedd on huomioida, ettd maahanmuuttaja vanhemmat eivit lopeta oman didinkielen pu-
humista ajatellen, ettd valtakielen oppiminen nédin nopeutuu. Tdmi saattaa aiheuttaa sen,
ettd esim. lapsen kummatkin kielet jadvét alikehittyneiksi.(Hassinen 2005, 17.) Tétd on hy-

vé painottaa myds vanhemmille, jotta he tiedostaisivat, kuinka tdrkedd oman &idinkielen
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tukeminen on kotona. Erityisesti silloin, jos kasvattajilla ei ole mahdollisuutta tukea lapsen

omaa didinkieltd tydssdan.

Péadkaupunkiseudun péivikodeissa maahanmuuttajataustaisista lapsista on paljon kokemus-
ta, silld miédrd on sielld erittdin paljon korkeampi. Esimerkiksi Socius-lehden artikkelin
mukaan Suven monikulttuurisessa paivikodissa Helsingissd maahanmuuttajataustaisia lap-
sia on 30 — 40 %. Siellé tavoitteena on, ettd lapsella olisi edes auttava suomen kielen taito,
lapsen mennesséd kouluun. He my0s painottavat oman didinkielen merkitystd suomen kielen
oppimisen tukena, jonka vuoksi olisi hyvé, ettd lapsi olisi kolme — neljd ensimmadisté iké-
vuotta kotona. Téll6in identiteetti ja oma didinkieli vahvistuisivat. Tarkedna he pitévit kui-
tenkin sitéd, ettd lapsi kédvisi esikoulun, jolloin lapsi saisi opetella suomen kieltd vertaisryh-

missé. (Jappinen, 2006.)

Monikulttuurisissa pdiviakodeissa resurssit ovat toista luokkaa kuin paiviakodeissa, joissa
maahanmuuttajataustaisia lapsia on vain muutama tai yksi. Mahdollisuudet suomen kielen
opetukseen ovat rajallisempia ajan puutteen ja mahdollisesti myos tyontekijoiden madrian
vuoksi. Tama kavi voimakkaasti esille myds kyselyni vastauksista, kun kysyin kasvattajilta,
pystyvitko he omasta mielestién riittdvasti tukemaan lapsen suomen kielen kehitysté tyos-
sadn. Tyontekijat kokivat, ettd riittivdan suomen kielen opettamiseen ei ole mahdollisuutta.
Suurin syy tdhén oli liian suuret ryhmédkoot suhteessa aikuisten méérddn ja siitd johtuva
ajanpuute. Vastauksista nousi myos esille tiarked seikka siité, ettd paiviakodissa on yhé kas-
vavassa madrin erityistéd tukea tarvitsevia lapsia. Tdmén vuoksi yha useampi lapsi tarvitsee
erityistd tukea esikouluun ja paivdhoitoon, jolloin resursseja ei ole riittavésti tukemaan heitd

kaikkia.

Kielen opetuksessa korostetaan lapsiléhtoisyyttd, toiminnallisuutta ja kiytetdén hyviksi eri-
laisia arjen vuorovaikutustilanteita. Esiopetuksessa olevilla maahanmuuttajataustaisilla lap-
silla on myds oikeus puhua suomen kieltd sekd opiskella sitd johdonmukaisesti. (Sosiaali-
ja terveysministerido 2007, 29.) Tarkedd opetuksessa olisi, ettd esikoulussa olisi kdytossa
kuntakohtainen Suomi toisena kielend- suunnitelma sekd jokaiselle lapselle laadittu oma
kaksikielisyyden opetussuunnitelma. On myds tiarkedd, ettd suomen kielen oppimista ja ke-
hitystd seurattaisiin ja arvioitaisiin sekd hidnen omaa didinkieltd vahvistettaisiin yhteistydssé

vanhempien kanssa. (Varttua 2008b.) Kysyin myos kyselylomakkeessa, miten maahan-
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muuttajataustaisten esikoululaisten kielen kehitysté seurataan. Suurin osa tyontekijoistd ei
kéyttdnyt tydssdédn varsinaisia lomakkeita apuna vaan kokivat, ettd oma havainnointi on en-
sisijaisen tirkedd. Kielen kehitystd pystyttiin seuramaan pienryhmituokioissa, arjen tilan-
teissa, kuvien nimedmisen kautta ja leikin sekd pelien havainnoinnin avulla. Toistuvissa
harjoituksissa tyontekijad nikee lapsen kielen kehityksen. Yhdessd pdivikodissa oli lomak-

keita ja testejd apuna mutta vastauksesta ei kiaynyt esille, miti ne kdytdnndssi ovat.
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5.3 Maahanmuuttajalapsen kielen ja kommunikaation tukemien

Péivikodin vertaisryhmd on tirked kielen oppimisen viline maahanmuuttajataustaiselle
lapselle. Koska lapsen sanavarasto on tdssd vaiheessa vield melko suppea, tarvitsee hén ai-
kuisen apua kielen oppimisen tueksi. (Rockas-Viljanen n.d.) Varhaiskasvatuksen perusteis-
sa painotetaan, etti

kieli tukee lapsen ajattelutoimintojen kehitysti kommunikaation kehitystd merkitys-
ten vilittdjind. Kielen tehtdvd ajattelutoimintojen tukena korostuu lapsen kasvaes-
sa, jolloin se liittyy ongelmanratkaisun, loogisen ajattelun ja kuvittelun  alueille.
Kielen hallintaan liittyvdt valmiudet ovat perustana

oppimisvalmiuksille.(Stakes 2005, 19.)

Tédmén vuoksi onkin tirked tarkastella menetelmié, joilla varhaiskasvatuksessa voidaan tu-
kea maahanmuuttajataustaisten lasten kielen kehitystd (Remsu 2005, 11). Tami on tdrked
huomioida mielesténi erityisesti esikouluvuotena juuri sen vuoksi, ettd kielen hallinta vai-
kuttaa lapsen oppimisvalmiuksiin ja sitd kautta myos lapsen mahdollisuuksiin toimia tasa-

vertaisena koululaisena.

Kielen kehityksen tukemisessa hyvé keino on arjen sanoittaminen eli suomen kielen sano-
jen tietoinen opettelu pdivdkodin arjen eri tilanteissa. Kasvattajien on hyvé tiedostaa oma
kielenkéyttonsd arjen eri tilanteissa sekd vuorovaikutustilanteiden merkitys lapsen kielen
kehityksessd. (Sosiaali- ja terveysministerido 2007, 29.) On tdrkeédd, ettd aikuiset sopivat
paivikodissa my0s keskenddn, mitd sanaa mistdkin asiasta kdytetddn, jotta lapsi ei hdm-
mentyisi (Rockas-Viljanen n.d.). Maahanmuuttajalapsille on tirkeéda selkeit ja useat toistot.
Vaikka lapsella olisi erittdin puutteellinen kielitaito, pystyy hén toimimaan lyhyiden ohjei-
den mukaan ja oppimaan mallista. Hyvéna keinona tissd ovat sddnnoélliset toiminnalliset
pienryhmétuokiot, silld isoissa lapsiryhmissé sitd on vaikea toteuttaa. Pienryhmit antavat
lapselle enemmaén onnistumisen kokemuksia ja my0s vaikeiden ja haastavien asioiden opet-
telu on sielld helpompaa. Ne myds vahvistavat lapsen itsetuntoa, silld ohjaajilla on enem-

min aikaa paneutua yksilollisesti lapsiin ja kehua sekd kannustaa heitd. (Keskisarja n.d.)

Toiminta ja konkreettinen materiaali on paras keino kielen opettelussa. Esineet ovat hyva
apu nimedmiseen, paikansanojen tai esim. yksikdiden ja monikoiden opetteluun. Laulujen
ja rytmien avulla voidaan opetella erilaisia késitteitd ja ne my0s auttavat muistamaan sanoja

paremmin. Oma keho taas on hyvé apuviline, kun halutaan oppia suunnista, lukumaarista,
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verbeistd sekd omista tunteista ja taidoista. (Keskisarja n.d.) Opetustilanteissa tirkedd on
lapsen eri aistien aktivoiminen (Sosiaali- ja terveysministeriéo 2007, 29). On hauskaa ja te-
hokasta itse nédhdéd, kokea ja tuntea millainen jokin asia on (Keskisarja n.d). Lasten kanssa
voi esim. vierailla erilaisissa paikoissa ja opetella asioiden ja esineiden nimid paikan paalla.

Hyvii oppimispaikkoja ovat mm. kaupat, luontoretket.

Ilmeet ja eleet ovat hyva olla toiminnassa mukana mutta opetuksessa voi kayttdd hyodyksi
my®0s tukiviittomia. Tukiviittomat ovat yksinkertaisia viittomia, joita voidaan kayttdd puhu-
tun kielen apuna. Kuvien liittdmien harjoituksiin tehostaa myos kielen oppimista. Kaikki
kuvat ovat kdyttokelpoisia kuten valokuvat, lehdista leikatut kuvat sekd PCS-kuvat. (Keski-
sarja n.d.) PCS-kuvat ovat yksinkertaisia, mustavalkoisia dériviivapiirroksia, joiden ala-
puolelle on kirjoitettu merkin tarkoitus. Merkkien piirtdminen on helppoa ja niitd voi kopi-
oida my®os itse késin. PCS-jdrjestelmé on erittdin kaytetty jarjestelmd, joka on kehitetty Yh-

dysvalloissa. (Von Tetzcher & Martinsen 2000, 31.)

Myos opetushallituksen esiopetuksen opetussuunnitelmassa (2000, 5) on nostettu tarkeédksi
kielen- ja vuorovaikutuksen kehittiminen. Merkittaviksi keinoksi kehittdmisessd ovat nos-
tettu erilaisten satujen, kertomusten, lorujen ja runojen lukeminen, jotta lapsi saa nauttia ja
eldaytyd kuulemaansa seki aineksia ajatteluunsa ja kykyyn ymmartaa itseéd ja muita. Kuunte-
lemisen avulla lapsi kiinnostuu myds arvioimaan kuulemaansa ja tekeméén erilaisia paa-
telmié ja kysymyksid. Tavoitteena onkin heréttdd lapsen mielenkiintoa suulliseen ja kirjoi-
tettuun kieleen. Tami onkin pohjana luku- ja kirjoitustaidon oppimiselle. Esikoulussa lapsi
pystyy kehittiméédn sanavarastoaan ja kaikki aikaisemmin opittu taito ja tieto ovat pohjana
kirjoittamaan ja lukemaan oppimiselle. Téarkedd onkin ottaa huomioon lapsen yksilolliset
taidot ja kehitettdvd osaamista sen pohjalta avoimessa oppimisympéristdssd, jossa huomi-

oon otetaan kunkin lapsen yksilolliset taidot.

Halusin selvittdd kyselyssdni myds, mitké tukikeinoja suomen kielen kehitykseen kasvatta-
jat ovat kokeneet toimiviksi. Valitsin itse vaihtoehtoja, jotka nousivat esille kirjoittaessani
teoriaa. Vaihtoehtoina olivat kuvat, tukiviittomat, pienryhmét, sadut, lorut yms., sanojen
tietoinen opettelu, paikan péadlle meneminen mm. retkien avulla ja viimeinen vaihtoehto oli
jokin muu keino, joka olisi vastanneiden mielestd toimiva. (Taulukko 1.) Tédhdn tyontekijat

pystyivit itse vield kertomaan omasta mielestdin hyviksi havaitsemansa tukikeinon. Alla
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olevasta taulukosta nidkyy jakauma, miten vastaukset menivét. Vastanneet pystyivéit valit-

semaan listalta useamman kuin yhden vastauksen.

Taulukko 3. Hyviksi koettuja tukimuotoja kielen kehittamisessi

Miti tukimuotoja olet kokenut hyviksi kielen tukemisessa
maahanmuuttajataustaisten lasten kanssa?
9Vastanneiden madrd: 8
Miiiri BKuvat
adri o
; BTukiviittomat
OPienryhmé toiminta
6 OSadut, lorut yms.
5 BSanojen tietoinen opettelyl
| ®Paikan padlle meneminen
4 esim. retket
mJokin muu
3 keino
2
1
0

Kuvat nousivat esille jokaisesta vastauksesta, mutta tyontekijoilld oli kiytossd myds muita
toimivia keinoja. Tdmé oli mielestdni positiivinen esille noussut asia, silléd on tarkedd, ettd
toiminnassa hyddynnetdén ennakkoluulottomasti kaikkia toimivia menetelmii. Kahdenkes-
kiset tuokiot olivat kdytdssd, joissa opeteltiin mm. kuvien avulla sanoja. Todettiin, ettd lorut
ja laulut toimivat hyvin my®ds itsensi esittelyssd ja liikkuntatuokiot ovat hyva keino toteuttaa
niitd. Ndyttdminen puheen tukena oli my0s merkittivé keino, kuin myds asioiden toistami-
nen sddnnollisesti. Erds vastanneista otti my0s esille sen, ettd tyontekijén tulee puhua itse
selkedsti ja yksinkertaisesti, jotta lapsen on sitd helpompi seurata ja ymmartidd. Apuna kéy-

tettiin my0s sopivia tietokonepelejd ja toisten lasten vertaistukea.

Tyontekijo6illd oli mielesténi hyvin tiedossa, milld keinoin kielen kehitystd voidaan tukea.
Vastuksista néki, ettd tyontekijit olivat ottaneet menetelmistd selvdi. Vastanneet olivatkin
kuitenkin sitd mieltd, etteivét pysty tukemaan tyOssdén kielen kehitysta riittdvasti. Estidviksi
tekijoiksi he kokivat isot ryhmékoot ja siitd johtuvan ajanpuutteen. On kuitenkin hienoa,

ettd tyontekijoilla on kdytossd menetelmid, joiden avulla kieltd voidaan kehittdén ja he ovat
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tietoisia siitd, mitkd menetelméit toimivat. Kasvattajat kayttivit kielen kehityksen tukena
my0s yhteistyokumppaneita, joita olivat tulkki, erityislastentarhanopettaja, puheterapeutti ja

paivéikodin tydyhteiso.

Helsingin kaupungin sosiaalitoimen varhaisen tyon hanke (2001 - 2004), on kehitellyn
maahanmuuttotyon tueksi paivikotiin tydkalupakin, jonka tavoitteena on antaa tyontekijoil-
le vélineitd suomi- toisena kielend opetukseen. Se on nédhtdvilld myds Internetissd, jolloin
sithen voi tutustua my6s muut maahanmuuttajalasten kanssa tydskentelevit kasvattajat.
Mielesténi erityisen hyvi tydvéline on valmis kielellisen kehityksen arviointitaulukko, jos-
sa voi jokaisen ikdvuoden kohdalle arvioida lapsen osaaminen eri osa-alueilla. Ndin voi-
daan kehitystd seurata myds jatkumona koulun aloittamiseen asti. Tdma on myds hyvé do-

kumentti opettajille lapsen tullessa kouluun. (Gyekye & Rouhio 2004.)
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6 MATKALLA ESIKOULUSTA KOULUUN

Koulu heijastaa yhteiskunnassamme vallitsevia arvoja ja asenteita, joihin vaikuttavat maa-
ilmanlaajuiset sekéd yhteiskunnalliset muutokset (Koponen 2006). Monikulttuurisuus nékyy
selvisti lisddntyvissd miirin kansainvélistyvdssd yhteiskunnassamme, josta koulu ei ole
poikkeus. Koululaitos on yksi keskeisimmistéd paikoista, jolla on mahdollisuus auttaa maa-
hanmuuttajataustaisia lapsia kotoutumaan Suomeen. (Tikkanen 2004, 3.) Jokaisella oppi-
velvollisuusikdisellé lapsella riippumatta hdnen kansallisuudesta on peruskoululain mukaan

oikeus kdyda koulua (Sarkomaa 2008).

6.1 Siirtyma esikoulusta kouluun

Suomalaisessa koulujéirjestelméssé kouluun menndén seitsemén vuoden idssd, jolloin lapsi
on neurologisen valmiudenkin vuoksi kykenevd harjoittamaan tavoitteellista oppimista

(Launonen & Pulkkinen 2004, 46). Yleisesti ottaen ennen koulu vuotta kdydéadn esikoulu.

Siirtymévaihetta voidaan tarkastella Bronfenbrennerin ekologisen teorian kautta, jota olen
sivunnut myos aikaisemmin opinndytetyoni teksteissd. Ekologinen siirtyminen tapahtuu,
kun yksilon asema ympéristossd muuttuu kasvuympariston muutoksen ja yksilon roolin
muutoksen vuoksi. Tdssd tapauksessa muutos on merkittédvé, kun lapsi siirtyy esikoululai-
sen roolista koululaisen rooliin. My®s toimintakulttuuri eli instituutiossa toteutuva kasvatus
ja opetustoiminta poikkeavat toisistaan esikoulun ja koulun vililld. Esikoulussa painotus on
lapsen kehityksessd, leikissd ja sosiaalisen kasvun tukemisessa, kun taas koulun oppimisen,
tiedollisen kehityksen sekd koko eldmén jatkuvassa sivistymisessd. (Karikoski 2008, 21,

23.)

Myds lapsen ohjaajan rooli muuttuu lapsikeskeisestd, hoitavasta, vanhempien yhteistyo-
kumppanina toimivasta esikoulun opettajasta koulun vaikutusvaltaiseen, lapset usein yksi-
16ind huomioivaan vanhempien kanssa yhteistyotd tekevéédn kasvattajaopettajaan. Lapselle

koulunaloittaminen merkitsee siis uuteen erilaiseen toimintakulttuuriin sopeutumista. (Ka-
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rikoski 2008, 21, 32 — 33, 98.) Siirtyma on lapselle suurimpia kulttuurisia muutoksia heidéan
eldminsa aikana (Hujala 2002, 27).

Muutoksia tapahtuu my6s Bronfenbrennerin ekologisen teorian mesotasolla eli lapsen kas-
vuympdéristojen (esikoulun, koulun, kodin) yhteistydn muuttumisessa. Niin kuin aiemmin
todettiin, péivdkotiympdaristossd péivittdiset tapaamiset mahdollistivat tyontekijoiden ja
vanhempien kesken luontevan ja helpon yhteistyokumppanuuden. Lapsen kouluun siirtymi-
sen jdlkeen tapaamisia vanhempien ja opettajien kanssa on harvemmin ja ne ovat viralli-
sempia seka liittyvdat enemmaén lapsen koulunkdyntiin. Yhteistyota tietysti on, koska yhtei-

nen kasvatustehtéva jatkuu esikoulun jalkeenkin. (Karikoski 2008, 98 — 99.)

Makrotasolla muutosta voi tarkastella esi- ja perusopetukseen liittyvien sosiaali- ja koulu-
tuspoliittisten ratkaisujen seki lain kautta. Koulun paitavoitteena on tiedollinen oppiminen
ja opettaminen mutta myds sosioemotionaalisen kehityksen tavoitteita, joihin ei pelkén tie-
dollisen opetuksen avulla pééstd. Perusopetuslain (1998/628) 2§:n mukaan koulun tehtiva
on “tukea oppilaiden kasvua ihmisyyteen ja eettisesti vastuukykyiseen yhteiskunnan jése-
nyyteen sekd antaa heille eldmissé tarpeellisia tietoja ja taitoja”. (Launonen & Pulkkinen

2004, 46.)

Koulun kédyntiin vaikuttaa my0s maahanmuuton syyt. Naapurimaista tulleet maahanmuutta-
jat ovat voineet itse valita muuton, joka vaikuttaa positiivisesti myos lapsen koulumotivaa-
tion. Toinen tilanne on esim. pakolaisilla, joiden traumaattiset kokemukset voivat vaikuttaa
my0s koulunkédyntid. Kulttuuritaustalla on merkitystd myos asenteilla ja arvoilla, joka koh-
distuu koulutuksen arvostukseen. Joissakin kulttuureissa kuten esim. Vendjalld koulua koh-

taan on yleensd voimakas arvostus, joka my0s nikyy lasten asenteissa. (Talib 2002, 52.)

Uuteen kouluun ja luokkaan sopeutumista voidaan edistdd monella tavalla. Yhtend keinona
voidaan kéyttdad tukioppilasta, jonka apu ja kaveruus ovat myonteisid ja sopeutumista no-
peuttavia asioita. (Kuukka 1996, 23.) Mielestini opettajat ovat kuitenkin merkittdvassa
asemassa siind, ettd tukisuhde ei jda vain hyvéksi ideaksi, vaan sitd toteutetaan myos kay-
tannossd. Opettaja on my0Os merkittdvéssd asemassa oikean asiallisen tiedon antajana oppi-
laille mm. pakolaisuudesta ja maahanmuuton syistid. Koulussa voi tulla konflikteja suoma-

laisten ja maahanmuuttajaoppilaiden vilille, jotka voivat johtua esimerkiksi oppilaiden pe-
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loista, ennakkoluuloista ja lasten kotien vélittimistd asenteista. Nama saattavat tulla hyvin-

kin lasten kayttdytymisen ja puheen kautta esille koulussa. (Kuukka 1996, 23.)

Halusin myds tiedustella tyontekijoiltd, mitd haasteita he ndkevit koulun tuovan maahan-
muuttajataustaisille lapsille. Yhdestd vastauksesta nousi esille, ettd ongelmat voivat olla
my®0s sosiaalisia. Koulukiusaamista voi esiintyd ja myos kavereiden saanti voi olla vaikeaa.
Mielestdni tdimd on myds erittdin tarked ndkokulma, vaikka vastauksissa se ei noussut laa-
jemmin esille. Minulla ei ole timén vuoksi opinndytetydssidni mahdollisuutta keskittya sii-
hen enemmén mutta mielesténi tima asia on hyva huomioida koulussa. Sosiaaliset ongel-
mat vaikuttavat koko lapsen eldmédin ja arkipdivddn. Se aiheuttaa eristyneisyyttd, pahoin-
vointia ja vihentdd osaltaan my®s kiinnostusta koulun kdyntiin. Muut ongelmat néhtiin liit-

tyvit kieleen, jonka vuoksi késittelen niitd seuraavassa kappaleessa.

6.2 Suomen kielen merkityksen muutos esikoulun ja koulun vélilld

Koululaitoksen haasteena on maahanmuuttajaoppilaan kotouttaminen Suomeen, joka edel-
lyttdd suomi toisena kielend opetuksen, lapsen oman &idinkielen opetuksen jérjestimisté
sekd oppilaan muun oppimisen ja kulttuurin tukemista. Tdmén vuoksi koululaitoksen on
panostettava yhd enemmén monikulttuurista nikékulmaa ja kaksikielisyydendidaktiikkaa
opetuksessa. (Tikkanen 2004, 3.) Vaikka kaksi- ja monikielisyys on tirked osa Euroopan
unionin kielipolitiikan tavoitteita, ei kielten moninaisuuden tukeminen ja tasapainoisen kie-

lellisen kehityksen takaaminen ole kdytdnndssad yksinkertaista. (Lehtinen n.d.)

Ensimmadinen kartoitettava tekijd on lapsen kielitaito, silld koulussa toimitaan pitkalti kielen
avulla niin kasvatuksessa kuin opetuksessakin. Kielitaidolla on my6s merkittdva vaikutus
lapsen myohempiin eldméén.(Lehtinen 2005.) Maahanmuuttajaoppilaalle olisi tirkeédé laa-
tia mahdollisimman pian henkilokohtainen opetussuunnitelma, jossa kartoitettaisiin lapsen
tiedot ja taidot. Tamai on ainut vaihtoehto, jotta lapselle mahdollistettaisiin tavoitteellinen ja
tuloksellinen oppiminen. Jotta pddméérad saavutettaisiin, on maahanmuuttajaoppilaalle tar-

jottava myos hianen edellytyksensd mukaiset oppimismahdollisuudet. (Kuukka 1996, 22.)
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Esikouluissa ei kyselyni mukaan ollut yleisessd kiytinnOssd maahanmuuttajataustaisten
lasten kielen testaaminen ennen koulun aloittamista. Vain kaksi seitsemistd vastasi kysy-
mykseen kylld. Yhdestd lomakkeesta vastaus puuttui. Kielen taso ndhddin osittain ryhma-
tutkimuksessa, joka tehddén kaikille esikoululaisille. Havainnointi nousi keskeiseen ase-
maan kielen kehityksen seurannassa. Lapsen kielitaitoa havainnoidaan arjen tilanteissa,

pienryhmétoiminnassa, kuvien nimeédmisen avulla seké pelien ja leikkien kautta.

Tarvittaessa on myds olemassa lomakkeita ja testejd, joita voidaan kiyttdd. Otin niistd
enemmaén selville harjoittelussa Sauvosaaren pdivikodissa. Esiopetuksen tueksi tdytetddn
havainnointilomake kaikista lapsista. Tdmédn avulla mitataan kouluvalmiutta eri osa-
alueilla. Testissd on yhtend osiona kielelliset valmiudet, joissa arvioidaan hallitseeko lapsi
esim. satujen kuuntelemisen ryhmdtilanteessa ja sen muistamisen ikékauden mukaan, vaih-
televasti tai ei vield. Arvioitavia asioita on useita. Téaytetty lomake on apuna ryhmaétutki-
muksessa, joka tehddén kaikille lapsille esiopetusvuoden puolivélissd. Sen tekevit erityis-
lastentarhanopettajat esiopetusryhmisséd tammi-helmikuun aikana. Jos tarvetta ilmenee,
niin kouluvalmiutta voidaan testata yksildtutkimuksessa pédivéhoitopsykologin ja perheneu-
volan kanssa. Tyontekijdt voivat kdyttdd myds muita testejd apuna arvioinnissa, joita ovat

mm. Péivikoti portaat ja Kili- ryhmékuntoutusohjelma kielihdirioisille lapsille.

Maahanmuuttajataustaisen lapsen on opeteltava kirjoittamaan ja lukemaan toisella kielell4,
jota hén ei valttamaittd edes hallitse kunnolla (Kaivosoja - Jukkola 2002). Taémi on haastava
tilanne, silld luku- ja kirjoitustaidon opetteleminen ensiluokkalaiselle on haastava tehtava,
oli hinen kielensa miké tahansa (Lehtinen n.d.). Jotta paistdisiin toimivaan kaksikielisyy-
teen, on lapsen ensimmdistd kieltd tuettava ja arvostettava myds koulussa (Kaivosoja-
Jukkola 2002). Ala — asteella keskeistd on juuri lapsen oman didinkielen tukeminen ja ke-
hittdminen ajattelukielend sekd suomen kielen perustaitojen kehittdminen ja saavuttaminen.
Vasta sen jilkeen maahanmuuttajalapsella on todelliset mahdollisuudet osallistua muuhun
opetukseen. (Kuukka 1996, 22.) On myds huomioitava, ettd oppimisprosessi ldhtee liik-

keelle ihan erilaisesta alkupisteestd kuin suomalaisella lapsella (Lehtinen n.d.).

Maahanmuuttajataustaisen lapsen koulunkdyntiongelmat liittyvit usein juuri puutteelliseen
kielitaitoon. Koulussa voidaan viimeistdédn huomata, ettei lapsi ole oppinut oikeastaan mi-

tadn kieltd kunnolla. Valitettavan usein on kdy myo0s niin, ettei lapsi saa koulunkdyntiin
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apuja kotoa, silld vanhempien kielitaito on usein lapsia heikompi. Tdmén johtaa siihen, etti
lapsen on selvittavé itsendisesti koulutehtévit ja opeteltava lukemaan kotona. (Kookas
2008.) Myds koulussa maahanmuuttajaoppilas voi joutua tilanteeseen, jossa hénen pitdd
viéistelld kielivaikeuksia ja todeta, ettd opettajan kadyttdma kieli ja aineisto ovat liian vaikei-
ta ymmarrettdvaksi. (Kuukka 1996, 22.) Uskon kuitenkin, ettd joillakin lapsilla on kynnys
kertoa opettajalle, ettd hian ei ymmarrd annettua tehtavai. Tdmén seurauksena tehtivit voi-
vat jadda tekeméttd tai ne aiheuttavat kohtuutonta stressid ja ajankdyttod kotona. Opettajan
tehtdvi on ottaa huomioon ja mahdollistaa, ettd maahanmuuttajaoppilas olisi omien taitojen
rajoissa mukana oppitunneilla késiteltidvissa asioissa ja pystyisi kdyttdmaén ja kehittdiméan

niitd kielellisid resursseja, joita hianelld on (Kuukka 1996, 23).

Kyselylomakkeessa kysyin myos tyOntekijoiltd, minkélainen ndkemys heilld on esikou-
luikdisen maahanmuuttajataustaisen lapsen suomen kielen tuen tarpeesta koulussa. Yksi-
mielinen vastaus oli, ettd he tarvitsevat koulussa lisdtukea suomen kielen kehityksessa. Pari
vastannutta oli kuitenkin tdsmentényt, ettd tuen tarpeeseen vaikuttaa Suomessa asuttu aika
ja onko lapsi ollut paiviakodissa. Téstd voidaankin pééitelld, ettd paivikodilla on merkitysti
maahanmuuttajien kielen kehitykseen ja on merkittdvédssd asemassa ja hyodyllinen véyla
opetella suomea luonnollisessa tilanteessa ennen kouluun menoa. Tatd pitdisi painottaa

myd&s vanhemmille, joilla ei olisi muuten tarvetta kayttdd paivahoitopalvelua.

Liséksi otin selville, missd ongelmia luultavammin ilmenee koulussa. Vastauksista kévi
esille, ettd tuen tarve on laaja. Suurimmat ongelmat néhtiin olevan puutteellisessa kielitai-
dossa ja siitd johtuvissa ongelmissa. Heilld voi olla vaikeaa ymmartdd opettajien antamia
ohjeita isossa ryhmaéssé ja tehtdvien tekeminen voi olla hankalaa, jos kielitaito ei ole riitté-
véin hyva. Oppiaineissa jalkeen jddminenkin oli myos esilld ja yleisesti kdsitteiden ymmar-
taminen kaikissa aineissa. Sanavarasto on maahanmuuttajilla heikompi ja sen vuoksi sano-

jen ja lauseiden muodostaminen ja ymmartdminen on haastavampaa.
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7 POHDINTA

Voidaanko siis sanoa, ettd esiopetuksen pddmaéra tdyttyy maahanmuuttajataustaisten lasten
osalta? OpinndytetyOni kautta sain ainutlaatuisen tilaisuuden tutustua aiheeseen monesta eri
ndkokulmasta. En tiennyt tyoni alkuvaiheessa edes, mitd kdsite maahanmuuttaja tarkoittaa
kokonaisuudessaan. Lihes vuoden kestidneen uurastamisen jélkeen olen tdssi asiassa monin
verroin viisaampi. Ty sai ajattelemaan enemmaén ja pohtimaan ajan kanssa, mitd kaikkea
lapsi ja koko perhe joutuu kdyméén ldpi muuttaessaan maasta toiseen. Varhaiskasvatuksella
on suuri vastuu tukea niitd perheitd, mutta my0s ainutlaatuinen tilaisuus avartaa omaa maa-
ilmankatsomustaan ja ottaa selville erilaisista kulttuureista. Tidrkedd on miettid haasteita
myds uutena tuulahduksen ja positiivisena voimavarana koko ryhmélle. Lapset ja aikuiset

saavat tilaisuuden tutustua uuteen kulttuuriin, miké ei olisi muuten ehké ollut mahdollista.

Halusin tuoda esille teemoja, mihin olisi hyva kiinnittid huomiota, kun tyoskennellddan
maahanmuuttajataustaisten lasten parissa. Otin kielen ja kulttuurin nékyvasti esille, koska
ne vaikuttavat lapsen eldmidn konkreettisesti, erityisesti ennen kouluun siirtymistd. Aikuis-
ten tehtdvé on tukea kaikin mahdollisin keinon lapsia, jotta heilld olisi tasavertaiset 1dhto-
kohdat aloittaa koulu. Huonolla kielitaidolla lapsen on kiytettivd enemmén energiaa niin
oppimiseen kun sosiaalisten suhteiden rakentamiseen. En kuitenkaan yhtddn epdile, ettei se
onnistuisi ammattitaitoisen henkildston avulla, silld kaikki lapset ovat pohjimmiltaan uteli-
aita ja oppivat uusia asioita nopeasti. Néihin asioihin on kuitenkin hyvé kiinnittdd huomio-

ta.

Johtopéitoksind voidaan sanoa, ettd maahanmuuttajataustaiset lapset ja heidén perheet tuo-
vat oman haasteensa varhaiskasvatuksen toteuttamiselle. Tydssé tirkedd on aito kohtaami-
nen niin eri kulttuuritaustaisten lasten kuin heiddn vanhempienkin kanssa. Suuret lapsiryh-
mait ja siitd johtuva ajanpuute verottavat tyontekijoiden mahdollisuuksia tukea riittdvisti
lapsen suomen kielen kehittymistd sekd heiddn oman kulttuurin huomioonottamista. Tyon-
tekijoilla on kuitenkin vilineitd tukea lapsen kielen kehittymistd ja niitd my0s kéytetddn
hyviaksi. Lisdtukea kaivattaisiin tyohon erityisesti kulttuurien kohtaamiseen ja vanhempien

kanssa tehtdvddn yhteistyohon. Tyontekijoiden olisi myds saatava ideoita, miten lapsen
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omaa kulttuuria voitaisiin tukea tehokkaasti, kun resursseja on viahén. Téarkedd on vaikuttaa

asioihin, johon omassa tydssdin pystyy.

Yhteiskunta muuttuu ja maahanmuuttajien méédrd kasvaa, jonka vuoksi kehittdmistyotéd
varmasti tarvitaan my0s varhaiskasvatuksessa, jotta maahanmuuttajien kanssa tehtidvaan
yhteistyohon saataisiin toimivia ratkaisuja. Kaikki tieto on arvokasta jaettavaksi, jonka
vuoksi keskustelu on mielestidni avainsana. Keskustelua ja tiedon jakamista on myds mah-
dollistettava johtoportaasta ldhtien ja yhdessd on hyvd miettid toimivia ratkaisuja, joiden
kautta tietoa voitaisiin saada lisdd. Koulutukset ovat yksi keino mutta myds yhteistyd kun-

nan eri toimijoiden kanssa, jotka tekevét tyotd maahanmuuttajien parissa.

Kielen kehitykseen on erityisesti satsattava, koska lapsen mahdollisuudet toimia koulussa
kaventuvat, jos huono kielitaito ei mahdollista oppimista. Kieli vaikuttaa koulumotivaati-
oon ja luo turhaantuneisuutta, jos asioita ei ymmarra, vaikka intoa opiskella olisi. Mielesté-
ni on sdili, jos lapsi saa iskun vasten kasvoja heti kouluvuosien alussa, silld suurimmat
haasteet eldmassi ovat vasta edessd. Suurimmat ongelmat ovat varmasti vasta Suomeen tul-
leilla lapsilla, jotka ovat Suomen lain mukaan oppivelvollisuusidssd. Suomen kielen oppi-
minen vie kuitenkin vuosia, jonka vuoksi kouluilla tulisi kohdistaa riittdvan paljon tukitoi-
mia siihen viiden vuoden ajan, siitd alkaen, kun nuori saapuu Suomeen. Ilman sitd ndma
nuoret eivét ole tasa-arvoisessa asemassa suomalaisten nuorten kanssa hakiessaan jatkokou-

lutukseen. (Wahlstrom 1996, 54.)

Mielesténi olisi mielenkiintoista ldhted tutkimaan, mitd tapahtuukaan, kun maahanmuuttaja-
taustainen lapsi menee kouluun. Koululaitoksen ja opettajien nikokulma olisi tdssé erittdin
tarked selvittdd. Kyselyistd tuli selvésti esille, ettd pdivakotien henkiloston mielestd maa-
hanmuuttajataustaisella lapsella suurimmat ongelmat koulussa tulevat todenndkdisemmin
olemaan kielellisid. Opettajat tekevit ty6td enemman itsekseen, jonka vuoksi olisi hyvai sel-
vittdd, miten he omasta mielestdén pystyvét opettamaan nditd lapsia. Uskon myds, ettd pdi-
vikodeilla olisi kdyttod esimerkiksi oppaasta, jossa paneuduttaisiin yhteistydhon maahan-
muuttaja vanhempien kanssa. Luulen, etti tisté olisi hyotyé heille, jotka tekevét ty6td maa-
hanmuuttajaperheiden kanssa varhaiskasvatuksessa, silla kyselyistd ilmeni, ettd lisdtuki oli-

si tervetullutta.
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LIITTEET

Bronfenbrennerin ekologisen teorian kehét Liite 1

1.Koti
Mikrosysteemi

1.Esikoulu
Mikrosysteemi

1.Koulu
ikrosysteemi

2.Mesosystee-
mi

3.Eksosysteemi

4. Makrosysteemi

1. Mikrosysteemi: Yksilon vélitén ympéristo, joita ovat mm. koti, esikoulu ja
koulu. Muodostuu toiminnoista, rooleista ja henkildiden
vilisistd suhteista, joita yksilo kokee ympéristossddn.

2. Mesosysteemi: Kaésittdd niiden ymparistojen véliset suhteet, joissa lapsi
toimii ja tarkastelee kasvuympariston ihmisten valista
vuorovaikutusta.

3. Ekosysteemi: ~ Lapsi ei ole aktiivisesti itse osallistu tason toimintoihin. Se
vaikuttaa kuitenkin vilillisesti lapsen eldmédén mm.
vanhempien ja kasvattajien kautta. Ekosysteemiin kuuluu
my0s erilaiset instituutiot kuten sosiaali- ja terveyspalvelut.
Péivikodissa se ndkyy mm. siind, mika on lapsen asema
paivihoitokasvatuksessa ja mitkd ovat lapsen
toimintamahdollisuudet.

4. Makrosysteemi: Kattaa yhteiskunnan ideologisen systeemin. Se viittaa
kulttuurin institutionaalisiin malleihin, joita ovat mm.
ekonomiset, sosiaaliset, kasvatukselliset seka laki- ja
poliittiset jarjestelmat. (Hujala ym. 2007, 22 - 23, 25 - 26.)
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Kyselylomake ja saatekirje paivékoteihin Liite 2

7 4
Kemi®™¢ Tornion
ammattikorkeakoulu

Hei!

Olen Kemi-Tornion ammattikorkeakoulun sosiaalialan kolmannen vuoden opiskelija, Han-
na Jaako. Teen opinndytetyotd esikouluikdisten maahanmuuttajataustaisten lasten kielelli-
sestd kehityksestd ja sen merkityksestd koulun aloittamisen kynnykselld. Merkittdvad osa

tyotani on myds vanhempien kanssa tehtéva yhteistyd ja kulttuurien kohtaaminen.

Kyselylomakkeen tarkoituksena on selvittdd minkélaisia menetelmid kasvattajat kayttavét
maahanmuuttajataustaisten lasten kielen oppimisen tukena, ja mitd haasteita he kohtaavat
tyOssddn toimiessaan maahanmuuttajataustaisten lasten ja heididn perheidensd kanssa. Ai-
heen tutkiminen on mielestdni tirkedd, koska maahanmuuttajien méérd kasvaa jatkuvasti
Suomessa ja heitd on yhd enemmaén siten my0s varhaiskasvatuksen piirissd. Valitsin esi-
kouluikdiset maahanmuuttajataustaiset lapset opinndytetyoni aiheeksi, koska koulun aloitus
on tirked vaihe jokaiselle lapselle. Koulun alkaessa suomen kielen merkitys kasvaa, silld
koulussa se on erittdin tdrked oppimisen viline. [lman sité lapsella ei ole tasavertaisia mah-

dollisuuksia toimia.

Maahanmuuttajataustaisella lapsella tarkoitan lasta, joka puhuu didinkielendidn muuta
kuin suomea, ruotsia, saamea, romania tai viittomakieltd tai kdyttdd jotain muuta kieltd kuin
ed. mainittuja kielid perheensé kesken, ja hdnen molemmat huoltajansa tai toinen huoltaja
on maahanmuuttaja. Maahanmuuttajataustaiset lapset voidaan siis jakaa kahteen ryhméén,
joita ovat Suomeen muuttaneet lapset ja Suomessa syntyneet lapset, joiden vanhemmat tai

isovanhemmat ovat maahanmuuttajia.

Kysymykset koostuvat monivalintaisista ja avoimista kysymyksistd. Kysymykset on jaettu
kolmeen pddteemaan. Aluksi haluan kartoittaa Kemin alueen tilannetta maahanmuuttaja-

taustaisten lasten osalta. Seuraava péddteema koskee lapsen kielen sekd kulttuurin tukemista
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ja kolmas teema koskee vanhempien kanssa tehtdvaa yhteistyota.

Olen ldhettdnyt jokaiseen Kemin pédivikotiin kuusi lomaketta, joihin toivoisin vastaavan
jokainen, joka on tyoskennellyt esikouluikéisten eli n. 5-6-vuotiaiden maahanmuutta-
jataustaisten lasten kansa 2000-luvun aikana. Toivottavaa olisi, ettei lapsen suomen kie-
len taito olisi sujuvaa. Ryhmissénne ei tarvitse olla télld hetkelld esikouluikéisid maahan-
muuttajataustaisia lapsia, riittdd kun kokemusta on aikaisemmilta vuosilta. Jokaisen panos
on erittdin tirkedd opinndytetydni luotettavuuden ja onnistumisen kannalta, silld aihepiirini

koskee pienté tutkimusjoukkoa. Kyselyyn vastaaminen kestdd n. 15 - 20 minuuttia.

Noudatan opinndytetydsséni tieteen yleisid tutkimuseettisid toimintaperiaatteita, joihin olen
tutustunut opinndytetyoni prosessin aikana. Analysoin tulokset luottamuksellisesti, jolloin
kenenkain yksittdisen henkilon henkil6llisyyttd ei voida tunnistaa opinnéytetyostani. Kyse-

lyyn vastataan nimettomasti.

Toivon, ettd palautatte tdytetyn lomakkeen suljetussa kirjekuoressa Kemin péivéhoitotoi-

mistoon 29.8 mennessa.

Jos kysyttdvéd ilmenee opinnédytetydohoni koskien, voi yhteyttd ottaa minuun sdhkdpostilla

osoitteeseen Hanna.jaako@edu.tokem.fi

Ystavéllisin terveisin ja etukéteen kiittden

Hanna Jaako
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KYSELYLOMAKE

Vastausohjeet: Rastita parhaiten omaa ajatustasi tai tilannettasi kuvaava kohta, jos liséoh-

jeita ei ole.

TEEMA 1

Taustatiedot

1. Oletko tyoskennellyt 2000-luvun aikana maahanmuuttajataustaisten lasten
kanssa
Kylla
En

Vuonna (voit laittaa myds useampia

vuosia)

2. Kuinka monta esikouluikiisti maahanmuuttajataustaista lasta piivikodissa
on talla hetkelli? (Kirjoita lukuméirai)
_ lasta
_ tdlla hetkelld ryhmissé ei ole yhtddn esikouluikéistd maahanmuuttajataustaista

lasta

3. Miti eri kansallisuuksia piivikodissanne on tai olet tavannut?

4. Otetaanko maahanmuuttajataustainen lapsi huomioon ryhmsékoossa lapsen

tullessa piiviahoitoon/esikouluun?

Kylld, miten?
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Ei

TEEMA 2
Kieli ja kulttuuri

5. Arvioi, kuinka hyvin maahanmuuttajataustainen lapsi hallitsee yleens: suo-
men kielti?
Ikédtovereihinsa nihden huomattavasti heikommin
Ikétovereihinsa ndhden hieman heikommin
Hén on samalla tasolla ikdtovereidensa kanssa

Tilanne vaihtelee suuresti lasten valilla

6. Miti tukimuotoja olet kokenut hyviksi kielen tukemisessa maahanmuuttaja-
taustaisten lasten kanssa? (Voit valita useita vaihtoehtoja ja kirjoittaa myos omia
hyviksi havaittuja keinoja)

Kuvat

Tukiviittomat

Pienryhmaétuokiot

Sadut, lorut yms.

Sanojen tietoinen opettelu

_ Paikanpéélle meneminen ja sielld opetteleminen esim. kauppareissut, luonto-

retket yms.

Muita keinoja?

7. Jarjestetainko esikouluikiisille maahanmuuttajataustaisille lapsille heidin
oman iidinkielensi opetusta esim. piivikodin ulkopuolella?
Kylla
Ei
En tiedd
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8. Onko tyontekijoilld mielestiisi riittavisti resursseja huomioida lapsen kulttuuri
piivikodin/esikoulun arjessa?

Kylld ,miten?

Ei, mink& vuoksi?

9. Riittiiko mielestisi henkilokunnan aika maahanmuuttajataustaisen lapsen
riittiiviin suomen Kielen tukemiseen?
Kylla

Ei, minka vuoksi?

10. Missi tilanteissa kielen takia tulee haastavia tilanteita maahanmuuttajataus-
taisten lasten kanssa paivikodissa/esikoulussa? (Jos et koe haasteita missddn siirry

kysymykseen 11)

11. Miten esikouluikiisen maahanmuuttajataustaisen lapsen suomen Kkielen kehi-

tysti seurataan piivikodissa/esikoulussa? (Onko esim. seuranta lomakkeita yms.)

12. Onko mielestisi esikouluikdisen maahanmuuttajataustaisen lapsen kielitaito
riittivin hyvi, jotta hiin selviytyisi vuoden kuluttua peruskoulussa?
Hin tarvitsee suomen kieleen lisétukea koulussa
Hin selviytyy ikétovereihinsa ndhden samanarvoisesti

Ongelmia ei todenndkoisesti ilmene suomen kielen kanssa
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13. Missé luulet ongelmia ilmenevin koulussa? (Jos ongelmia ei mielestdsi ilmene,

voit siirtyd seuraavaan kysymykseen)

14. Testataanko Kkielitaito ennen kouluun menoa?

Kylla, miten?

Ei

15. Miti yhteistyokumppaneita kiytitte kielen kehityksen tukena?

16. Tunnetko tarvitsevasi lisitukea péivikotityohon maahanmuuttajataustaisen
lapsen kanssa tyoskennellessési?
_ Kylla
___En
17. Mihin tuki olisi erittiin tervetullutta? (jos vastasit ed. kysymykseen kieltdvisti,
voi siirtyd seuraavaan kysymykseen) (voit valita myos useita vaihtoehtoja)
Suomen kielen tukemiseen
Eri kulttuureista tulleiden henkildiden kohtaamiseen
Eri kulttuurien tietimykseen
Vanhempien kanssa tehtdviin yhteistyohon
Arjen tyohon (mm. tyontekijoiden méadrdén, toimintatuokioiden pitimiseen)

Muuhun, mihin?

18. Miten maahanmuuttajataustainen lapsi mielestisi pystyy toimimaan ryhmién
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muiden lasten kanssa?

Heikosti
Kohtalaisesti
Hyvin

Erinomaisesti

TEEMA 3

Vanhempien kanssa tehtivi yhteistyo

19.

20.

21.

22,

Miki on yleensi maahanmuuttajataustaisen lapsen vanhempien suomen Kielen
taito?

Heikko

Kohtalainen

Hyva

Erinomainen

Kaytitteké6 kommunikoinnin apuvilineita?
Tulkkia
Kuvia
Tieto kulkee lapsen kautta

Muita keinoja, mitd?

Tunnetko saavasi tulkkipalvelua tarvittaessa?
Kyll4, mutta en tarvitse
Kyll4, tulkki on kéytettdvissd kuin sité tarvitsen

En saa, tarvitsisin enemmén

Minkilaiset kisitykset mielestisi maahanmuuttajavanhemmilla on paivikodis-
ta yleisesti ottaen?

Negatiiviset
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Heilla ei ole juuri tietoa paivdkodin toiminnasta
Positiiviset ldhes aina

En osaa sanoa, koska erot ovat niin suuret heidén vilillaan

23. Ovatko maahanmuuttajavanhemmat motivoituneita tukemaan lapsen kielellis-
ta kehitysta?

Eivit, ongelmia esiintyy usein

Vaihtelevasti

Kyll4, he pitdvat sitd erittdin tdrkedna

Kiitoksia vastauksistanne ja ajastanne!

Hyvaa alkanutta syksya!




