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1 JOHDANTO

Kirjastoammattilainen, jolla kehittimishankkeessa tarkoitan kirjaston erilaisissa tehta-
vissid toimivia Kirjasto- ja tietopalvelualan koulutuksen saaneita tyontekijoitd ammat-
tinimikkeesta riippumatta, tyoskentelee padivittdin “mediakeskuksessa”. Sielld hiantd
ymparoivit erilaiset mediat, joita ammattisanastossa kutsutaan aineistoiksi. Kirjasto-
ammattilainen kisittelee péivittdin kirjoja, lehtid, cd-levyjd, dvd-tallenteita ja monia
muita aineistoja, joista kasvava osa on elektronisia. Han kéyttda niitd tyovélineend,
rakentaa eri medioista koostuvaa kokoelmaa ja opastaa niiden kdytossi asiakkaita.
Lisédksi monen kirjastoammattilaisen tyohon kuuluvat erilaisten ryhmien ohjaaminen
ja kirjastonkdyton ja tiedonhallintataitojen opetus. Niistd syistd mediakasvatus on osa

kirjastoammattilaisen arkipdivii ja sen pitdisi sisdltyd my0s alan koulutukseen.

Tamin kehittamishankkeen tarkoituksena on kehittidd Seindjoen ammattikorkeakoulun

(SeAMK) Kirjasto- ja tietopalvelun koulutusohjelman opintosuunnitelmaa, jonka

verkkoversio 10ytyy osoitteesta http://ops.seamk.fi/fi/2007-2008/pdfversiot . Esitdn
mediakasvatukseen liittyvit kehittimisajatukset kirjastotyossd saamieni kokemusten ja
kohtaamieni haasteiden perusteella. Hanketta voidaan siten pitdd yhteistyohankkeena
tydeldamin kanssa. Kehittdmishankkeen aihe on ajankohtainen siksi, ettdi SeAMK:n

Kirjasto- ja tietopalvelun uusi opintosuunnitelma on parasta aikaa valmisteilla.

Tarkastelen kehittdimishankkeessa mediakasvatusta kirjastoammattilaisen nikokul-
masta. Perustelen tarvetta opintokokonaisuudelle, joka tukee Kirjasto- ja tietopalvelun
opiskelijan kasvua tietoisen mediapedagogisen nikokulman huomioon ottamisessa
tyoskennellessédin kirjastossa. Perustelujeni taustaksi tarkastelen valtiovallan asiakir-
joja, jotka edellyttivit kirjastoammattilaisten toimimista mediakasvattajina. Pohdin
niitd sisédltdja ja pedagogisia ldhtokohtia, joita tulisi kuulua opintokokonaisuuden to-
teuttamiseen. Lisdksi hahmottelen tyotapoja, joilla siséltdjen opetus voitaisiin toteut-

taa. Tarkastelen asiaa seké opiskelijan ettd opettajan nikokulmista.

Tarkasteluni keskipisteessid on yleisen kirjaston tyontekijd, mutta samoja asioita koh-
taavat tyossadan myos tieteellisissi kirjastoissa, erikoiskirjastoissa ja muissa tietopalve-
lutehtidvissid tyoskentelevit. Yleisessd kirjastossa asiakaskunta on kuitenkin hetero-
geeninen verrattuna tieteellisiin kirjastoihin ja erikoiskirjastoihin. Lapset, nuoret ja

ikdihmiset ovat yleisen kirjaston tirkeitd kdyttdjaryhmid. Monissa tieteellisissi kirjas-
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toissa, esimerkiksi yliopistojen ja ammattikorkeakoulujen kirjastoissa, toimitaan kiin-
tedssd yhteistydssd oppilaitoksen kanssa. Esimerkiksi mediakasvatukseen liittyva tie-

donhallintataitojen opetus on niissd usein sisdllytetty opintosuunnitelmiin.

Media, mediakasvatus, medialukutaito ja Kirjasto

Medialla tarkoitan hankkeessani vilineitd, joilla on mahdollista viestittdd ja vastaanot-
taa viestejd sekd niiden sisdltdjd ja kdytinteitd, jotka ovat syntyneet vilineiden ympé-
rille (Niinisto & Ruhala 2006, 8). Kehittimishankkeeni ndkokulmasta ensisijaisia me-
dioita ovat kirjat, lehdet ja erilaiset verkkoaineistot, joissa sana ja teksti ovat merkitta-
vid ilmaisuvilineitd. En keskity medioihin, jotka perustuvat ensisijaisesti déneen tai
kuvalliseen ilmaisuun. Kirjastoympdristossd timé tarkoittaa esimerkiksi musiikkiai-

neistoja, romppuja, videoita ja dvd-tallenteita.

Mediakasvatus on oppimista ja kasvua median parissa. Se on toimintaa, jolla tietoises-
ti yritetddn vaikuttaa yksilon median kdyttoon ja mediataitoihin. Mediakasvatuksella
kehitetddn mediakulttuurissa eldmisen perustaitoja. Mediakasvatuksen tavoitteena on
kriittinen medialukutaito. Se on kykyi analysoida, tulkita, luoda, ilmaista ja osallistua.
Se on myos kykyid kyseenalaistaa, kysyd ja luoda uutta. Kriittisesti medialukutaitoinen
thminen pystyy erottamaan faktan fiktiosta, jasentdméén ja tiivistdiméén tietoa, teke-
midn eettisid padtoksid ja toimimaan aktiivisesti. (Niinisté & Ruhala 2006, 8-9; Sin-

tonen 2002, 112-113.)

Kriittinen medialukutaito on kansalaistaito, jonka oppimisessa vastuuta kantavat kou-
lujen ja kotien lisdksi muut toimijat kuten kirjasto. Tahidn velvoittaa mm. Opetusmi-
nisterio, jonka hallinnonalaan kuuluu seké opetus- etti kirjastotoimi. Koulun ja kirjas-
ton yhteistyo lisdéntyy, tiivistyy ja jdsentyy. Mediakasvatus on yksi tirkeistd yhteis-
tyon alueista. Kirjastostrategia 2010 linjaa, ettd yleinen kirjasto on perusopetuksen
ohella julkishallinnon tirkein tietoyhteiskunnan kansalaisuuden perusedellytysten to-
teuttaja. Yleinen kirjasto varmistaa kaikille kansalaisille tasavertaisen padsyn tiedon ja
kulttuurin ldhteille. (Opetusministerio 2003, 6-7.) Kirjaston tyontekijd kohtaa tydssdin
kouluyhteistyon lisidksi monia muitakin mediakasvatuksellisia nikdkulmia, joita on

syytd pohtia alan koulutuksessa.

Tapio Varis (1999) varoittaa ldhitulevaisuudesta, jossa osa ihmisisti saattaa kuulua

eliittiin, joka osaa etsid, kiyttdi ja hallita yha lisdéntyvii informaatiota, ja osa ithmisis-
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td puolestaan saattaa olla medialukutaidottomia. Digitaalinen teknologia ei télldin va-
pauta, vaan orjuuttaa osan ihmisistd. Orjuutta ei aiheuta ainoastaan medialukutaidot-
tomuus, vaan sen mahdollinen seuraus, koyhyys. (Kotilainen & Kivikuru 1999, 14.)
Jotta timéa uhkakuva ei toteudu, on kirjastoammattilaisenkin vastattava ajan haasteisiin

ja kannettava osaltaan vastuuta kansalaisten medialukutaidon kehittdmisesta.

2 MEDIAKASVATUS JA KIRJASTO ASIAKIRJOISSA

2.1 Mediakasvatus 2005. Kansalliset kehittimistarpeet

Oikeusministerio kartoitti vuonna 2005 Mediakasvatuksen kehittimistarpeet —
projektissa keskeisid mediakasvatusalan toimintoja. Projektin tyoryhmén tavoitteena
oli hahmottaa mediakasvatuksen moninaista kenttidi seki ennen kaikkea toimintaan
liittyvia mahdollisuuksia ja kehittamistarpeita. Tyon tulokset julkaistiin Mediakasva-
tus 2005. Kansalliset kehittdmistarpeet —nimisessa rapotissa, jonka ehdotuksilla pyrit-
tiin edistiméddn Vanhasen ensimmaisen hallituksen politiikkaohjelmiin sisédllytettyjd
medikasvatuksen kehittiimistarpeita. Raportin taustalla vaikuttivat Kansalaisvaikutta-
misen polititkkaohjelma ja Tietoyhteiskuntaohjelma, jotka pyrkivit osaltaan edista-

médn mediakasvatuksen kehittdmistd Suomessa. (Oikeusministerio 2005, 11.)

Raportissa mediakasvatuksen keskeisiksi kehittdmistarpeiksi néhtiin kansallisen me-
diakasvatustoiminnan koordinoiminen, mediakasvattajien koulutus ja oppimateriaalien
tuottaminen, alan tutkimuksen tukeminen ja kansainvilisen yhteistyon edistiminen.
Raportin mukaan mediakasvatustyotd tehtiin Suomessa vuonna 2005 monilla eri ta-
hoilla. Toiminta oli kuitenkin kaikilla sektoreilla edelleen kdynnistysvaiheessa. Siitd
vastasivat padosin aihepiireistd kiinnostuneet avaintoimijat. Lisdksi mediakasvatus-
toiminnan asema toteuttajien organisaatioissa oli padosin epéselvi. Téstd syystd tyo-
ryhmad esitti yhtend toimenpide-ehdotuksenaan, ettd mediakasvatusta vahvistetaan
opettajien yliopistollisessa perus- ja tdydennyskoulutuksessa sekd ammattikorkeakou-
lujen koulutusohjelmissa. Lisdksi alan kouluttajakoulutus tuli raportin mukaan kdyn-

nistdd mahdollisimman pian. (Oikeusministerié 2005, 12-13,16.)



Raportin laatinut tyoryhmai ehdotti myos, ettd mediakasvatukseen liittyvid toimenpi-
teitd tulisi edistéd ja lisdselvitystyotd tehdd yhteisvoimin eri hallinnonalojen ja toimi-
joiden kesken. Tyoryhmédn mukaan mediakasvatus on laaja alue, jossa eri osapuolten
erityisosaamista tarvittiin. Erityisalueiden teemoiksi tyoryhma mairitteli esimerkiksi
lastensuojelun, nuorisotyon ja kirjastotoimen nidkokulmat, opetus- ja koulutusniako-

kulman, lakien ja asetusten ndkokulman sekd median roolin ja merkityksen ndkokul-

man. (Oikeusministerié 2005, 17.)

2.2 Ehdotus toimenpideohjelmaksi mediataitojen ja —osaamisen kehittamiseksi
osana kansalais- ja tietoyhteiskuntataitojen edistimista

Opetusministerion asettama tyoryhma valmisteli toimenpideohjelman Oikeusministe-
rion edelld esitellyn Kansalaisvaikuttamisen politiikkaohjelman pohjalta. Ehdotus toi-
menpideohjelmaksi mediataitojen ja —osaamisen kehittdmiseksi osana kansalais- ja
tietoyhteiskuntataitojen edistdmistd (2007) médritteli sekin mediataidot tietoyhteis-
kunnan kansalaistaidoiksi. Ehdotuksen tyostinyt tyoryhma nidki mediataidot keskeisi-
nid yksilon eldminhallinnan ja aktiivisen kansalaisuuden perustaitoina seki tyoelamén
ja vapaa-ajan muutoksen tyokaluina. Se ehdotti, ettd kdynnistettdisiin laaja, kansalli-
nen ja pitkidkestoinen medialukutaito-ohjelma, joka tulisi kirjata seuraavaan Koulutuk-

sen ja tutkimuksen kehittdmissuunnitelmaan. (Opetusministerio 2007a, 42.)

Kansallisen mediakasvatusohjelman tavoitteena tydoryhmi piti mediakasvatuksen to-
teutumisen edellytysten parantamista perusopetuksessa ja toisella asteella seki opetta-
jankoulutuksessa. Yhtenid toimenpiteenid tyoryhmai ehdotti paikallisten oppimiskeskus-
ten ja paikallisen yhteistyon kehittdmistd. Sen mukaan kodin, koulun ja kirjaston yh-
teistyo olisi tarpeen keskeisilld media- ja opiskelutaitojen sisdltoalueilla. Myos koulu-
kirjastotoimintaa tulisi kehittdd kunnan sisélld eri koulumuotojen ja hallinnonalojen
yhteistyona palvelemaan tiedonhallinnan ja mediakasvatuksen tarpeita.

(Opetusministerié 2007a, 42-43.)

Toimenpideohjelmassa kirjastoammattilainen néhtiin opettajan luontevana yhteistyo-
kumppanina. Sen mukaan tavoiteltavaan tulokseen pééstdisiin, kun pedagogi ja tieto-
palvelualan ammattilainen yhdistidisivit osaamisensa. Koska toimivia koulukirjastoja
on melko vihin, on yleinen kirjasto koulun yhteistyokumppani, kun toteutetaan ja

kehitetddn mediakasvatuksen alaan liittyvid sisaltoja.



2.3 Kirjastostrategia 2010. Tiedon ja kulttuurin saatavuuden politiikka

Opetusministerion Kirjastostrategia 2010 linjaa, ettd tiedonhallintataidot nousevat
tarkeiksi kansalaistaidoiksi ja osaksi kaikentasoista oppimista. Strategian mukaan suu-
ria kehittdmistoimia edellyttdvit esimerkiksi uusien toimintamallien ja konseptien
luominen valtion kirjastohallintoon, kirjasto-organisaatioihin seké peruskoululaisten,
lukioiden ja ammatillisen perusopetuksen tietohuoltoon. Tété varten tulisi perustaa
pedagogisten informaatikkojen toimia alueille ja suuriin kouluihin. Toimiin valittavil-
la tulisi olla seka kirjastoalan koulutus ettd pedagoginen patevyys. (Opetusministerid

2003, 7-8.)

Strategian mukaan kirjastojen oppijoiden tietohuoltoon ja tiedonhallintataitoihin liit-
tyvid tehtdvia tulisi kehittdd. Tiedonhallintataidot tulisi sisdllyttdd opettajien perus- ja
jatkokoulutukseen. Kirjasto- ja informaatioalan koulutuksen saaneiden tehtdvina olisi
huolehtia opettajien tiedonhallinnan koulutuksesta. Oppijan tietohuoltoon sekd koulun
ja kirjaston yhteistyohon tulisi luoda uusia toimintamalleja ja mééritelld kansallinen
kehittimisvastuu. Opetussuunnitelmissa tiedonhallintataitojen pitdisi lapdistd kaikki
oppiaineet. Peruskoulujen ja lukioiden tietohuolto tulisi rakentaa hyodyntimailla ole-

massa olevaa kirjastoverkkoa ja —osaamista. (Opetusministerié 2003, 16-17, 22-24.)

Yleinen kirjasto on perusopetuksen ohella julkishallinnon tirkein tapa toteuttaa tieto-
yhteiskunnan kansalaisuuden perusedellytykset. Kirjasto vastaa kansalaisen tietohuol-
losta sekd julkisen tiedon ja metatiedon saatavuudesta tietoyhteiskunnassa. (Opetus-
ministerid 2003, 21.) Kirjastoammattilaisella on siis vastuuta kaikkien kansalaisten

medialukutaidon oppimisesta.

Strategian mukaan yleisen kirjaston, joka on laajuudessaan ainoita kaunokirjallisuu-
den asiantuntijaorganisaatioita, tirkeitd tehtivid ovat myos perinteisen lukutaidon
edistiminen ja lukemaan innostaminen. Perinteinen lukutaito on pohjana medialuku-
taidolle, johon strategian mukaan kuuluu kyky ja taito hakea relevanttia tietoa seka
painetuista ettd sdhkoisisti ldhteistd, kyky arvioida ja verrata eri tietoldhteiti ja taitoa

soveltaa tieto omaan kdyttoon. (Opetusministerio 2003, 11.)

Strategia asettaa kirjastoammattilaisille suuria haasteita, joiden toteutuminen vaatii

asenteellisia muutoksia esimerkiksi ammattikuvaan ja eri toimijoiden yhteistyohon.



Myos alan koulutusta tulee kehittdd niin, ettd tulevaisuuden kirjastoammattilaisten
ymmdrrys tulevista tyotehtdvisti ja tyossd kohdattavista haasteista kasvaa. Siten he
kykenevit tulevaisuudessa vastaamaan myos strategian haasteisiin. Medialukutaidon
sisdllyttiminen kirjastoalan koulutuksen opintosuunnitelmiin olisi yksi konkreettinen
toimenpide tdhin suuntaan. Medialukutaitoon kuuluvat seki tiedonhallintataidot ettéd
perinteinen lukutaito ja sitd kautta myos lukemaan innostamiseen liittyvid asioita.
My®os Opetusministerion Kirjaston kehittimisohjelma 2006-2010 korostaa kirjasto-
alan koulutuksen merkitystd. Sen mukaan kirjastopalveluiden laadun ensimmaéinen
ehto on koulutettu henkil6sto, joka pystyy paitsi erikoistumaan, my0s laajentamaan

yhteistyotd muiden toimijoiden kanssa (Opetusministerio 2006a, 8).

2.4 Koulutuksen ja tutkimuksen kehittimissuunnitelmat

Opetusministerion Koulutuksen ja tutkimuksen kehittdmissuunnitelma 2003-2008 lin-
jaa opetuksen ja oppimisympdristdjen kehittamisen yhteydessd, ettd opiskelussa hyo-
dynnetididn aiempaa enemmaén virallisen koulutusjdrjestelmén ulkopuolisia oppi-
misympdristojd. Sen mukaan kehitetdin yhteistyotd kirjastojen kanssa. Kehittdmis-
suunnitelmassa on todettu my®os, ettd koulutuksessa tulee antaa riittdvét valmiudet
verkoissa olevan tiedon sisillon arviointiin ja tietotulvan hallintaan. (Opetusministerio
2004, 16-17.) Mediakasvatusta ei tissd kehittdmissuunnitelmassa vieléd ole mainittu,
mutta siitd on kyse esimerkiksi verkoissa olevan tiedon sisiltéjen arvioinnissa ja tieto-

tulvan hallinnassa.

Valtioneuvosto hyviksyy joka neljds vuosi uuden suunnitelman Opetusministerion
hallinnonalan koulutuksen ja yliopistoissa harjoitettavan tutkimuksen kehittimisesti
hyviksymisvuotta ja sitd seuraavaa viittd kalenterivuotta varten. Uusi luonnos koulu-
tuksen ja tutkimuksen kehittamissuunnitelmaksi 2007-2012 hyviksytédén valtioneu-
vostossa vuoden 2007 loppuun mennessi. Téassd medialukutaito ja mediakasvatus nih-
ddidn yleissivistdvan koulutuksen opetuksen osa-alueiksi, joita tulee kehittdd. Luon-
noksen mukaan vastuullinen sosiaalinen webin kdytto vaatii kehittynyttd medialuku-
taitoa ja —kasvatusta. Luonnokseen on kirjattu, ettd mediakasvatuksen ja —lukutaidon
opettamisen edistamiseksi kehitelldidn materiaaleja ja toimintamalleja. (Opetusministe-
ri6 2007b, 35.) Mielenkiintoista on seurata, kirjataanko seuraavaan koulutuksen ja

tutkimuksen kehittimissuunnitelmaan pitkdkestoinen, kansallinen medialukutaito-
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ohjelma, jota Opetusministerion asettama tydoryhméa on vuonna 2007 ehdottanut (Ope-

tusministerio 2007a, 42).

Yleissivistdaviid koulutusta jirjestavien oppilaitosten yhteistyo yleisen kirjaston kanssa
tarjoaa yhden toimintamallin medialukutaidon opettamiseen tiedonhallintataitojen
osalta. Yhteistyotd on viime vuosina kehitetty suunnitelmallisempaan suuntaan ja
siitd on julkaistu artikkeleita ja raportteja. Monissa kaupungeissa ja kunnissa on otettu
kayttoon koulun ja kirjaston yhteistyosuunnitelma tai —strategia, joka voi olla opetus-

suunnitelman osa tai sen liite.

Koulutuksen ja tutkimuksen kehittimissuunnitelma 2003-2008 ja Koulutus ja tutkimus
2007-2012 —luonnos maédrittelevit koulutuksen yhdeksi painopistealueeksi osaavan
tyovoiman varmistamisen. Molempien asiakirjojen mukaan koulutuksen tulee antaa
vankka osaamispohja, jota voidaan kiyttdd muuttuvissakin olosuhteissa. Kehittdmis-
suunnitelmissa painotetaan myos koulutuksen tyoeldmivastaavuutta. Korkeakoulujen
opetuksen sisdlloissd pitdisi nildden mukaan voida riittdviasti ennakoida tydeldmén tu-
levia osaamistarpeita. Niiden mukaan korkeakoulujen tarjoaman koulutuksen ajan-
tasaisuus turvataan niin, ettd se parhaalla mahdollisella tavalla palvelee tydeldmin
muuttuvia osaamistarpeita. Ajantasaisuus edellyttdi tiivistd vuorovaikutusta tyoeli-
min, yritysten ja alueiden kanssa. (Opetusministerio 2006, 17 ; 2007b, 9, 29.) Me-
diakasvatus on yksi asia, jonka kirjastoammattilainen kohtaa tyossdin yhd useammin.
Siksi sen sisdltyminen alan koulutukseen vastaa tydeldmin muuttuvia tarpeita ja enna-
kot osittain my0s tulevaa. Koulutus ja tutkimus 2007-2012 —luonnoksen mukaan am-
mattikorkeakoulujen yksi painopiste on korkeatasoisen tydeldméldhtoisen opetuksen
jarjestiminen (Opetusministerio 2007b, 18). Kehittimishanke on tavoitteen mukainen,
koska siind SeAMK:n Kirjasto- ja tietopalvelun koulutusohjelman kehittimiseksi esi-

tetyt ajatukset ovat tyoelamisti 1dhtoisin.

2.5 Jarjestot mediakasvatuksen toimijoina

Valtiovallan mediakasvatusta koskevissa raporteissa ja toimenpideohjelmissa mééri-
tellddn, ettd mediakasvatus tulevaisuudessa tapahtuu monien eri toimijoiden yhteis-
tyond. Kuntien opetus-, kirjasto-, kulttuuri- ja nuorisotoimen sekd median edustajien
lisdksi kansalaisjdrjestot toimivat alalla. Téhén asti eri jarjestot ovat kdytdnnossa kan-

taneet suuren vastuun mediakasvatuksesta. Esimerkiksi Mannerheimin Lastensuojelu-
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liitto ja Pelastakaa Lapset ry ovat toimineet aktiivisesti mediakasvatuksen kenttityossi
ja kehittineet verkkopalveluja. Niilld on runsaasti mediakasvatusalan osaamista, koska
ne ovat olleet edellidkivijoitd mediakasvatusta tukevien aineistojen tuottamisessa ja

koulutuksen jérjestimisessda (Mannerheimin Lastensuojeluliitto 2007).

Viime aikoina jérjestot ovat herinneet vaatimaan kunnilta ja valtiolta suurempaa vas-
tuuta mediakasvatuksesta. Mannerheimin Lastensuojeluliitto julkaisi 4.10.2007 kan-
nanoton Mediakasvatus osaksi lapsen arkea, jossa asiaan otetaan kantaa. Tamén mu-
kaan kuntien on otettava ohjelmaan mediakasvatus niin pdivikodeissa, kouluissa, kir-
jastoissa kuin nuorisotydssikin. Kannanotossa vaaditaan, ettd valtio tukee kuntia me-
diakasvatuksessa ja nimedd pysyvin valtiollisen toimielimen koordinoimaan sité.

(Mannerheimin Lastensuojeluliitto 2007.)

3 MEDIAKASVATUS KORKEAKOULUISSA

3.1 Yliopistot ja ammattikorkeakoulut

Oikeusministerion asettama tyoryhma kartoitti vuonna 2005 mediakasvatuksen toi-
mintoihin liittyen myds mediakasvattajien koulutusta Suomessa. Tyoryhmiin raportin
mukaan mediakasvatuksen asema koulutuksessa on edelleen vakiintumaton. Esimer-
kiksi opettajankoulutuksessa tilannetta kompensoidaan tiydennyskoulutuksen avulla.
Tyoéryhmén mukaan mediakasvatuksen alalla tarvetta on erityisesti kouluttajakoulu-

tukselle. (Oikeusministerio 2005, 14.)

Suomen yliopistoissa mediakasvatusta opetetaan piddaineena Lapin yliopistossa, jossa
se on osa opettajankoulutusta. Lisdksi Helsingin, Tampereen ja Turun yliopistoissa voi
suorittaa eri laajuisia alan opintoja. Niissikin yliopistoissa mediakasvatusopintoja
suoritetaan usein esimerkiksi opettajaopintojen yhteydessi. (Koulutus & tutkimus

2007.)

Ammattikorkeakouluissa mediapedagogiset opinnot kuuluvat yhteisopedagogien ja
usein my0s medianomien koulutukseen perustasolla. Sen liséksi joissakin ammatti-

korkeakouluissa on kdynnistetty ammatilliset mediakasvatuksen erikoistumisopinnot.
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Jatkossa medikasvatus on mahdollisesti tulossa osaksi joitakin ylempid ammattikor-

keakoulututkintoja. (Oikeusministerio 2005, 14.)

SeAMK:ssa ei toistaiseksi voi opiskella mediakasvatusta, mutta medioiden tekniik-
kaan, ohjelmointiin ja tuottamiseen liittyvid opintoja kuuluu Kulttuurialan yksikon
Kulttuurituotannon koulutusohjelmaan. Ammattikorkeakoulujen rakenteellisen kehit-
tamisen tuloksena Kirjasto- ja tietopalvelun koulutusohjelma siirtyy vuoden 2008
alusta Kulttuurialan yksikk6on Liiketalouden yksikostid, johon se vield hallinnollisesti
ja taloudellisesti kuuluu (Vuorela 2007). Vuoden 2008 alusta SeAMK:n Kulttuurialan
yksikon koulutusohjelmia ovat Kirjasto- ja tietopalvelun, Kulttuurituotannon, Muotoi-
lun ja Konservoinnin koulutusohjelmat. SeAMK:n seitsemisti eri koulutusalasta juuri
Kulttuurialan opintoihin voisi jatkossa sisdltyd myos laajempi sekd median tuottami-
seen ettd vastaanottamiseen liittyvid valmiuksia tarkasteleva mediakasvatuksen opin-

tokokonaisuus.

SeaMK:n Kirjasto- ja tietopalvelun koulutusohjelmasta valmistuu tradenomeja, jotka
tyollistyvit kirjastoihin, yritysten tietopalveluun ja muihin tietopalvelua tarjoaviin
organisaatioihin. Aloituspaikkoja koulutusohjelmassa on vuosittain 20. (Seindjoen
ammattikorkeakoulu 2007.) SeAMK:n lisiksi Kirjasto- ja tietopalvelualaa voi Suo-
messa opiskella Oulun ja Turun ammattikorkeakouluissa. Kummassakaan ammatti-
korkeakoulussa koulutusohjelman pakollisiin opintoihin ei sisdlly mediakasvatusta
(Oulun ammattikorkeakoulu 2007; Turun ammattikorkeakoulu 2007). Valinnaisten
opintojen tarjonta vaihtelee oppilaitoksissa vuosittain, joten niihin saattaa siséltyd

myo6s mediakasvatusta.

3.2 Seindjoen ammattikorkeakoulun Kirjasto- ja tietopalvelun koulutusohjelma

SeAMK:n Kirjasto- ja tietopalvelun koulutusohjelman opintosuunnitelman mukaan
alan tehtdvini on toteuttaa yhteiskunnan ja organisaatioiden tietohuoltoa. Kirjasto- ja
tietopalvelut toimivat Suomessa verkostona, johon kuuluu yleisii ja tieteellisia kirjas-
toja, oppilaitoskirjastoja sekd erilaisia yritysten ja organisaatioiden tietopalveluja. Tie-
to- ja viestintitekniikan nopea kehittyminen muuttaa koko ajan henkiloston osaamis-
vaatimuksia. Alalla tarvitaan tiedonhallinnan ja kulttuurin siséltdjen tuntijoita, opasta-
jia tiedonhankintaan, sdhkoiseen asiointiin ja tietojirjestelmien kdyttoon. (Seindjoen

ammattikorkeakoulu 2006, 20.)
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SeAMK:n Kirjasto- ja tietopalvelun opintosuunnitelma ei sisdllda omaa mediakasvatus-
aiheista opintokokonaisuuttaan. Koulutusohjelmanvastaavan Pirkko Vuorelan mukaan
mediakasvatusta sivutaan kuitenkin monissa opintokokonaisuuksissa. Esimerkiksi
kaikille pakollisiin yhteisiin ammattiopintoihin kuuluu 15 opintopisteen laajuinen
Aineistot ja kokoelmatyo -kokonaisuus, jonka opintojaksot Julkaisutuotanto ja julkai-
sukanavat (5 op), Kokoelmatyo (4 op), Tekijinoikeus (2 op) ja Tiedonldiihteet (4 op)
liittyvit alaan. Tdmén opintokokonaisuuden tavoitteena on, ettd opiskelija tuntee eri-
laiset julkaisutyypit ja niiden kustannus- ja jakeluverkoston. Tavoitteena on myos, ettd
opiskelija tietdd periaatteet, joilla kirjastot muodostavat kokoelmia. Lisiksi kokoelmi-
en muodostamiseen ja kdyttoon liittyvit tekijanoikeussdddokset kuuluvat opittaviin

asioihin. (Vuorela 2007.)

Vaihtoehtoisina opintoina opiskelijoiden on mahdollista suorittaa Ohjaus- ja opetus-
taidot —opintokokonaisuus, Verkkopalvelut- opintokokonaisuus tai Kirjallisuus ja kult-
tuuri —opintokokonaisuus. Jokainen kokonaisuus on laajudeltaan 12 opintopistetta.
Niistd ensimmdiseen kuuluu Kouluttajana ja ohjaajana toimimisen —opintojakso (5
op), joka antaa valmiuksia suunnitella ja toteuttaa erilaisia koulutus- ja ohjaustapah-
tumia. Lisdksi Verkkopalvelut -opintokokonaisuuteen kuuluva verkko-opettaminen (2
op) ja Kirjallisuus ja kulttuuri —kokonaisuus liittyviat mediakasvatuksen sisdltoihin.

(Vuorela 2007.)

Suuri osa SeAMK:n Kirjasto- ja tietopalvelun koulutusohjelman opintosuunnitelman
opintokokonaisuuksista liittyy mediaan. Siksi on luontevaa, ettd mediakasvatus - op-
piminen ja kasvu median parissa sekd toiminta, jolla tietoisesti pyritddn vaikuttamaan
yksilon median kéyttdon ja mediataitoihin - ndhddén yhid enemmén osana kirjastoam-
mattilaisen tyotd. Tampereen kirjastotoimenjohtaja Tuula Haavisto pitii kirjastoja
mediatuntemuksen pioneereina. Hanen mukaansa aineiston valinta, jarjestaminen (lu-
ettelointi, luokitus ja asiasanoittaminen) ja tietopalvelu ovat kaikki mediaosaamisen
ulottuvuuksia. Olennainen osa prosessia on sisdllon luotettavuuden arviointi. Toistai-
seksi niitd taitoja on enimmaikseen kiytetty kirjaston omassa tydssd. Vain koulu-
luokille suunnatussa tiedonhaun opetuksessa taitoja on systemaattisesti vilitetty myos
kayttdjille. Haaviston mukaan nykyisessd mediaympéristdssd on selvé tarve jalkauttaa
kirjastojen sisdllontuntemusta laajemmalle. (Haavisto 2007, 117.) Kuitenkin me-

diakasvatuksellinen nikokulma voi olla kirjastoammattilaiselle edelleen vieras. Kou-
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lutus on pitkdjdnnitteistd ammattikuvaa muuttavaa tyotd. Parhaimmillaan se ammatti-
korkeakoulussa vastaa tydeldmén haasteita ja kouluttaa tulevaisuuden tekijoité.
SeAMK:n Kirjasto- ja tietopalvelun koulutusohjelman opintosuunnitelmaa tulisikin

kehittdd niin, ettd mediakasvatus tulevaisuudessa sisiltyisi siihen.

4 AKTIIVINEN OPPIMINEN OHJAA MEDIALUKUTAITOON

Mediakasvatuksen midritelma sisdltdaa ajatukset kasvusta ja oppimisesta median paris-
sa. Se korostaa oppijoiden omaa toimintaa, valintojen tekemisti ja kriittistd asennetta.
Mediakasvatus edellyttidi oppijan aktiivisuutta ja padvastuu oppimisesta on oppijalla.
Oppimiskisityksistd konstruktivismi painottaa oppijan aktiivista roolia oppimisessa ja
vastaa siksi hyvin mediakasvatusopintokokonaisuuden taustalla vaikuttavaa kasitystd
oppimisesta. Konstruktivistisessa oppimiskéasityksessd ihminen hahmotetaan aktiivi-
seksi toimijaksi ja pedagogiikassa pyritddn tukemaan oppijoiden kasvua tétd ithannetta
kohti (Kotilainen & Hankala 1999, 43). Konstruktivistinen oppimiskésitys vaikuttaa
my6s SeAMK:n opintosuunnitelman taustalla (Seindjoen ammattikorkeakoulu 2006,
20). Siitdkin syystd se on luonteva pedagoginen lihestymistapa mediakasvatusopinto-

kokonaisuutta suunniteltaessa.

Sirkku Kotilaisen viitoskirjassa Mediakulttuurin haasteita opettajankoulutukselle esit-
tamat ajatukset aktiivisesta oppimisesta mediaopetuksessa soveltuvat myos kirjasto-
alan mediakasvatusopintoihin. Kotilainen pohjaa ajatuksensa Hannele Niemen teok-
sessa Opettaja modernin murroksessa (1999) opettajankouluksen kehittamisti koske-
viin ajatuksiin. Niemen ja Kotilaisen mukaan aktiivinen oppiminen pohjautuu kon-
struktivistiseen oppimiskésitykseen, jossa tunne ja jiarki ovat tiedon rakentumisen poh-
jana. Aktiivisessa oppimisessa on keskeistd esimerkiksi aktiivinen tiedon rakentumi-
nen muistirepresentaatioiksi, joilla on yhteyksii késitteelliseen ajatteluun, henkilokoh-
taisiin tunnepitoisiin muistikuviin ja toiminnalliseen ongelmanratkaisuun. Oppija on
subjekti, joka ohjaa omaa oppimistaan seki arvioi itsedén ja etenemistddn kohti tavoi-
tetta. Tarkedd on my0s osallistava lihestymistapa: mahdollisuuksien luonti ja kannus-

taminen osallisuuteen. (Kotilainen 2001, 22.)

Mediaopetuksessa aktiivinen oppiminen tarkoittaa Kotilaisen mukaan oppijan koke-

muksellista otetta ja kyselevii eli tutkivaa otetta opittavaan ainekseen, mediaan ja
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oppimiseen. Siihen liittyvit oppijalle ajankohtaiset teemat ja opiskelumateriaalit. Li-
siksi se tarkoittaa yhteistoiminnallisuutta oppilaiden, opettajien, vanhempien ja medi-
an kesken. Opettajan rooli on olla ohjaajana ja tukea oppilasta seki antaa mahdolli-

suus uuden tiedon rakentumiselle. (Kotilainen 2001, 22.)

SeAMK:n mediakasvatusopintokokonaisuuden tavoitteena on opiskelijoiden me-
diakompetenssin lisdiminen niin, ettd he ymmartivit ja ottavat huomioon mediakas-
vatuksellisen nikokulman erilaisissa tyotehtidvissd sekéd saavat valmiuksia toimia itse
mediakasvatuksen ohjaajina. Mediakasvatuksen ohjaajana toimiessaan kirjastoammat-
tilaisen, kuten opettajankin, mediakompetenssiin kuuluvat sitoutuminen mediakasva-
tukseen, ylld kuvatut aktiivisen oppimisen taidot sekd niiden kdyttd omassa tyossi,
kriittinen autonomia mediakasvattajana ja pyrkimys vuorovaikutukseen ja yhteistyo-
hon. Sitoutumista osoittaa opiskelijan kiinnostus mediaan, mediakasvatukseen ja
oman medialukutaidon kehittdmiseen. Pyrkimys vuorovaikutukseen ja yhteistyohon
tarkoittavat sitd, ettd mediakasvattaja suunnittelee ohjaustilanteet vuorovaikutteisiksi
niin, ettd niissd on tilaa eri osapuolten kokemuksille ja nikokulmille. Sen lisdksi pyr-
kimyksend on avoin opetuskulttuuri, jossa opettajat ja kirjastoammattilaiset toimivat

yhteistyossa.

Kotilaisen méadrittelemistd mediakompetenssin osa-alueista ainoastaan kriittinen auto-
nomia mietityttdd kirjastoammattilaista. Kotilainen tarkoittaa silla opettajan eettisti
vastuuta oppilaiden kasvusta medialukutaitoisiksi ja tutkivaa otetta omaan opetustyo-
hon. (Kotilainen 2001, 22.) Tutkiva ote omaan tyohon tulisi muistaa kokoelmatydssi
ja asiakaspalvelutilanteissa. Yhti tirkeédd se on silloinkin, kun kirjastoammattilainen
toimii mediakasvattajana kouluryhmissd, mutta padasiallinen tehtdvi on opettajalla.
Kirjastoammattilainen ei vastaa kasvattamisesta, kun hén kohtaa samat oppilaat muu-
tamassa oppimistilanteessa. Pitempiaikaisia yhteistydprojekteja toteutettaessa vastuu

on luonnollisesti my6s kirjastoammattilaisella.

Mediakompetenssi, johon mediakasvatuksella pyritidin, voidaan ndhdd myos demo-
kratian toteutumisen edellytyksend ja samalla yksilollisen identiteetin rakennusainee-
na. Demokratiassa keskeistd on vuorovaikutus erilaisten verkostojen ja toimintaryh-
mien kesken. Mediassa ja median vilitykselld kansalaiset ovat yhteyksissa toisiinsa ja
esimerkiksi paittdjiin. Toimivan demokraattisen yhteiskunnan ihanteena on aktiivi-

nen, mediakompetentti kansalainen. Mediakasvattajan tehtidvini on tukea ohjattavien
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kasvua aktiivisiksi, osallistuviksi ja kriittisiksi kansalaisiksi. (Kotilainen & Kivikuru

1999, 27.)

Myos kokemuksellisen oppimisteorian mukaiset ajatukset oppimisesta kokonaisvaltai-
sesti ihmistd koskettavana prosessina heijastuvat SeAMK:n mediakasvatusaiheisen
opintokokonaisuuden suunnittelun taustalla. Kokemuksellisen oppimisteorian mukaan
tyostetyt kokemukset muodostavat perustan uuden oppimiselle. Kokemus on prosessi,
jossa jatkuvasti luodaan mielikuvia ja annetaan merkityksid aikaisemman kokemus-
maailman pohjalta eli reflektoidaan omia kokemuksia. Kokemuksellisen oppimisteori-
an mukaan oppiminen on aina sidoksissa ympiristdonsd, ja vuorovaikutuksella on
siind keskeinen rooli. Kokemuksellisessa oppimisessa pyritddn ottamaan huomioon
ohjaussuhteen lisidksi ohjaajan ja ohjattavan kokemusmaailmat. Ohjaustilanteiden vuo-
rovaikutuksen juuret ovat syvéilld ihmiskasityksessd, siis my0s tiedon- ja oppimiskasi-
tyksessé eli koko maailmankuvassa. Siksi ohjauksessa tirkeintd on, ettd ohjaaja tutkii

omaa tapaansa tehdi tyotd ja sen perusteita. (Ojanen 2000, 8.)

5 LAHESTYMISTAPOJA“ KIRJASTO- JA TIETOPALVELUN MEDIAKAS-
VATUSOPINTOJEN SISALTOIHIN

Kirjasto- ja tietopalvelun ammattikorkeakouluopintojen osana toteutettavien me-
diakasvatusopintojen ldhestymistapoja voidaan hahmottaa esimerkiksi tulevien tyoteh-
tavien ndkokulmasta tai asiakasldhtoisesti, jolloin otetaan huomioon eri-ikiisten ja
erilaisten asiakkaiden tarpeet. Tdlloin asiakasldhtoiseen nikokulmaan kuuluvat myos
koulun ja kirjaston yhteistyotd koskevat nakokulmat ja sisdllot. Lahestymistavat ovat
osittain paillekkiisid, joten esimerkiksi asiakaspalvelun nidkokulma tulee osittain esiin
muiden ldhestymistapojen yhteydessi. Kotilainen ja Hankala ovat hahmotelleet me-
diakasvatuksen kehitykseen liittyvia lahestymistapoja aiheeseen. Heiddn hahmottele-
mansa tekninen, taidekasvatuksellinen ja yhteiskunnallinen ldhestymistapa, ovat nekin
osittain paillekkiisid ja kaikki edelleen huomionarvoisia. (Kotilainen & Hankala

1999, 44.)

Tekninen ldhestymistapa liittyy esimerkiksi tiedonhallintataitojen opetuksessa verkko-
tiedonhaun harjoitteluun. Osittain tiedonhaussa on kyse myos tekniikkoihin tutustu-

misesta ja niiden harjoittelusta, joka tapahtuu kokeilemalla ja tekemilld ohjaajan val-
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vonnassa. Taidekasvatuksellinen ldhestymistapa korostuu esimerkiksi lukemaan in-
nostamisen yhteydessi, koska siini kiinnitetdin enemmén huomiota ilmaisun tapoihin.
Lukemaan innostamisessa on taustalla myos valikoiva ja arvottava ndkdkulma kirjalli-
suuteen. Taidekasvatuksellinen ldhestymistapa liittyy myos kokoelmatyohon. Kaikkea
julkaistua ei mik&én kirjasto voi ottaa kokoelmiinsa, joten kokoelmaa rakennettaessa
tehdiin valintoja. Valintoja ohjaa sisdltdjen tuntemus, jonka perusteella kiinnitetddn

huomiota esimerkiksi ilmaisun tapaan ja arvioidaan julkaisujen sisdltod kriittisesti.

Mediakasvatuksen yhteiskunnallisessa ldhestymistavassa on olennaista esimerkiksi
erilaisten valtasuhteiden, arvojen ja asenteiden erittely seki sen pohtiminen, mité 10y-
tyy erilaisten mediatuotantojen taustalta ja itse mediaesityksistd (Kotilainen & Hanka-
la 1999, 44). My®6s tdma ldhestymistapa on syytd ottaa huomioon kokoelmatyossi ja
tiedostaa esimerkiksi tiedonldhteiden ja luettavan valinnassa. Nykykisityksen mukaan
mediakasvatuksessa on olennaista tunnistaa ne mediataidot, jotka eivit vanhene tek-

niikan kehittyessid (Opetusministerid 2007a, 25).

5.1 Kokoelmatyo

Kokoelmatyolli tarkoitan niitd tehtivid, jotka liittyvit aineistonvalintaan ja kokoel-
man hoitoon. Kokoelmatyo vaatii kirjastoammattilaiselta esimerkiksi vankkaa eri alo-
jen sisdltojen tuntemusta, kustannustoiminnan kentdan hahmottamista ja ajan ilmididen
ja eri alojen kehityksen seuraamista. Koulutusohjelmavastaava Vuorelan mukaan Kir-
jasto- ja tietopalvelun koulutuksen ydinasioita on erilaisten informaation kantajien
markkinoiden tuntemus. Kokelmaty0 on ikédédn kuin informaation flowsta otettuja l4pi-
leikkauksia tietyilld periaatteilla. Virrasta valittu aineisto organisoidaan kayttoon.
Ydinosaamiseen sisdltyvit myos monipuoliset taidot vilittdd informaatiota. (Vuorela

2007.)

Kirjastojen kokoelmaty6td voidaan tarkastella mediakasvatuksellisesta ndkokulmasta.
Kokoelmatyossa ollaan tekemisissd monenlaisten medioiden kanssa valikoiden, arvi-
oiden ja arvottaen niitd esimerkiksi padtokselld ottaa tai jittdd ottamatta tietty julkaisu
kokoelmaan. Mediakasvatusopinnoissa voidaan kokoelmatyon kannalta pohtia eteen
tulevia kipupisteitd niin, ettd tulevat kirjastoammattilaiset ovat valmiita kohtaamaan

asioita tyossdan.
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Kokoelmatyon luonne riippuu osastosta, jossa kirjastoammattilainen tyoskentelee.
Esimerkiksi lasten- ja nuortenosaston tai musiikkiosaston ty0 vaativat oman alansa
tuntemusta ja opintoja. Kuitenkin lidhes jokainen kirjastoammattilainen kohtaa koko-
elmatyossa kysymyksid, jotka liittyvat mediakasvatukseen. Téllaisia kysymyksid ovat
esimerkiksi paitokset ottaa julkaisu kokoelmaan, julkaisun sijoittaminen tietylle osas-
tolle ja sen poistaminen kokoelmasta. Aineiston sijoittaminen kirjaston osastolle ohjaa
asiakkaiden lainaamista. Esimerkiksi japanilaisten sarjakuvien sijoittaminen aikuis-
tenosastolle lasten- ja nuortenosaston sijaan, voi herattdd kriittisid kysymyksié ja saa-
da asiakkaat pohtimaan syyti sijoittamiseen. Vililld asiakkaat vaativat selitysti tehtyi-
hin ratkaisuihin. Keskustelu asiakkaan kanssa koskettelee usein mediakasvatuksellisia
kysymyksid. Asiakkaat antavat my0s helposti palautetta osastosijoittelusta. Monet
aikuiset suojelevat kannanotoissaan lapsia sopimattomilta sisélloiltd. Esimerkiksi jo-
kin aika sitten nuorehko mies vaati, ettd Pahkasika-lehdet tulisi kirjastossamme sijoit-

taa aikuistenosastolle.

Kokoelmatyon luonteeseen vaikuttaa luonnollisesti onko kyseessé yleinen vai tieteel-
linen kirjasto tai erikoiskirjasto. Lisédksi kirjaston koolla on merkitystd. Pienessa kir-
jastossa muutama tyontekijd vastaa kaikesta ja kokoelmatydssikin tarvitaan vieli laa-
jempaa ndkemystid. Markkinavoimien kasvava merkitys tekee kokoelmatyosti entistéd
haasteellisempaa. Samoin se, ettd omakustanteiden julkaiseminen on yha helpompaa,
ja siten julkaisujen taso on entistd vaihtelevampaa. Painetun sekd maksullisten elekt-
ronisten aineistojen suhteen kirjastoammattilaisen on kuitenkin edelleen tehtdva pii-
tOs julkaisun ottamisesta kokoelmaan. Maksutonta verkkoaineistoa sen sijaan ei voi
valita. Haavisto toteaakin artikkelissaan, ettd avatessaan padsyn Internetiin kirjastot
avaavat padsyn sekalaiseen runsaudensarveen kehittidvine, herkullisine, huonoine ja
tdysin midédnniisine sisdltdineen (Haavisto 2007, 118). Informaation ja viihteen val-
tameressd navigoimiseen tarvitaan kirjaston tyontekijiltd ammattitaitoa ja mediakas-

vatuksellista nikokulmaa.

5.2 Koulun ja kirjaston yhteistyo

Tiedonhallintataitojen opetus ja lukemaan innostaminen ovat koulun ja kirjaston kaksi
tarkedd yhteistyoaluetta ja molemmat liittyvat myos mediakasvatukseen, joten yhteis-
tyon osa-alueiden opetuksen tulisi kuulua kirjasto- ja tietopalvelun mediakasva-

tusopintoihin. SeAMK:n Kirjasto- ja tietopalvelun opintosuunnitelmassa koulun ja
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kirjaston yhteistyota kisitellddn esimerkiksi osana peruskurssia seké valinnaisiin opin-
toihin kuuluvassa Lastenkirjastotyon opintojaksossa. Siind yhteistyon osuus jidi opin-

tojakson sisdltdjen paljouden vuoksi vihiiseksi.

Koulun ja kirjaston yhteistyolld tarkoitan 1dhinni kirjaston yhteistyotid perusopetuksen
ja toisen asteen oppilaitosten kanssa. Yhteistyolld on pitkit perinteet, mutta viime
vuosiin asti se on ollut enimmaékseen jasentyméitontd. 2000-luvulla koulun ja kirjaston
yhteistyd on vakiinnuttamassa muotojaan. Kuitenkin mediakasvatuksellisen nikokul-

man liittdminen yhteistyon siséltdihin on vield uutta.

My6s vanhemmat kuuluvat yhteistyon toimijoihin. Kirjastoammattilaiset kdyvit kou-
lujen vanhempainilloissa puhumassa lukemaan innostamiseen ja tiedonhallintataitoi-
hin liittyvistd asioista. Yhteistyotd vanhempien kanssa pitiisi edelleen liséti, silld var-
sinkin pienten lasten ja koululaisten vanhempien rooli on suuri. Vanhempien esimerk-
ki ja asenteet vaikuttavat mediakidyttdytymiseen, ja vanhemmat asettavat myos rajat

median kiytolle.

5.2.1 Tiedonhallintataidot

Tiedonhallintataidoilla (information skills) tarkoitan Leena Aaltosen méaritelmén mu-
kaisesti taitoa tunnistaa tiedontarve ja ymmartia, ettd tilanteesta selviytyidkseen on
hankittava tietoa, kykyé paikantaa ja kdyttaa monipuolisesti tiedonléhteitd sekd kykya
arvioida ja kayttdd hankittua tietoa tuloksellisesti tilanteen ratkaisemiseksi. Kun tie-
donhallintataidoissa painotetaan kyselevdd ja kyseenalaistavaa asennetta, ja tiedon-
hankinta ulotetaan laajemmin eri aistien alueelle, 1ahenee kisite medialukutaitoa.
(Aaltonen 2003, 16-17.) Tiedonhallintataitoihin liittyvit olennaisesti myos tekijidnoi-

keuteen ja ldhteiden kédyttoon sekd netikettiin liittyvit kysymykset.

Kirjasto-ja tietopalvelun opiskelijat tulisi mediakasvatusopinnoissa tutustuttaa tiedon-
hallintataitojen oppimisen ldahtokohtiin ja sisdltoihin. Tiedonhallintataitojen ohjaus
koulun ja kirjaston yhteistydssd perustuu Perusopetuksen opetussuunnitelman perus-
teisiin (Opetushallitus 2004) ja paikallisten opetussuunnitelmien sisdltdihin. Ohjauk-
sen sisdllot suunnitellaan yhteistydssd opettajan kanssa niin, ettid ne vastaavat ohjauk-

seen tulevan luokan oppikirjojen sisdltojd. Tastd syystd opiskelijoille on syytd avata
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niitd Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden siséltoji, jotka liittyvit tiedon-

hallintataitojen opetukseen.

Perusopetuksen tiedonhallintataitojen opetuksessa on opetussuunnitelman perusteiden
mukaan tavoitteena se, ettd ne integroidaan kaikkien aineiden opetukseen. Parhaiten
tdma tavoite on esilld aihekokonaisuuksissa, jotka ovat kasvatus- ja opetustyon kes-
keisid painoalueita. Niiden tavoitteet ja sisdllot sisdltyvit eri oppiaineisiin, ja niiden
avulla voidaan edistéa tirkedksi koettuja asioita ja kokonaisuuksia. Painoalueiden na-
kokulmat tulee ottaa huomioon eri aineiden opetuksessa ja toisaalta eri oppiaineiden
integroinnissa. (Falck 2003, 24; Opetushallitus 2004, 17-18.) Juuri integroinnin eri
oppiaineisiin sekd yhteistyon muiden opettajien ja toimijoiden kanssa opettajat ovat
kokeneet ongelmalliseksi Kotilaisen viitostutkimuksen mukaan (Kotilainen 2001, 45).
Integroiminen onkin suurimpia haasteita tiedonhallintataitojen opetuksessa ja koulun
ja kirjaston yhteistyossi. Sitd on kuitenkin tehty, ja kokemuksia on raportoitu erilaisis-
sa julkaisuissa. Esimerkkien avulla opintokokonaisuutta opiskeleville voidaan kertoa,
millaisia tiedonhallintataitojen opetustilanteita kirjastoissa on yhteistydssa koulujen

kanssa toteutettu sekd miten integrointi eri oppiaineisiin on onnistunut.

Kirjaston ja koulun yhteisty6téd varsinkin tiedonhallintataitojen ohjauksessa on viime
vuosina koordinoitu paikallisesti ja alueellisesti. Tdma on tirkedd, koska olennaista
tiedonhallintataitojen opetuksessa on jatkumo, jotta opittuja asioita syvennettdisiin ja
laajennettaisiin vuosittain. Koordinoinnin tuloksena on syntynyt yhteistydsuunnitel-
mia ja strategioita, joista kattavin on vuonna 2003 ilmestynyt Jyviskyldn Tietopalve-
lustrategia. Sen esitteleminen opiskelijoille voi toimia esimerkkina siitd, mihin yhteis-

tyossd parhaimmillaan voidaan péasta.

Opetusministerion rahoittaman hankkeen tydoryhméssé on ollut mukana Jyvéaskylidn
kaupunginkirjasto, Jyviaskyldn ammattikorkeakoulun kirjasto, Jyviskylidn yliopistokir-
jasto ja Jyviskylidn opetusvirasto. Hankkeen tavoitteena on ollut laatia strategiasuun-
nitelma koululaisten ja opiskelijoiden tiedonhallintataitojen oppimisen jarjestimiseksi
sekd koulukirjastojen aineistojen luetteloimiseksi. Hanke on kattanut opiskelijat eska-
rilaisista yliopisto-opiskelijoihin. Tyoryhmin jdsenten edustamien organisaatioiden
yhteiseni tavoitteena on ollut, ettd Jyviskyldn oppilaista ja opiskelijoista kasvatetaan
informaatiolukutaitoisia kansalaisia. Tydryhmén mukaan padamaiiri saavutetaan, kun

kaikki Jyviskylidn koululaiset ja opiskelijat osallistuvat systemaattiseen tiedonhallinta-
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taitojen opetukseen, joka on integroitu eri aineiden ja opintokokonaisuuksien opetus-
suunnitelmiin ja opetukseen. Tédrkednd on pidetty my®0s siti, ettd tiedonhallintataitojen
opetus muodostaa jatkumon niin, ettd perusopetuksessa opittuja taitoja syvennetiin

vihitellen ylemmilld kouluasteilla. (Eerola 2003, 4-5.)

Kirjaston ja koulun yhteistydsuunnitelmien ja strategioiden toteuttamisessa on tirkedd
myos jatkuva seuranta. Yhteistyosuunnitelmissa asettuja tavoitteita on syyti tarkastel-
la ja tarpeen vaatiessa uudistaa sdadannollisin véliajoin. Tétd varten voidaan perustaa
yksi tai useampia tyoryhmid, jotka kokoontuvat vuosittain, arvioivat toteutunutta yh-
teistyotd ja méadrittelevit mahdollisia painopistealueita. Jyviskyldssd on perustettu
kirjastojen yhteistyoryhmad, joka seuraa ja arvioi tietopalvelustrategian tavoitteiden
toteutumista. Se paittdd esimerkiksi seuraamisen aikataulusta ja strategiatyon onnis-
tumisen mittareista. Lisdksi jokainen hankkeessa mukana ollut organisaatio seuraa

toteutumista omalta osaltaan. (Eerola 2003, 60.)

5.2.2 Lukemaan innostaminen

Lukemaan innostaminen tarkoittaa koulun ja kirjaston yhteistydssé niitd menetelmii ja
tyotapoja, joita lukemaan innostamisessa kédytetddn. Keskeisid yhteistyon menetelmid
ovat esimerkiksi kirjavinkkaus ja lukudiplomit. Monissa kirjastoissa tydskentelee kir-
javinkkareita, jotka kiertdvit kouluissa houkuttelemassa lapsia ja nuoria kirjojen maa-
ilmaan. Kirjavinkkari kertoo useimmiten kaunokirjallisuudesta, mutta myos tietokirjo-
jen pariin voidaan innostaa. Lukudiplomi puolestaan on tavoitteellista ikdkaudelle
sopivan kirjallisuuden lukemista ja luetun arviointia. Lukudiplomissa on yleensi jo-
kaiselle luokka-asteelle oma kirjavalikoima, josta lapsi tai nuori saa valita luettavat
kirjat. Usein diplomi on suunniteltu niin, ettd sen avulla tutustutaan eri kirjallisuuden-
lajeihin. Opettaja arvioi tehtédvit, jotka oppilas tekee aina luettuaan kirjan. Kirjasto
palvelee suunnittelemalla kirjalistat, hankkimalla lukudiplomikirjat ja opastamalla
lapsia ja vanhempia niiden 16ytdmisessid. Kirjavinkkari voi vinkkauskdynnilld keskit-

tyd lukudiplomikirjojen houkuttelevaan esittelyyn.

Lukemaan innostamiseksi on viime vuosina eri puolilla Suomea toteutettu lukuisia
koulun ja kirjaston yhteistyoprojekteja, jotka Opetusministerio on usein rahoittanut.
SeAMK:n Kirjasto- ja tietopalvelun mediakasvatusopinnoissa voidaan kertoa opiskeli-

joille lukemaan innostamisesta yleensd ja esitelld lyhyesti tirkeimmit yhteistydmuo-
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dot. Lyhyesti siksi, ettd niihin syvennytdédn tarkemmin Lastenkirjastotyo-
opintojaksossa. Sen yhteydessi opiskelijat padsevit myos itse kokeilemaan kirjavink-

kausta ja satutuokioiden pitoa.

Mediakasvatusopintojen sisdltoihin lukemaan innostaminen kuuluu siksi, ettd opiskeli-
jat pohtisivat perinteisen lukutaidon merkitystd medialukutaidon kannalta. Tutkijoiden
mielesti perinteinen lukutaito on tirked uusien lukutaitojen perusta. Lukutaidon uudet
muodot, kuten medialukutaito, edellyttdvét lukijalta yhd useampien asioiden hallintaa.
Esimerkiksi verkkotekstejd luettaessa on kyettdva navigoimaan, risteilemiin ja vali-
koimaan. Lisédksi on arvioitava tiedon luotettavuutta ja muistettava netiketti. (Hankala

1999, 124 -125.)

Tarinankerronta liittyy vahvasti mediakasvatukseen. Jokainen mediaesitys sisaltdd
tarinan, joka voidaan kertoa eri tavoin: kuvilla, sanoilla, véreilld tai ddnilld. Katsoja,
lukija tai kuuntelija peilaa mediaesitystd omiin kokemuksiinsa ja tdydentéa siind ole-
vat aukot omalla mielikuvituksellaan, kokemuksellaan ja péittelyllaan. Mediatarinat
kasvattavat, viihdyttdvit ja ovat vastaanottajalle yksi keino hahmottaa maailmaa. Ker-
tomus ja kerronta ovat ihmisen tapoja jisentdd kokemuksia, rakentaa identiteettid,
loytdd oma paikka kulttuurissa ja luoda suhdetta ympéaroividn maailmaan. Kertomuk-
set myos ilmentédvit kykydmme kuvitella ja paatelld asioita seké ratkaista ongelmia.
(Niinistd & Ruhala 2006, 34-35.) Mediatarinoiden ymmartdmisessi on siten kyse sa-
moista asioista kuin kaunokirjallisuuden lukemisessa. Kirjallisuudessa kerrottujen

tarinoiden lukeminen helpottaa mediaesitysten ja -tarinoiden ymmértimista.

Satuja ja vuorovaikutteista mediaa, varsinkin Suomessa tehtyji lasten CD-ROM-
pelejd ja ohjelmia, tutkinut Marjo Méenpéi korostaa muiden kerronnan tutkijoiden
tapaan kerronnan merkitystd inhimillisessd oppimisessa. Kertomus on Méenpéan mu-
kaan pddasiallinen tapa, jolla ihmiset organisoivat kokemuksiaan ajallisesti mielek-
kiiksi kohtauksiksi. Kertomus on seki keino merkityksellistii ettd keino ilmaista ja
esittdd. (Méenpdd 2001, 170.) Kertomuksia voidaan hyddyntdd myds suunniteltaessa
kirjastossa tai koulussa tapahtuvia seki verkossa kdytossi olevia tiedonhallintataitojen

opetuksia.
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5.3 Asiakasryhmit mediakasvatuksen kannalta

Mediakasvatusta on kiinnostava pohtia SeAMK:n Kirjasto- ja tietopalvelun opiskeli-
joiden kanssa my®os kirjaston erilaisten asiakasryhmien kannalta. Tédssé tarkastelussa
hankkeen ndkokulma on yleisen kirjaston asiakkaissa. Keskeisiksi kysymyksiksi nou-
sevat silloin, onko kirjastolla rooli ikdihmisten mediakasvattajana, sisdltyyko lasten
mediasuojelullinen nikokulma kirjastotyohon sekd millainen on erityisryhmien asema

kirjaston mediakasvatuksessa.

Oikeusministerion mediakasvatuksen kansallisessa kehittdmistarveraportissa todetaan,
ettd vuonna 2005 mediakasvatusta toteutettiin 1dhinna lasten ja nuorten parissa. Aikui-
sille suunnattu mediakasvatus liittyi enimmékseen ammattiin kouluttautumiseen. (Oi-
keusministerio 2005, 12.) Haavisto puolestaan toteaa artikkelissaan Mediakasvatus ja
kirjastot, ettd mediakasvatuksen muiden toimijoiden kannalta kirjaston vahvuus on
niiden tunnustettu ja suosittu asema, siksi kirjastoja kannattaa pyytdd mukaan toimin-
taketjuihin. Kirjasto on varteenotettava toimija, kun halutaan tavoittaa esimerkiksi
mahdollisimman monet vanhemmat ja isovanhemmat. (Haavisto 2007, 121.) Esimer-
kiksi netiketti ja tekijanoikeudet ovat asioita, joiden ymmarrysté kirjasto voi edistdd

kaikkien asiakkaiden parissa.

Ikdihmiset verkoilla

Tulevien kirjastoammattilaisten on tidrked pohtia kirjaston palveluja ja mediakasvatuk-
sellista roolia ikdihmisten ja myds erityisryhmien kannalta. Esimerkiksi aineiston han-
kinnassa, kokoelmien muodostamisessa ja kirjaston tarjoamia verkkopalveluja suunni-
teltaessa tulisi ikdihmiset ja erityisryhmit ottaa huomioon. Ikdihmisid palveltaessa
olisi mediakasvatuksen sijaan kuitenkin kuvaavampaa puhua mediaopastuksesta,
-koulutuksesta tai -tutoroinnista. Ikdiihmisten mediaopastuksessa kirjastossa korostuu
Kotilaisen ja Hankalan hahmottelema mediakasvatuksen tekninen ulottuvuus (Kotilai-

nen & Hankala 1999. 44).

Ikdihmisten mediaopastuksessa kirjasto voi mielestédni olla yksi merkittdvi toimija.
Suomessa yleisen kirjaston kynnys on helppo ylittdd. Kunnan- tai kaupunginkirjasto-
verkko kattaa koko Suomen, ja se tarjoaa asiakkaille monenlaisia maksuttomia palve-
luita. Kirjastossa voi esimerkiksi kayttidd tietokonetta ilmaiseksi ja saada tarvittaessa

opastusta sen kiytossi. Kirjastosta ikdihminen voi saada tukea monien digitaalisten
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palvelujen, varsinkin tietoverkkojen ja sdhkopostin, kidytossd. Koska tietoverkot ovat
tutkimusten mukaan informaatioyhteiskunnan keskeisin elementti, voi niiden kiytossa
vaadittavien taitojen puute nousta pahimmillaan esteeksi kansalaisena toimimiselle.
Téata mieltd on esimerkiksi Vesa Miensivu, joka on tutkinut ikddntyvien viestintidval-
miuksia ja digitaalista epdtasa-arvoa. (Mdensivu 2003, 24, 144.) Parhaimmillaan kir-
jasto omalta osaltaan estdd Médensivun hahmotteleman digitaalisen kahtiajakautumisen

uhkakuvan toteutumista.

Viime aikoina kirjastoissa on lisddntynyt ikdihmisille suunnattu kirjavinkkaus. Ikidih-
misten suhteellinen osuus viestosti kasvaa, ja he ovat peremmassa kunnossa kuin
vastaavan ikdiset aikaisemmin ovat olleet. Heilld on voimia ja intoa oppia uusia asioi-
ta ja aloittaa uusia harrastuksia. Lisdksi he haluavat kehittyi tiedonhallintataidoissa.
Tietoverkkojen kidyton opastaminen voi avata ikdihmisille uusia mahdollisuuksia liit-
tyen harrastuksiin, esimerkiksi sukututkimukseen, itsed kiinnostavan luettavan 16yti-

miseen ja vertaiskeskusteluihin.

Myos yleisissi kirjastoissa toimivaan kotipalveluun tuo verkon kaytto lisad mahdolli-
suuksia. Kotipalvelun asiakkaille valitaan ja vieddin kotiin asti kirjaston aineistoa
sadnnollisin viliajoin. Asiakkaat ovat usein ikdihmisié, joiden litkuntakyky on heiken-
tynyt. Nykyisin joissakin kirjastojdrjestelmissé on jo olemassa kotipalvelutyokalu,
jonka avulla asiakas voi kotona midritelld kirjaston verkkopalveluun oman mielen-
kiintoprofiilin. Asiakas valtuuttaa kirjaston kotipalvelutyontekijdan hoitamaan fyysisen
kirjastoasioinnin hdnen puolestaan. Tyokalun avulla kotipalveluasiakas voi paremmin
osallistua aineiston valintaan ja saada itsed kiinnostavaa luettavaa, kuunneltavaa ja
katseltavaa. Esimerkiksi kotipalvelutyokalun kdyton opastaminen parantaa asiakkaan

saamaa palvelua ja lisdd hinen vaikutusmahdollisuuksiaan.

Lapset viihteen ja informaation valtamerella

Lapset ja nuoret ovat yleisen kirjaston palveluiden tarkeitd kayttdjid. Varsinkin lap-
siasiakkaiden kohtaamiseen kirjastossa liittyy usein mediakasvatuksellisia kysymyk-
sid. Lapset pelaavat kirjaston tietokoneilla ikéisiltddn kiellettyjd pelejd, joita vanhem-
mat eivit anna kotona pelata. He saattavat surffailla pornosivuilla tai tilata verkkokau-
pasta tavaroita toisen ihmisen nimissda. Vanhemmat voivat pyytia, ettéd kirjaston henki-
lokunta vahtisi lastensa netinkdyttdod. He saattavat ihmetelld, kuinka lapsi saa lainata

kirjastosta heidédn arveluttavana pitdmidédn aineistoja. Voidaankin kysyi, onko kirjas-
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tolla mediasuojelullinen rooli? Mediasuojelu-termii kdytetdan puhuttaessa mediakas-

vatuksesta, jossa korostuu lasta suojaava nikokulma.

Keskustelun herittdjiana voisi toimia esimerkiksi Martsolan ja Mékela-Ronnholmin
kirja Lapsilta kielletty, Kuinka suojella lasta mediatraumalta, josta edelld esittdmani
mediasuojelun miiritelmi on perdisin. Kirjoittajat listaavat teoksessaan muun muassa
seitsemin harhaa lapsista ja mediasta. Suurin osa niistd kertoo aikuisten tietdmitto-
myydestd tai vilinpitamittomyydestd mediakasvatuksellisissa asioissa. Esimerkiksi
elokuvien ja pelien ikdrajoista ei tiedetd tai niitd pidetidin suosituksina. Kirjoittajien
mukaan vanhemmilta voi puuttua uskallus asettaa rajoja ja valvoa niiden noudattamis-

ta. (Martsola & Mikel4d-Ronnholm 2006, 18-21.)

Kiinnostavia mediasuojeluun liittyvid kysymyksid kirjastossa ovat myos suhde tieto-
konepeleihin seki esto- ja suodatinohjelmat, joita joissakin kunnissa on otettu kiyt-
toon kouluissa ja kirjastoissa. Tietokonepelejd kohtaan asenne on muuttumassa salli-
vammaksi. Muutamissa padkaupunkiseudun kirjastoissa yhdessd pelaamiseen on luotu
omia tiloja, ja sddnnot pelaamiseen ja tilojen kdyttoon on neuvoteltu yhdessd nuorten
kanssa (Haavisto 2007, 119). Esto- ja suodatinohjelmista kiydiin kirjastoalalla kes-
kustelua. Opetusministerion Lapset ja media —hankekokonaisuuteen on liittynyt myos
Turvallisten sisdltojen valikointi ja arviointi —selvitys, johon on koottu tietoa verkko-
sisdltojen suodatin- ja estojdrjestelmisti, joiden avulla lapsia ja nuoria voidaan estdad
kohtaamasta kehitystasolleen haitallisia verkkosisiltdjd (Opetusministerio 2006b, 7-

8).

SeAMK:n Kirjasto- ja tietopalvelua opiskelevien olisi tiarked pohtia kirjaston roolia
verkosisiltoihin piddsyn rajoittajana ja toisaalta sananvapauden puolustajana. Haavis-
ton mukaan esto- ja suodatinohjelmia on Suomessa kiytossi tiettidvésti alle kymme-
nessi kirjastossa. Ammattikunnan yleinen mielipide on voimakkaasti niitd vastaan.
Hénen mukaansa kansainvilisesti tarkeimmalla sijalla kirjastojen etiikassa on sanan-
vapauden puolustaminen. Globaalista nikokulmasta tietoon pddsyn rajoitukset ovat
selked ongelma. Rajoitusten muotoilu alaikdisten mielen suojelemiseksi muuttuu hel-
posti tekosyyksi poliittiselle sensuurille. Sopivaisuuden rajojen vetdminen periaattei-

den tasolla on vaikeaa. (Haavisto 2007, 119-120.)
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Myos esto- ja suodatinohjelmilla on puolustajansa. Tanja Saarela on kdynnistanyt
kulttuuriministerikautenaan laajan esto- ja suodatinohjelmia koskevan selvityksen,
joka jatkuu edelleen niiden testauksella. Martsolan ja Mékeld-Ronnholmin mukaan
lapsen suojaaminen Internetissd jakautuu kahteen osaan: teknisiin keinoihin (esto-
ohjelmiin, suodattimiin ja palomuureihin) ja mediakasvatukseen. Molempia tarvitaan,
ettd lapsia voitaisiin suojella haitallisilta Internet-aineistoilta ja median aiheuttamilta

traumoilta. (Martsola & Mikeld-Ronnholm 2006, 107-108.)

5.4 Mediakasvatusaineistot ja —projektit

Mediakasvatukseen liittyvéstid opintomateriaalista ei ole pulaa. Useimmissa me-
diakasvatusta késittelevissd linjauksissa ja raporteissa todetaankin, ettd mediakasva-
tuksesta on ilmestynyt lukuisia tutkimuksia, ja mediakasvatusaineistoja on runsaasti
saatavilla verkossa. Siitd huolimatta materiaalien l16ytiminen on koettu hankalaksi.
Syiné sithen on nihty esimerkiksi alan koordinoimattomuus, vihédinen yhteistyo eri
toimijoiden ja tutkijoiden vélilld ja sitd kautta myos tietoisuuden puute siitd, mitd
muut tahot ovat tuottaneet ja mistd aineistot 10ytyvit. (Oikeusministerio 2005, 84;

Opetusministerio 2007, 24.)

Téstd huolimatta kirjasto- ja tietopalvelun mediakasvatusopintojen yhteydessé olisi
syytd yrittdd luoda katsaus alan keskeisiin ldhteisiin ja selvittdad, mitd mediakasvatuk-
sen osa-alueita on viime aikoina tutkittu, ja mitkd nakokulmat ja 1dhestymistavat ovat
olleet erityisen huomion kohteena. Alan kirjallisuuteen tutustuminen voisi kuulua
opiskelijan itsendisen tyoskentelyn osuuteen, vaikka joitakin ldhteitd esiteltdisiinkin

kontaktiopetuksessa.

Mediakasvatusaineistoihin tutustumisen voisi aloittaa esimerkiksi uudesta

mediakasvatus.fi —verkkosivustosta, joka on osa Opetusministerion rahoittamaa Lap-

set ja media —hankekokonaisuutta. Sivustoa ylldpitdd ja kehittdd vuonna 2005 perus-
tettu Suomen mediakasvatusseura, jonka tarkoituksena on edistdd alan monitieteisti
tutkimusta ja kdytdntojd Suomessa. Mediakasvatus.fi on sivusto, joka palvelee median
kanssa tyoskentelevid ammattilaisia, tutkijoita ja vanhempia. (Mediakasvatus.fi 2007.)
Sivustosta padsee esimerkiksi selaamaan alan tutkimusten viitetietoja. Sieltd padsee
myo6s lukemaan verkossa julkaistuja mediakasvatusaineistoja, joita rekisterdityneet

kayttdjdt voivat hakea sivuston kautta. Mediakasvatus.fi —sivusto on konkreettinen
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saavutus, joka on toteutunut mediakasvatuksen kansallisia kehittimistarpeita kartoit-

taneen tyoryhmén toimenpide-ehdotuksista (Oikeusministerié 2005, 16).

Mediakasvatus.fi —sivuston liséksi kirjastoalan opiskelijoille olisi syyti esitelld kirjas-
tot.fi —sivuston Mediakasvatus-sivut, jotka nekin on toteutettu osana Lapset ja media —
hanketta sekd esimerkiksi Mannerheimin Lastensuojeluliiton Lapset ja media -sivut.
Molempiin sivustoihin sisiltyy laaja linkkikokoelma, joka mahdollistaa pidsyn erilai-
siin mediakasvatuksellisiin verkkomateriaaleihin. Niistd osa voisi soveltua myos kir-
jastokdyttoon, joten opintoihin voisi kuulua joidenkin materiaalien testaaminen ja ar-

vioiminen ldhinnd niiden kiytettivyyden kannalta.

Opintojen sisdltoihin tulisi kuulua myos katsaus valtakunnallisiin mediakasvatus-
projekteihin, joissa kirjastoala on mukana. Keskeinen on Opetusministerion rahoitta-
ma Lapset ja media —hankekokonaisuus, jonka osia ovat Suomen kirjastoseuran kans-
sa yhteistyossd toteutetut Uimarengas mediatulvaan — kirjastosta (2006) seki sen

jatkohanke Superkirtsi (2007-2008).

Uimarengas mediatulvaan - kirjastosta —hankkeen toimintamuotoja olivat mediakas-
vatusaineistojen listan kerddminen verkkoon, toimintaidealistan laatiminen seké syk-
sylld 2006 toteutetut alueelliset kirjastoammattilaisten koulutustilaisuudet (Haavisto
2007, 120). Superkirtsin kantavana ideana on kannustaa ja motivoida kirjastoammatti-
laisia mediakasvatustehtdvissi tarjoamalla tyopajatyyppisid koulutustilaisuuksia ja
toimintaideapaketteja, joita voidaan hyodyntii kirjastojen mediakasvatustyossa.
Hankkeeseen on valittu pilottikouluja ja kirjastoja eri puolilta Suomea. Yhteni pilotti-
na hankeessa on Seindjoen kaupunginkirjasto-maakuntakirjasto seké kaksi seindjoke-
laisen Alakylédn koulun ensimmadisté luokkaa. Pilottina toimivissa kirjastoissa ja kou-
luissa on tarkoitus toteuttaa mediakasvatukseen liittyvid kohtaamisia 7-8 -vuotiaiden
koululaisten, heiddn vanhempiensa ja opettajiensa kanssa. Kohtaamisten hyvia kiytin-

teitd on myohemmin tarkoitus levittdd ympéari maata. (Kirjastot.fi 2007.)

Lapset ja media —hankekokonaisuudesta SeAMK:n opiskelijoille olisi vield tiarkedd
esitelld vuonna 2006 kédynnistetty kansallinen Mediamuffinssi-hanke, jonka tavoit-
teena on vaikuttaa alle kahdeksanvuotiaiden lasten median kadyttoon ja liséti lasten ja

heidédn kanssaan toimivien aikuisten mediataitoja (Opetusministerié 2007a, 21-22).
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6 MEDIAKASVATUS OSANA KOULUTUSOHJELMAN OPINTOJA

6.1 Vaihtoehtoisia toteuttamistapoja

Mediakasvatuksen sisdllyttdmisessd SeAMK:n Kirjasto- ja tietopalvelun opintosuun-
nitelmaan on monia vaihtoehtoja. Yksi vaihtoehto on suunnitella ja toteuttaa oma me-
diakasvatusopintokokonaisuus, jonka laajuuteen vaikuttavat yksikon hallinnollisten
paitosten lisdksi sithen valitut sisdllot. Oma mediakasvatusopintokokonaisuus mah-
dollistaa paremmin yhteistyon Kulttuurialan muiden koulutusalojen, varsinkin Kult-
tuurituotannon koulutusohjelman, kanssa. Opintokokonaisuus voidaan toteuttaa koulu-
tusalojen yhteisind opintoina, jolloin sen siséltdihin voi kuulua monipuolisesti median
tuotannon ja vastaanottamisen valmiuksia mediakulttuurin eri alueilla. Opintokoko-

naisuus toteutetaan tilloin monen opettajan yhteistyona.

Toinen vaihtoehto on mediakasvatusndkokulman lisdédminen nykyisiin opintojaksoi-
hin. Esimerkiksi Aineistot ja kokoelmatyé —opintokokonaisuuden opintojaksoissa né-
kokulma voidaan ottaa aikaisempaa enemmén huomioon, jos opintojaksoista saatavien
opintopisteiden mairdaa on mahdollista lisdtd. Opintokokonaisuuteen kuuluva Tekijdin-
oikeus —opintojakso, joka liittyy vahvasti myos mediakasvatukseen, kannattaa edel-

leen sdilyttdd omana opintojaksona.

Kolmas vaihtoehto on edellisten vilimuoto. Siini osa kehittimishankkeen edellisessa
luvussa kuvailemistani mediakasvatuksen sisdlloisti liitetddn olemassa oleviin opinto-
kokonaisuuksiin ja osa sisdlloistéd toteutetaan omana opintokokonaisuutenaan. Esimer-
kiksi koulun ja kirjaston yhteistyd sekd mediakasvatusaineistojen ja —hankkeiden esit-
tely voivat tdassd vaihtoehdossa kuulua mediakasvatusopintokokonaisuuden sisdltdihin
ja kokoelmatyohon liittyvit kysymykset taas siséllytetddn Aineistot ja kokoelmatyo —

opintokokonaisuuteen.

Kaikissa tapauksissa mediakasvatukseen liittyvdn oppimisprosessin tulee motivoida
erilaisia oppijoita, yksilollisid taipumuksia, aitoa kiinnostusta, luovuutta ja toisten
kunnioittamista. Prosessi ei saa olla vain lukemista ja vastaanottamista, vaan myos
monipuolista tekemisté, kokemista, kokeilemista ja eldytymistd, joista medialukutaito

muodostuu. (Sintonen 2002, 115.)
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6.2 Vaihtelevia tyotapoja

Kirjasto- ja tietopalvelun mediakasvatusopintojen toteuttaminen sisiltdd vaihtelevia
tyotapoja. Niiden valinnassa ldhtokohtana on, ettd opiskelijat osallistuvat, havainnoi-
vat, vertailevat, suhtautuvat kriittisesti ja tekevit valintoja. Ty&tapojen vaihtelevuus

on hyvi ratkaisu erilaisten oppimistyylien kannalta.

Opiskelijoiden motivointiin pitdd kiinnittdd huomiota. Opintojakson aluksi on hyvi
selvittdd, millaisia odotuksia opiskelijoilla on. Tdma on erityisen tdarkedd mediakasva-
tusopinnoissa, silld ajatukset alan sisdlloistd vaihtelevat teknisten taitojen opettelusta
mediasuojeluun. Aktiivisessa oppimisessa on tdrkedd opiskelijoiden sisdinen motivaa-
tio, jota pyritidin lisddmiédn ajankohtaisten ja mielekkéiden siséltdjen valinnalla (Koti-

lainen & Hankala 1999, 54).

Opintokokonaisuus voi muodostua kehittdmishankkeen edellisessi luvussa kuvailtujen
sisdltdjen pohjalta. Jos kokoelmatyd kuuluu opintojaksokokonaisuuden sisélt6ihin,
voidaan sité tarkastella mediakasvatuksellisesta ndkokulmasta vertailevin ja keskuste-
levin menetelmin. Opetuksessa nostetaan esiin aineiston valintaan liittyvid kysymyk-
sid. Opiskelijat voivat pohtia median, ja varsinkin mainonnan roolia, aineiston valin-
nan kannalta. Kiinnostavaa on analysoida aineiston valinnan ja kokoelmaty6n kannal-
ta haasteellisia aineistoja. Opiskelijat voivat pareittain tai pienissd ryhmissi valita jon-
kin aineiston, josta hankkivat tietoa. Téllaisia aineistoja ovat esimerkiksi omakustan-
teet, japanilaiset sarjakuvat tai ikirajamerkinnén siséltivit dvd:t. Seuraavalla kokoon-
tumiskerralla ryhmiit esittelevit muille valitsemansa aineiston ja siihen liittyvit kysy-
mykset. Valinnoista keskustellaan vield koko ryhmén kesken. Niistd kootaan néyttely,

joka voidaan pystyttdd kaupunginkirjastoon, tai jota esitelldédn muille opiskelijoille.

Tiedonhallintataitoja voidaan harjoitella kdaymilld itse 14dpi koko prosessi tiedon tar-
peen tunnistamisesta hankitun tiedon arviointiin ja esittimiseen. Téhén liittyen opiske-
lijat arvioivat myos erilaisia hakutapoja ja erilaisten ldhteiden kéytettavyyttid itse valit-
semansa aiheen kannalta. Koko prosessista kirjoitetaan raportti, jossa eri vaiheet kuva-
taan ja niitd analysoidaan. Opiskelijat voivat opintokokonaisuuden aikana myos suun-
nitella tiedonhallintataitojen opetustilanteen valitulle ikdryhmille tai harjoitella tie-

donhallintataitojen ohjaamista kdytannossa.
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Koska monet opintojakson sisélloistd herdttdavit tunteita, voivat esimerkiksi paneeli ja
viittely olla kdyttokelpoisia menetelmid. Ryhmissi toteutettu viittely aiheesta Tarvi-
taanko kirjastoissa esto- ja suodatinohjelmia tai Tuleeko kirjastossa olla tiloja ja ko-
neita tietokonepelien yhdesséd pelaamiseen, voivat synnyttdd mielenkiintoisia keskus-

teluja ja saada opiskelijat pohtimaan asioita eri ndakokulmista.

6.3 Opiskelijat ja opettaja aktiivisia oppijoita

Opettajan tehtidva opintokokonaisuuden toteutuksessa on vuorovaikutuksen synnytta-
minen ja ohjaaminen. Opettajan tavoitteena on herittdd ja ohjata keskusteluja, kannus-
taa opiskelijoita tutkivaan oppimiseen ja kriittiseen tarkasteluun. Opettaja myos oh-
jeistaa oppimistehtédvit ja antaa tietoa itsendisessd tyoskentelyssd tarvittavista ldhde-
materiaaleista. Lisidksi opettaja valitsee opintojaksoa varten ajankohtaisia, opiskelijoi-
ta kiinnostavia aiheita, joita opintokokonaisuudessa tarkastellaan. Kotilainen ja Han-
kala tiivistdvit opettajan roolin aktiivisessa oppimisessa osuvasti. Opettaja on tutor ja
organisaattori, joka ohjaa, neuvoo, jirjestdd ldhteitd, pohjustaa yhteistyoti ja on tarvit-
taessa itse mukana yhten toteuttajana esimerkiksi projektiopetuksessa. Hin myos
antaa tilaa opiskelijoiden tekniselle asiantuntemukselle, jota heilld mediasta usein on

enemmaén kuin opettajalla. (Kotilainen & Hankala 1999, 54.)

Aktiivisessa oppimisessa sekid opettajan ettd opiskelijan itsearviointi kuuluu olennai-
sena osana oppimisprosessiin. Kotilaisen ja Hankalan mukaan aktiiviselle oppimiselle
on ominaista diagnostisuus ja reflektiivisyys. Oppijan on pystyttavi seuraamaan omaa
oppimistaan ja pohtimaan omaa toimintaansa. (Kotilainen & Hankala 1999, 54.) Tasti
syystd oppimispaivikirja tai portfolio, jossa opiskelija pohtii omaa toimintaansa, omia
valintojaan ja oppimistaan, on hyvé itsearvioinnin viline mediakasvatusopintokoko-

naisuuden arvioinnissa.

Opettajan oman tyon arviointi puolestaan tahtdd ammatilliseen kasvuun. Opettajan
itsearvioinnin taustalla on tutkiva ote omaan tychon ja sen perusta ovat tavoitteet, joi-
hin opintokokonaisuuden toteutusta peilataan. Opetuksen voi Kotilaisen esimerkin
mukaan ajatella syklisend kokonaisuutena, jossa ensimmadinen kierros on suunnitelma,
toteutus ja arviointi. Tdmén pohjalta rakennetaan toinen kierros, johon korjataan edel-
lisen kierroksen puutteet. Menetelmii jatketaan edelleen uusin kierroksin. (Kotilainen

& Hankala 1999, 68.)
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Opettajan arvioidessa opiskelijoiden oppimista tulee huomio kiinnittdi oppimisproses-
siin. Arvioinnin vilineini voidaan kiyttdi esimerkiksi erilaisia tehtivid ja toitd, joita
opiskelija on tuottanut. Mediakasvatusopintokokonaisuuden arvioinnissa pitdd myos
opiskelijoiden kuvaamille tunteille muistaa antaa arvoa, koska mediakasvatuksessa on
aina mukana tietoa, taitoa ja tunnetta. Lisdksi on tidrkedd, ettd arvioinnin perusteet luo-
daan ja tuodaan julki ennen tyohon ryhtymistd. Arviointikriteerit voidaan luoda yh-
dessi opiskelijoiden kanssa niin, ettd opiskelijat itse asettavat tavoitteita, joihin opin-
tokokonaisuuden yhteydessi pyrkivit. (Kotilainen & Hankala 1999, 66, 68.) Arvioin-
nin perusteiden luominen koskee sekd koko opintokokonaisuutta ettd yksittdisid tehtd-

Vid.

Niin toteutettuna mediakasvatusopintokokonaisuus vastaaa SeAMK:n opintosuunni-
telman késitystd siitd, millaista ammattikorkeakouluopetuksen tulee olla. Késityksen
mukaan opetus muodostuu monipuolisista opetus- ja opiskelumenetelmisti, joissa
kontaktiopiskelun méird on totuttua pienempi ja opiskelijan vastuu omista opinnoista
korostuu. Lisidksi opinnoissa korostuvat tiedonhankkimis- ja viestintdtaidot sekd omi-
en oppimis- ja opiskelutaitojen ylldpitiminen ja kehittiminen. Opintosuunnitelman
mukaan on vieli tirkedd, ettd opiskelijat sisdistdvit jo opiskeluaikana elinikdisen op-
pimisen asenteen. (Seindjoen ammattikorkeakoulu 2006, 11.) Mediakasvatusopinnot
voidaan toteuttaa ainakin osittain my0s englanninkielisiné. Silloin otetaan huomioon

kansainvilisyys, joka on yksi tdmén pédivédn korkeakoulutuksen painopistealueista.

Opintokokonaisuus voidaan toteuttaa monen opettajan ja eri koulutusohjelmien yhteis-
tyond. Tilloin se voi kuulua vapaasti valittaviin opintoihin ja opiskelijoiden on mah-
dollista suorittaa vain osa opintokokonaisuuden opintojaksoista. Toisaalta opiskelijat,
jotka haluavat syventyi alaan, voivat erikoistua siihen. Niille opiskelijoille on hyvéa
mahdollistaa my0s laajemmat pedagogiset opinnot joko omassa oppilaitoksessa tai

yhteistyossa toisen ammattikorkeakoulun kanssa.
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7 POHDINTA

Kehittamishankkeeni tarkoituksena on ollut perustella, miksi Kirjasto- ja tietopalvelun
koulutuksessa Seindjoen ammattikorkeakoulussa tulee opintoihin sisillyttdd me-
diakasvatusaiheinen opintokokonaisuus tai jo olemassaoleviin opintokokonaisuuksiin
lisdtd mediakasvatuksellista ndkokulmaa. Kehittamishankkeessa on hahmoteltu sisil-
t0jd, joita mediakasvatusopintoihin Kirjasto- ja tietopalvelun koulutusohjelmassa tulee
kuulua. Liséksi on pohdittu tydtapoja, jotka soveltuvat hyvin mediakasvatusopintoi-
hin. Hankkeen aihe on ajankohtainen, koska SeAMK:n Kirjasto- ja tietopalvelun opin-
tosuunnitelmaa uudistetaan parhaillaan. Se on ajankohtainen my®os siksi, ettéd kirjasto-
alan uudet ajatukset ja kehittimisohjelmat tuovat mukanaan kasvavan vaatimuksen
kirjastoammattilaisten tietoisesta ryhtymisestd mediakasvattajiksi. Kehittimishanke on
syntynyt yhteistyossd tyoeldmén kanssa. Hankkeen ldhtokohta on kidytdnnon kirjasto-
tyossd kohdatut haasteet ja tyon sisidltdjen muuttuminen. Mediakasvatuksellinen na-

kokulma liittyy tind pidivind moniin kirjastoammattilaisen tyotehtiviin.

Hankkeen taustaksi olen perehtynyt Opetusministerion ja Oikeusministerion raporttei-
hin, toimenpideohjelmiin ja strategioihin, joissa kisitellddn mediakasvatusta Suomes-
sa. Niiden perusteella kirjastoammattilaisilla on tulevaisuudessa yhd vahvempi asema
mediakasvatuksen alalla. Kirjastoammattilaisten erityisosaamista tarvitaan varsinkin
tiedonhallintataitoihin kuuluviin taitoihin seki jarkeviidn verkkokéyttdytymiseen oh-
jaamisessa. Asiakirjojen mukaan yleinen kirjasto on perusopetuksen ohella julkishal-
linnon tédrkein tapa toteuttaa tietoyhteiskunnan kansalaisuuden perusedellytykset. Nii-
hin kuuluvat my6s mediataidot, joita pidetidin aktiivisen kansalaisuuden perustaitoina.
Mediakasvatus on kuitenkin monitieteinen ala, jossa hyviin tulokseen péistédan eri
toimijoiden yhteistyon avulla. Siksi yhteistyoti eri toimijoiden kesken tulee jatkossa
tiivistdd ja koordinoida. Kirjaston ja koulun yhteistyossd Perusopetuksen opetussuun-
nitelman perusteet ja paikalliset opetussuunnitelmat méérittelevit mediakasvatukseen

liittyvit sisdllot, joita koulu ja kirjasto yhdessé voivat toteuttaa.

Olen tutustunut my6s mediakasvatuksesta tehtyihin tutkimuksiin, kirjallisuuteen ja
verkkoaineistoihin. Olen voinut perehtyd vain murto-osaan niistéd, koska mediakasva-
tuksesta kirjoitetaan runsaasti. Lihdeaineiston valinta onkin ollut ensimmaéinen haaste
tyon kannalta. Keskeiseksi lahteeksi on valikoitunut Sirkku Kotilaisen viitoskirja,

jossa tutkitaan mediakulttuurin haasteita opettajankoulutukselle (2003). Myos Kotilai-
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sen, Hankalan ja Kivikurun toimittama Mediakasvatus, joka on ilmestynyt vuonna
1999, on edelleen mielestini alan perusteos. Verkkoaineistoista varsinkin mediakasva-
tusalan tutkijoille ja opettajille suunnattu Suomen mediakasvatusseuran sivusto me-
diakasvatus.fi on ollut aiheeni kannalta merkittiva. Myos Kirjasto- ja tietopalvelun
koulutusohjelman opiskelijat tulee mediakasvatusopintojen yhteydessi tutustuttaa alan

keskeisiin ldhteisiin.

Nikemykseni mukaan konstruktivistinen oppimiskasitys ja varsinkin Kotilaisen ja
Niemen ajatukset aktiivisesta oppimisesta soveltuvat hyvin Kirjasto- ja tietopalvelun
mediakasvatusaiheiseen opetukseen. Aktiivisessa oppimisessa seki opiskelijat ettid
opettaja ovat tutkimusmatkalla, jonka edistymisti he arvioivat matkan aikana. Tutki-
musmatkalla tarvitaan yhteistyotd ja ennakkoluulotonta asennetta. Matkalla on oltava
utelias ja tartuttava ajankohtaisiin aiheisiin, mutta sen aikana on muistettava myos
kriittinen asenne. Erilaiset vuorovaikutukselliset opetusmenetelmit ja yhteistoiminnal-
liset tyotavat tekevit matkasta antoisan, mielenkiintoisen ja vaihtelevan. Ne ovat hy-
vid myOs eri oppimistyylien kannalta. Toinen ndkemyksen taustalla vaikuttava oppi-
miskésitys on kokemuksellinen oppiminen. Kokemuksellisen oppimisteorian mukai-
sesti matkalla tyOstetidin ja reflektoidaan kokemuksia, jotka muodostavat perustan
uuden oppimiselle. Opintokokonaisuudesta voi siten muodostua opiskelijoita koko-

naisvaltaisesti koskettava prosessi.

Mediakasvatusopintojen arvioinnissa korostuu seki opiskelijoiden etti opettajan it-
searviointi. Oppimispiivikirja tai portfolio ovat hyvid arvioinnin vilineitd opintoko-
konaisuuden arvioinnissa, koska niissd opiskelija pystyy seuraamaan omaa oppimis-

taan. Opettajan itsearviointi puolestaan tihtdd ammatilliseen kasvuun.

Kehittdmishankkeessa on tarkasteltu myos siséltdjd, joita Kirjasto- ja tietopalvelun
mediakasvatusopintokokonaisuudessa tulee olla. Tarkastelun yhteydessd on vahvistu-
nut késitykseni siitd, ettd kirjastoammattilainen kohtaa monissa tyotehtidvissddn paivit-
tdin mediakasvatuksellisia kysymyksid. Toinen haaste hankkeessa on ollut pitdi tar-
kastelussa erilldin kaksi kirjastoammattilaisen kannalta mediakasvatukseen liittyvii
ulottuvuutta. Kirjastoammattilainen tarvitsee mediakasvatusalan tuntemusta kirjaston
sisdisissd tyotehtdvissd, jotka liittyvat esimerkiksi aineiston hankintaan ja kokoelman
hoitoon. Toisaalta mediakasvatusalan opinnot ovat tarpeellisia myos siksi, ettd kirjas-

toammattilainen voi itse toimia mediakasvattajana esimerkiksi kouluryhmissi, lasten
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vanhempien ja ikdihmisten ryhmissd. Varsinkin koululaisryhmien ohjaaminen tulee
kisitykseni mukaan lisdédntyméén, koska valtiovalta edellyttdd koulun ja kirjaston tii-
vistdvin yhteistyotddn. Yhteistyon tarkeitd mediakasvatuksellisia osa-alueita ovat ke-
hittamishankkeessa tiedonhallintataitojen opetus ja lukemaan innostaminen. Koulun ja
kirjaston yhteistyotéd on jatkossa kehitettdvid, suunniteltava ja koordinoitava yhi tar-
kemmin. Koska ikdihmisten osuus viestostd kasvaa jatkuvasti, on heiddn mediakasva-
tuksensa, tai pikemminkin mediaopastuksensa, otettava my0s kirjaston palveluissa yhi

enemman huomioon.

Hankkeessa on esitelty kolme erilaista vaihtoehtoa, miten mediakasvatus voidaan si-
sdllyttdd Kirjasto- ja tietopalvelun koulutusohjelman opintoihin. Tyon tdsséd vaiheessa
pididn uuden mediakasvatusopintokokonaisuuden sisdllyttdmistd opintosuunnitelmaan
selkeimpéna vaihtoehtona. Silti joitakin kuvaamistani sisdlloistd voidaan liittda jo ole-
massa oleviin opintokokonaisuuksiin. Varsinkin Aineistot ja kokoelmatyo
—opintokokonaisuudessa voidaan edelleen lisdtd mediakasvatuksellista ndkokulmaa.
Opintokokonaisuuden Tekijdnoikeus-opintojakson sdilyttédisin edelleen omana koko-
naisuutenaan. Tdma vaihtoehto on yksi tapa aloittaa SeAMK:n Kirjasto- ja tietopalve-
lun mediakasvatusaiheiset opinnot. Opintojen toteutuksesta on hyvi keritd kokemuk-

sia, joiden pohjalta niitd voidaan edelleen kehittaa.

Mediakasvatus voi parhaimmillaan olla SeAMK:n Kulttuurialan koulutusohjelmien
yhteistyond toteutettava opintokokonaisuus, jossa eri alojen opiskelijoilla on mahdol-
lisuus oppia monipuolisesti media-alan tuottamiseen ja vastaanottamiseen liittyvid
sisdltojd. Yhteistyo on luontevaa varsinkin Kirjasto- ja tietopalvelun sekd Kulttuuri-
tuotannon koulutusohjelmien kesken. Se on fyysisesti mahdollista toteuttaa, koska
koulutusohjelmien tilat sijaitsevat Seindjoella, pddosin samassa rakennuksessa. Me-
diakasvatusopintokokonaisuuden toteutuksessa voidaan ottaa kansainvélisyys huomi-
oon niin, ettd ainakin osa opinnoista toteutetaan englanninkielisind. Jatkossa niille
opiskelijoille, jotka kiinnostuvat mediakasvatuksesta syvemmin, pitdd suositella myos
pedagogisia opintoja. Tulevaisuudessa opiskelijat, joilla valmistuessaan on seké kir-
jastoalan korkeakoulututkinto ettd pedagogisen pitevyyden tuottavat korkeakoulu-
opinnot, tyollistyvit aikaisempaa monipuolisempiin tydtehtiviin, esimerkiksi pedago-

gisiksi informaatikoiksi.
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