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malian kouluvierailumateriaalipaketin alakouluikéisille. Tavoitteena on selvittda 2-6-luokkalaisten lasten
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Opinnaytetydni merkitys ammattialalleni on merkittava, vaikkakin se on valtakunnallisesti, saati globaa-
listi, hyvin pienella otannalla toteutettu. Elainetiikkaa on toki tutkittu ulkomailla paljon, mutta lasten ar-
vokasvatusta ja moraalin kehitysta tasta nakokulmasta ei koskaan. Tein taustaty6ta yli vuoden, mutta
en |éytanyt aiempaa tutkimustietoa aiheesta.
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1 JOHDANTO

"Laita lapsi kehtoon omenan ja kanin kanssa. Jos han syo kanin ja leikkii omenan

kanssa, ostan sinulle uuden auton." -Harvey Diamond

Kehittamisprojektistani johdettu tutkimuksellinen opinnaytetyoni on virinnyt omasta
elamanmittaisesta palostani auttaa elaimid ja opastaa my6s muita eléinsuojelussa ja
elainoikeuksien toteutumisessa. Hedelmallisintd maaperad elainetiikalle on ihmislap-
si, joka ei viel& ole ottanut omakseen asennetta ja arvomaailmaa, jossa eléin on vain
hytdyke ja materiaali ihmisen mielivallan armoilla. Elaineettisen kasvatuksen nako-

kulmasta haluan selkiyttdd arvojen teoriataustaa ja paikallista ajattelua.

Tutkimukseni tehtavat ovat:

- Millaisia teoreettisia sisalt6jd on tukemassa eldinetiikan arvopohjaista tie-
dostamista?

- Miten elainsuojelu ymmarretaan naissa kolmessa koulussa ja lasten koto-
na ja kuinka tietoisuus arvoista kehittyy eri ikatasojen ajattelussa ja toimin-

tatavoitteissa?

Erilaisia teorioita ja niiden perustana olevia filosofioita on runsaasti elainetiikan arvo-
pohjan tueksi. Tunnetuimmat lienevat Oikeutta eléaimille -teoksen kirjoittaja ja utilita-
risti Peter Singer, joka on vaikuttanut monen mielikuviin elainten oloista ja edistanyt
kasvissyontia ympari lantisen maailman, ja elainoikeusaktivisti Tom Reagan, joka on
ajatuksiltaan radikaalimpi ja huomattavasti ekosentrisempi. (Vilkka 1996, 106-109.)
Kaytantd on osoittanut kulloistenkin yhteiskunnallisten, sosiaalisten ja kulttuurillisten
muutosten vaikuttavan voimakkaasti my6s eldineettisiin asenteisiin. Alan tulevana
ammattilaisena ja jarjestdaktiivina uskon johtoajatukseen, etta oman elinympéariston
ja yhteiskunnan hyva tuntemus lisaa samalla mielenkiintoa ja halua toimia sen myon-
teisessd kehittamisessa. Olen aina pyrkinyt mahdollisimman lapsilahtdiseen ajatte-
luun pedagogisissa tilanteissa toimiessani ja halunnut ottaa huomioon myoés [&ahiym-

pariston ja kotien tarjoamat mahdollisuudet.



Eldinten asiat koskettavat valillisesti tai valittomasti jokaista planeettamme asukasta,
joten niiden osalta keskeisid ja samalla hyvin yhtenaisia kehittamistavoitteita on pita-
nyt lahted miettimaan syvemmin. Kehitysmuutokset edellyttavat jatkuvaa kokemus-
ten, nakemysten ja asenteiden tarkistamista. Nytkin monet asiat ovat voimakkaassa
muutoksessa, joten on ollut paikallaan ottaa selvaa teorian ja kaytannon avulla arvo-
kasvatuksen pohjasta. Arvojen kehittyminen on pitkallinen, syva ja kauaskantoinen
ihmisten elamaa saateleva prosessi. Elainsuojelu arvoineen ei myoskaan ole itsetar-
koitus, vaan sen avulla toivottavasti voisimme helpommin, luontevammin ja itsenai-

semminkin suuntautua tiedostavasti normaaliin ja turvalliseen elamaan.

2 TOIMINTAKENTTA

2.1 Kajaani

Kajaani on melko pieni, noin 38 000 ihmisen asuttama ja sisddnpdain lampeneva kau-
punki, puolivédlissa Suomea. Se on Kainuun paakaupunki ja surullisen kuuluisa vaki-
valtarikoksistaan sek& nuorisotydttomyydestaan. Kajaanilla on omat héapedapilkkunsa
kuten kaikilla muillakin koyhilla muuttotappiokunnilla, mutta taalla on myds paljon hy-
vaa: Tama on loistavan kokoinen kaupunki kattavaan verkostoitumiseen. Kaikki sa-
maan ikaluokkaan kuuluvat tuntevat toisensa, mutta esimerkiksi jarjestotydéssa se on
ehdottomasti vahvuus. Kyselytutkimukseni osanottajamaaré on hyva esimerkki tasta.
Olen erittain tyytyvainen heidan panokseensa ja kiitollinen vakavasta suhtautumises-
ta opinndytety6honi. Olen varma, etta pienten kouluyhteiséjen hyvéa henki ja toimiva

kommunikaatio saivat aikaan yhteisvastuun ja vaivannakoni haluttiin palkita.

Fyysisena toimintaymparistona Kajaani on toimiva, koska kaikki olennainen on pie-
nella alueella ja jarjestétoimintaa on paljon. Suunnitteilla onkin nyt jarjestaa kainuu-

laisten ymparisto- ja elainyhdistysten kanssa yhteinen tapahtuma lapsille.



2.2 Elainsuojeluliitto Animalia

Animalia perustettiin vuonna 1961 ja se tayttaa siis pyoreitad vuosia ensi maaliskuus-
sa. Animalian rooli on vakiintunut Suomen jarjestokentalla ja sen asiantuntijuus on
tunnustettu monella taholla. Hallitus ja toimiston vakituinen henkilokunta koostuvat
elainsuojelukysymyksiin vihkiytyneista aktiiveista. Animalia kuuluu myds moniin kan-

sainvalisiin elainsuojelujarjestoihin.

3 IHMISEN JA ELAIMEN VALISEN SUHTEEN KEHITTYMINEN LANSIMAISSA

Elainkokeiden harjoittaminen, eléainten kohtelu ja elainten asema esimerkiksi lainsaa-
danndssé heijastelee yleisimmin ihmisen suhtautumista ja suhdetta eldimiin. Tassa
kappaleessa tarkastellaan paapiirteittéin sitd, miten tdma suhde on muotoutunut ajan

kuluessa.

Koko ihmiskunnan historian ajan elaimia on kaytetty muun muassa ravintona, turval-
lisuuden tarjoajana, viihdykkeena ja kumppanina. Myohemmin eldimid on hyédynnet-
ty my0s tieteellisessa tutkimuksessa.

Tarkastelen seuraavassa ihmisen ja eldimen suhdetta erityisesti tunnepohjaiseen
elainsuhteeseen keskittyen.

3.1 Kotielainten pitaminen ja elainsuhteen muutos

Arkeologisten tutkimusten perusteella on saatu selville, ettd kotielainten pitdminen
alkoi noin 10 000 vuotta sitten, kun ihminen kesytti ensimmaiset kotielaimet turvatak-

seen jatkuvan ruuansaannin. Kotielainten pitaminen vaikutti merkittavasti ihmisten ja



elainten elamaan ja keskindiseen suhteeseen. Ihmisten huomio kaantyi eldinten ra-
vintokaytosta niiden kykyyn tuottaa hyddykkeitd, kuten maitoa ja munia. Vaivatto-
mimmin kotielaimiksi sopeutuneet lajit olivat niita, jotka kokivat ihnmisen kuuluvan jol-
lakin tavoin samaan lajiin. Sopeutuminen oli helpointa lajeilla, joilla esiintyi ryhma-
kayttaytymista, hierarkioita, vahaista territoriaalisuutta seka vapaata seksuaalista
kayttaytymista ja joilla oli suhteellisen heikko kiintymyssuhde jalkelaisiinséa. Myos va-
hainen reagoiminen ulkoisiin &arsykkeisiin, hyva sopeutumiskyky uusiin ymparistoihin
sekd vahainen tarve erityisruokavalioon edistivat sopeutumista kotielaimeksi. Seit-
semaa lintu- ja yhdeksaatoista nisékaslajia voidaan pitaa kotielaimiksi sopeutuneina.
Naita ovat esimerkiksi ankka, kaniini ja koira. (Hayry, Tengvall & Vilkka 1989, 65-66.)

Kotieldainten pito mahdollisti kokonaan uudenlaisen vuorovaikutussuhteen syntymisen
elaimen ja ihmisen valille: ihmiset kontrolloivat uudella tavalla eldinten vapautta ja
tuottavuutta. Ruuan helpompi saatavuus mahdollisti edelleen my6s sosiaalisen ja
teknisen kehityksen seka yhteiskunnan monimuotoistumisen, johon siséltyi my6s so-
siaalisten luokkien synty. (Hayry ym 1989, 66-67.)

3.2 Luontokeskeisyys ja ihmiskeskeisyys

Ymparistoetiikassa on kaksi vaikutusvaltaista paasuuntausta, jotka tarkastelevat ih-
misen ja ympariston vuorovaikutusta. Nama ovat ekosentrinen ja antroposentrinen
nakemys. Ekosentrisessa eli luontokeskeisessa nakemyksessa korostuu huoli ja
huolenpito ekosysteemisté ja muista lajeista kuin ihmisesta, vaikka huolenpito edel-
lyttaisi uhrauksia ihnmiselta.

Antroposentrinen eli ihmiskeskeinen nakemys taas nostaa ihmisen tarpeet tarkeim-
miksi ja painottaa ympariston suojelun merkityksellisyytta vain, jos siitd on hyo6tya
my0s ihmiselle. Toisin sanoen ekosentrisessa ndkemyksessa luonnolla on itsenéinen

moraalinen arvo, kun taas antroposentrisesta nakokulmasta luonnolla on moraalista



arvoa ainoastaan suhteessa siihen, miten sen kohteleminen vaikuttaa ihmisiin.
(Thomas 1983, 82.)

Martinelli (2002, 134) on maaritellyt antroposentrismin kasitykseksi, joka asettaa ih-
miset erilliseksi ja itsendiseksi osaksi eldinkuntaa ja koko luontoa tai olennoiksi, jotka
eivat ole edes elaimid vaan ainutlaatuisia olentoja, joita ei voi luokitella biologisin
termein. Laadullisessa antroposentrismissa ihminen erottaa itsensa elaimista laadul-
lisesti, esimerkiksi: "lhmiset osaavat ajatella, elaimet eivat.” Maarallisen antroposent-
rismin tapauksessa ihmis-eldain-erottelu ilmaistaan maarallisesti, esimerkiksi "lhmiset
ovat alykkdampia kuin eldimet.” Antroposentrisen nakokulman taustalta voi 16ytaa
ajatuksen elainten vélinearvosta: elaimilla ei ajatella olevan arvoa itsesséén ja luonto

nahdaan resurssina, materiaalina ja valineena.

Ekosentrisen tai biosentrisen nakdkulman mukaan taas eldaimet ovat arvokkaita it-
sessaan. Niilla on oma hyvinvointinsa, joka on itsessaan arvokas asia ja luo perustan

niiden oikeuksille tai hyvinvoinnin huomioon ottamiselle. (Midgley 1983, 43.)

3.3 Asennoituminen eldimid kohtaan 1600-luvulta nykyaikaan

Thomas (1983, 83) on kuvannut eldimiin suhtautumista l&ansimaisessa kulttuurissa
1600-1900-luvuilla. Ha&nen mukaansa keskiaikainen ja renessanssin teologia ja filo-
sofia olivat kokonaan antroposentrisid. Luonnon ajateltiin olevan luotu ihmisen tar-
peiden tyydyttamiseksi, mika vapautti ihmisen kohtelemaan luontoa niin kuin halusi.
Esimerkiksi luomiskertomus vahvisti kasitysta ihmisen keskeisesta roolista ja mahdol-
lisuudesta dominoida muita eléavia olentoja. Vahitellen kolmen vuosisadan kuluessa
siirryttiin ihmiskeskeisesta kohti antropomorfista ja tunteenomaista asennoitumista
elaimid kohtaan. Tieteellinen kiinnostus luonnonhistoriaan ja biotieteisiin nosti esiin
ajatuksen, ettda maailma ei ollutkaan luotu yksin ihmista varten. Teollistumisen ja

kaupungistumisen seurauksena ihmiset tulivat yha vahemman riippuvaisiksi elaimista
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ja eldinten lihasvoimasta. Tana aikana elaimiin alettiin suhtautua my6s uudella taval-

la: ihmiset ottivat lemmikkielaimia ja alkoivat suhtautua el&imiin tunteenomaisesti.

Lemmikkieléainten yleistyminen loi pohjaa ajattelulle, etta eldimetkin kuuluisivat mo-
raalin piiriin. 1900-luvulle oli tyypillista kapitalismin nousu, johon liittyi kuluttamisen
nopea lisddntyminen lahes kaikissa yhteiskuntaryhmissa. Lihan kuluttaminen tuli
mahdolliseksi lahes jokaiselle elintarviketeknologisten innovaatioiden seurauksena.
Koneellistuminen ja massatuotannon nousu vaikuttivat siis merkittavasti myos siihen,
miten eldaimen ja ihmisen suhde muuttui. Palkkojen nousu mahdollisti esimerkiksi
puistojen rakentamisen. Toisaalta median rooli elainkasityksen muokkaajana kasvoi.
Myds vuorovaikutus eléainten kanssa lisdantyi. Ihmisen suhde eléaimiin oli kuitenkin
hyvin ihmiskeskeinen: elaimia kaytettiin tuottamaan mielihyvaa ja viihdetta ihmisille.
(Hirsjarvi, 2005, 47-48.)

Parempi tulotaso mahdollisti myds lemmikkien pidon yleistymisen. Tastd seuraten
alettiin laatia s&antdja ja ohjeita siité, miten elaimia tulisi kohdella. Metsastys ja elain-
kokeet, joita harjoitettiin padasiassa erilladn asutuskeskuksista, jaivat lahes huomiot-
ta. Samalla tavoin jaivat unohduksiin teurastamo- ja lihateollisuus, jotka olivat siirty-

neet kauemmaksi kaupunkialueilta.

Postmodernina aikana, 1970-luvun jalkeen, vapaa-aika lisaantyi ja elainharrastukset
siind samalla. Kasvissyonti levisi terveydellisista, eettisista, uskonnollisista, turvalli-
suus- ja tunnesyista. Liha alkoi pelottaa ihmisia levinneiden epidemioiden kautta. Tal-
I& ajanjaksolla kehittyneen eldimiin kohdistuneen voimakkaan tunteellisen kiintymyk-
sen voi selittda moraalisella kriisilla ja postmodernin kauden hajaannuksella. Ajatus
elainten suojelemisesta moraalisena velvollisuutena on postmodernina aikana naky-
nyt myds aari-ilmidina: elainoikeusryhmittymat ovat hyokanneet suoraan metsastysta,

turkisteollisuutta, hakkikanaloita ja tutkimuslaitoksia vastaan.

Franklin on jaotellut modernin kauden jalkeen kehittyneet elaimiin kohdistuneet asen-

teet kolmeen ryhmaan. Ensimmaiseen ryhmaan kuuluu tunnepohjainen asennoitumi-
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nen, joka on tyypillinen "elainten ystaville”. Tallaisilla ihmisilla on mahdollisesti oma
lemmikki ja he uskovat elainten inhimilliseen kohteluun, nauttivat luontodokumenteis-
ta ja elaintarhavierailuista. He syodvat todennékdisesti lihaa, tukevat varauksellisesti
elainkokeiden tekemistd ja ovat huolissaan uhanalaisista lajeista. Toisen ryhman
muodostavat "luonnonystavat’, joilla on mielestaan aito ja alkuperéinen suhde elai-
miin. Monet heistd ovat metsastysta harrastavia miehid. He ovat kiinnostuneita riis-
tanhoidosta ja pitavat usein koiria, lahinnd metsastyksen takia. Kolmantena ovat
henkilot, jotka kannattavat eléinoikeusaatetta ja taistelevat eldinten vapautuksen puo-
lesta. He ovat kasvissygjia ja valttavat kaikkia elainperdaisia tuotteita. He eivat pida
lemmikkielaimia, koska heidan mielestaan lemmikkien pitaminen on eldinten kontrol-
lointia. (Franklin 1999, 47.)

Haluan kommentoida viimeista lausetta hieman. Minulla itsell&ani on kani, joka on pe-
lastettu hylattyna lenkkipolun varresta, pahvilaatikosta, keskella talvea. Lokeroin kui-
tenkin itseni ehdottomasti viimeiseen ryhmaan. Mielestani lemmikkien pitaminen on
turhaa ja jalostaminen silkkaa fasismia, mutta todella toivon ettd Franklin on jattanyt
ns. "rescue’-eldimet maaritelmansa ulkopuolelle. Hylatyt elaimet saavat toisen ja jos-
kus jopa kolmannen mahdollisuutensa nimenomaan todellisten eldinaktiivien avulla ja

koen kanssani asuvan kanin pikemminkin huonetoverikseni kuin alaisekseni.

3.4 Seuraeldaimet ja lemmikkiterapia

Suhde lemmikkieldaimiin on l&heisin ja inhimillistetyin muoto ihmisen ja elaimen vali-
sessa suhteessa. Thomasin mukaan lemmikkiel&imiin liittyy kolme piirretta, joita ei
esiinny missaan muussa eldinsuhteessa: asuminen samassa asunnossa ihmisen
kanssa, nimedminen ja sydméakelvottomuus. Lemmikkieldinten statuksesta perheen-
jaseniné ja niiden suhteista ihmisten kanssa seuraa, ettei niitd koskaan kayteta ra-
vinnoksi. (Klett 2001, 55.)



12

1960- ja 70-lukujen aikana lemmikkiel&@inten pitoa arvosteltiin siita, etta niilla korvattiin
oikeita, ihmisten vélisid, sosiaalisia suhteita. Aaltola (2004, 58) nakee kritiikin aviollis-
ten suhteiden seka perhe- ja naapuruussuhteiden heikkenemisen aiheuttamana yri-
tyksena korjata tilannetta. Serpellin mukaan seuraelaimet voivat toimia sillanrakenta-
jina ihmisten ja elainten valilla. Ajatus siitd, ettd lemmikin omistaminen vaikuttaa mer-
kittavasti yleiseen suhtautumiseen elaimia kohtaan, on ikivanha. Sita tukevat myos
empiiriset tutkimustulokset, joiden mukaan henkil6t, joilla oli lapsena lemmikki, valitti-
vat aikuisiallaan elaimista, olivat kasvissydjia ja kuuluivat elainsuojelujarjestdihin to-
dennékdisemmin kuin ne, joilla ei ollut elaimia kotonaan. (Tengvall 1993, 15-17;
Vilkka 2003, 132.)

Lemmikkienpidon on havaittu olevan myos tarked emotionaalisen tuen lahde. Nykyi-
sissa tutkimuksissa oletetaan etta lemmikki voi myds edistéda omistajansa hyvinvoin-
tia ja terveytta. Tassd mielessa eldimid voidaan pitda myos sosiaalista elamaa akti-
voivina ja hyvinvointia edistavina. (Serpell, 124.)

3.5 Huoli elainten oikeuksista ja hyvinvoinnista

Elainten oikeudet ja elainten hyvinvointi ovat kaksi ajatussuuntausta, jotka luonnehti-
vat aikamme keskustelua eldinten moraalisesta statuksesta. Elainoikeusajattelun
mukaan elainten hyvéaksikayttd on jo periaatteessa vaarin ja se tulisi lopettaa. Ajatus
elainten hyvinvoinnin korostamisesta puolestaan sisaltaa utilitaristisen ajatuksen, ett-
eivat ihmiset tee vaarin kayttdessaan elaimia hyvakseen esimerkiksi maidontuotan-
nossa, jos hyvaksikaytosta saatava hyoty on suurempi kuin eldimille siitd aiheutuva
karsimys. Tarkedad on, ettei eldimille aiheuteta tarpeetonta karsimysta ja etta niita
kohdellaan inhimillisesti. Tasta heraakin kysymys, mik& on nykyaan inhimillista ja ns.
tarpeellista karsimysta? (Vilkka 1996, 65.) Mielestani sellaista karsimysta ei olekaan,
jonka voisi oikeuttaa toiselle olennolla. T&ma on kuitenkin niita asioita, joista tuskin
padsemme koskaan yhteisymmarrykseen tassé hedonistisessa ja ihmiskeskeisessa

maailmassa.
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Ensimmainen eldinoikeusliike aloitti toimintansa 100 vuotta sitten Englannissa. Se sai
aikaan ensisijaisesti mielenosoituksia ja vivisektion vastaisia lakiuudistuksia. Moderni
elainoikeusliike kehittyi 1960-luvulla ja perustui oletukseen yksittdisen elaimen it-
seisarvosta. Vaikka teoriat eléainten oikeuksista eroavat pohjimmiltaan elainten hyvin-
vointia korostavasta teoriasta, on eldinoikeusteorian, elainten hyvinvoinnin ja elainoi-
keusliikkeeksi kutsutun sosiaalisen ilmion valilla sekaannusta. Termia elainoikeus-
keskustelu kaytetddn kuvailemaan kaikkia toimia, jotka tahtaavat elainten karsimyk-
sen minimoimiseen. Moderni elainoikeusliike on omaksunut filosofisen, eléainten oike-
uksia puolustavan ajattelun sijaan maltillisen hyvinvointindkdkulman. Vaikka elainoi-
keusliikkeessa puhutaankin eléinten oikeuksista ja liikkeen pitkan tahtaimen paamaa-
ra on lopettaa kaikki eldinten hyvaksikaytto, elainoikeusliikkeen kaytannon paamaa-
rat hyvaksytddn myos niiden keskuudessa, jotka hyvéaksyvat jotkin elainten hyvaksi-
kaytdon muodot. Tama hybridikanta tunnetaan nimella "uusi hyvinvointiteoria”. (Hirs-
jarvi, Makiniemi, Saunaoja & Siitonen 2005, 47-50.)

4 ELAINETIIKKAAN POHJAUTUVA KYSELYTUTKIMUS LAPSILLE JA HEIDAN
HUOLTAJILLEEN

4.1 Alustus

Kyselyiden tarkoituksena on ollut kartoittaa kolmen kajaanilaiskoulun oppilaiden seka
heidan vanhempiensa arvoihin perustuvia nakemyksid koskien Animalian alakou-
luikéisille tarkoitetun vierailumateriaalipilotin sisaltbéa ja elainetiikan henkilokohtaista
kehittymistd. Nama kolme koulua ovat Pietari Brahen koulu, Katonlahden koulu seka

Teppanan koulu.

Aikuiskyselyyn (LITE 2) osallistui oppilaskyselyyn osallistuneiden oppilaiden van-
hemmista jompikumpi tai molemmat. Aikuisvastaajia kertyi yhteensa 88.
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Oppilaita oli vastaamassa noin vajaa kuudennes koulujen oppilasmaarasta eli edus-
tajia oli yhteensa 60 ala-asteiden 2.-, 4.-, ja 6.-luokkatasoilta. Kultakin kolmelta tasol-
ta oli lahes yhtd monta oppilasta. Heista 2-luokkalaiset saivat oman kyselykaavak-
keensa (LIITE 3 & 4) ja 4- ja 6-luokkalaiset yhteisen heille muokatun kyselynsa (LII-
TE 5 & 6). Jos haastavampi lomake tuntui lilan vaikealta, 4-luokkalaisilla oli mahdolli-

suus vastata 2-luokkalaisille tarkoitettuihin kysymyksiin.

Pienten oppilaiden kyselyssa oli tarkoituksenmukaista helpottaa ja pelkistdd kysy-
myksia siten ettd niiden ymmartamisessa ja vastaamisessa pyrittiin ottamaan huomi-
oon kehitystaso ennen kaikkea ajattelun, lukemisen ja kirjoittamisen sekd muun il-
maisun, lahinna piirtdmisen osalta. Toisen luokan oppilaiden kanssa etenimme ky-
symyksissa ja vastauksissa keskustelunomaisesti tuokioittain. Opettajan ja kyselyn
jarjestgjan tuli olla tarkkana, jotta vastaukset yksildllisessd omaperaisyydessaan oli-

sivat kyllin objektiivisia.

Luokkien 4- ja 6- oppilaiden lukemisen siséllon ymmartaminen on jo melko vahvaa ja
siten myos valmius vastata omatoimisesti kysymyksiin joustavaa. Kuitenkin 4-luokalla
kysely eteni viela ns. avoimen kyselyn periaatteella eli opettaja selosti ja perusteli
etukateen kunkin osion. Tarvittaessa oppilaat saivat hiljaa kysya, jos eivat vastates-

saan jotain asiaa tai sanaa viela ymmartaneet.

Lahtokohta kysymysten sisall6lle kytkeytyy lI6yhasti Anu Parikan vuonna 1998 teke-
maan tutkimukseen nuorten suhtautumisesta eldinsuojeluun ja elainten oikeuksiin.
Valitettavasti sain kasiini vain surkean suppean tiivistelman tuosta lupaavan oloisesta
tutkimuksesta, joten varsinaista vertailua en ole voinut tehda. Tosin Parikan kohde-
ryhmana olivat nuoret, eivat lapset, joten ikdryhmien valinen kehityskuilu saattaisi
vaaristaa vertailun tuloksia. Parikan tutkimuksessa ylakouluikaiset ja toisen asteen
opiskelijat olivat vaikuttajina, toimijoina ja valveutuneina kansalaisina melkein poik-
keuksetta noviiseja ja monet halusivat sulkea silmansa esimerkiksi elainkokeilta. Ki-
tuvia elaimid ei haluta ajatella silloin kun kosmetiikkaa valitaan kaupan hyllylta, jos
milloinkaan. (Parikka 1998, 46.)

Ymparistbarvojen merkitys elamisen laatuun, jatkuvuuteen ja terveyteen liittyvissa

nakokohdissa on kuitenkin paasaantoisesti alettu oivaltaa kaikkialla syvemmin. Myds
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valtion oppilaitoksissa on alettu teréastaytya tassa asiassa. Tosin elainetiikka kulke-
nee ymparistbetiikan varjossa, mutta sen ei valttdmatta tarvitse olla huono asia. So-
peutumisen uusiin eettisiin kysymyksiin ja tilanteisiin soisi antavan sijaa yksildllisille ja
innovatiivisille ratkaisuille. Voisivatko Kajaanin kouluyhteis6t omalla panoksellaan
edistaad oppimista ja kasvamista talla linjalla?

4.2 Aikuisten kysymykset

Aikuisille kohdistettu ensimméainen kysymys liittyy tunne-elaman hahmottamiseen ja
merkitykseen eldimiin asennoitumisessa. Tavoitteena on saada selville ympariston,
luonnon ja sen asukkaiden eli elainten kunnioituksen ja kiinnostuksen kohteita seka
asenteissa yhteisvastuullisuutta. Tatéa aluetta on pidetty usein ehtona muihin arvota-
voitteisiin paasemiseksi. Benedict (1991) huomauttaa, ettd jos aikuiset eivat lapsena
ole saaneet kokea affektiivisia ja emotionaalisesti rakentavia asioita, heidan on erit-
tain vaikea elaytya ympariston ja luonnon ja siten myds ihmisen kannalta tarkeisiin
ongelmiin ja niiden ratkaisuihin. Vuorovaikutusprosessien tunteminen ymparistossa
jaa talloin sattumanvaraiseksi. Lapsuudella ja kouluajalla olisi siten erittain suuri mer-

kitys ajattelussa ja toiminnassa tiedostavaan ja ilmenevaan arvojen ymmartamiseen.

Toinen kysymys aikuisille pureutuu eettisten, moraalisten ja esteettisten arvojen mu-
kaisiin tavoitteisiin. Talloin lahdetdan oletuksesta, etta ihmiset toimivat ajatustensa
mukaisesti huolehtiessaan vastuullisesti muiden lajien seka terveen ja kauniin luon-
non ja ympariston kehityksesta. Myo6s tasa-arvoisuus toiminnassa ja tulosten hyddyn-
tamisessd on keskeinen tdssé kysymyksessa. Eettisyyttd korostetaan nykyisin kaik-
kien arvotavoitteiden ylapuolella.

Ohjaustilanteissani olen paatynyt tulokseen, etta ensin olisi kuitenkin opittava edes
jossain maarin ymmartamaan erilaisten arvojen merkitys ja niiden yhdistyminen sa-
mojen toistuvien tai irrallisten ja vaihtuvien kokonaisuuksien sisélla. Olen pohtinut,
kuinka toiminnassamme l6ytaisimme sisaltdjen ja menetelmien yhdistelmat, jotta eet-
tisyys vahvistaisi samalla moraalia ja toisinpdin. Miten pystytddn myo6s loytdmaan

esteettisyyden eri ilmenemismuodoista etenkin nykyajan runsaudessa ja vaihtuvissa
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muoti-ilmidissa sellaista informaatiosisaltda, jolla olisi merkitysta eettisen ja moraali-

sen kasvun ja koko elaméan henkisena vahvistajana?

Kolmas kysymys eli tiedollisten tavoitteiden tarkeytta mittaava kysymys on oleellinen
arvokasvatuksen suunnittelussa. Miten tarkeé&na pidetdan usein paljon parjattua kog-
nitiivista aluetta? Tassa kohtaa tormaa usein siihen kaksijakoisuuteen, joka nykyi-
sesséa informaatiovallankumouksen ja siten ymparistovallankumouksenkin tiedosta-
misessa on enimmakseen vallalla. Kaikessa tietotulvassa on tarkeda suhtautua Kkriit-
tisesti kuulemaansa ja ndkemaansa ja miettia, miten tiedot manipuloivat ihmisia tai
mita tietoja manipuloidaan ja miksi. Tiedoilla joka tapauksessa on tarkea ja oleellinen
tehtavansa valistuneessa ymparistdd vaalivassa toiminnassa. Menetelma, miten tie-
toa etsitaan tai otetaan selvaa asioista, on samalla tarkea mittaaja tietojen kriittisesséa
arvioinnissa. Tiedoilla samoin kuin esineilla ja ymparist6illa on mielestani ja kaikesta
paatellen ihmisten elamassa asenteineen valillista tai valitonta seka valineellista etta

pysyvaa arvoa.

Tiedon hankkiminen myo6s toiminnan kautta on aikuisten neljannen kysymyksen el
toimintasuuntautuneiden tavoitteiden siséltona. Yleishyodylliseen toimintaan voi ryh-
tya yksin, pienessé tai suuremmassa ryhmassa. Myonteisessa ja rakentavassa ilma-
piirissa yhteistoiminnallisesti tyoskentely ei ole mik&d&n uusi idea, mutta nyt etenkin
eettisissa asioissa tulisi perehtya laajempaan vuorovaikutukseen. Kannustuksia kuu-
lee jalleen muun muassa verotuspoliittisesti paheksutun talkoohengen herattamisek-
si. On selvada, ettd nykyisessa rakennemuutoksessa julkisten tyontekijaryhmien tyo-
paikkojen supistamiset muuttavat samalla kyseisten paattajien asenteita. Tama aja-
tus on vaistamatta nyt tullut mieleeni. Todellisuudessa talkoohengen oppiminen si-
nansa on aina ja pienesta pitaen arvokasta ja tarkedd. Se on kansalaistoimintaa par-

haimmillaan.

Toiminnallisuus ja etenkin yhteistoiminnallisuus on monissa tiedon etsimisen muo-
doissaan arvosisalloltaan hyvin syvallinen oppimisen alue. Se kétkee altruismissaan
kaikki aiemmin esitetyt myonteiset arvomerkitykset. Ymparistd kokonaisuutena ja
osa-alueinaan seka tarjoaa etta edellyttda yhteistoiminnallisten tietojen ja taitojen

oppimista ja soveltamista. Globaalisti ajatteleminen ja samansuuntaisesti paikallisesti



17

toimiminen ovat vield seka asioiden tiedollisessa arvostamisessa etta vastuullisessa

toteutumisessa vaikeasti yhdistyvia.

4.3 Oppilaiden kysymykset

Oppilaiden kyselyiden laatiminen ei tuntunut kovin helpolta ja yksioikoiselta tehtaval-
td. Mielekasta olisi ollut toteuttaa jokin pidempiaikainen teema tai toiminnallinen ym-
paristdjakso nimenomaan kysyttyjen arvojen pohjalta ja arvioida monipuolisin tutki-
muksellisin menetelmin niiden ilmenemista. Mutta koska opinnéytteeksi se olisi ollut
aivan liian laaja, luovuin ideasta hyvin pian. Jokaisella luokalla on oppilaiden ja ope-
tusharjoittelijoiden opetussuunnitelmaan sidottu lukujarjestyksensa, joten sekin olisi
vaikeuttanut tyotani. Myos avustavien henkil6- ja tutkimusresurssien puuttuminen on
ollut esteenéa pitempiaikaiselle tutkimiselle. Toisaalta ndinkin pienimuotoisten kyselyi-
den jarjestaminen on vaatinut tydyhteison karsivallisyytta ja itseltani pitkan tahtaimen

aikatauluttamista.

Toisen luokan kyselyssa oli paikallaan edeté& oppimistuokioittain. Siten tavallaan tar-
kistettiin ja varmistettiin, etta pienet oppilaat ymmartavat, mita ensinnékin sanat "suo-
jelu” tai “oikeus” tarkoittavat. Asian hallitseminen on ehtona itsendisemmalle
elainetiikkaa koskevien muiden kysymysten ymmartamiselle. Mitd elementteja siis

kuuluu eléinsuojeluun ja millaista se on?

Ensimmaisessa ja toisessa eli tunne-elaméaa seka eettisia ja esteettisia arvoja kartoit-
tavissa kysymyksissa on lahdetty eldinten kohtaamisesta. Mita iloa, surua tai huolta
lapset kokevat elaimiin liittyen? Millaisia toiveita heilla on elainten hyvinvoinnin ja viih-

tyvyyden suhteen?

Kolmannen kysymyksen avulla pyritddn selvittaméan 2-luokkalaisten kiinnostusta
zoologiaa kohtaan. Miten he tarkkailevat muita lajeja ja osoittavat ylipdataan aktiivi-
suutta? Neljas kysymys pyrkii menemaan pidemmalle oman toiminnan mahdollisuuk-
sien hahmottamisessa. Pystytadnkod pienesta pitden tietojen hankinnassa ja koke-

musmaailman laajentamisessa valitsemaan samalla erilaisten ty6tapojen valilla seka
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persoonasta kykyineen ettd tarkoituksellisesta toimintamuodosta suuntautuvasti?
Erilaisten tyOpaikkojen ja tydtapojen tuntemus on monin tavoin tulevaisuuteen moti-
voivana tarkeda jo alemmilla luokilla. Vanhemmatkin ovat auliisti olleet tutustutta-

massa luokkia omiin tydymparistoihinsa.

6-luokkien kyselyn laadinnassa on pohdittu vastaavia siséltoja kuin pienempienkin
kanssa. Ne pyritaan kuitenkin yhdistaméaan heidan kysymyksissdén rajatummin ym-
paristomme elementteina kyseisten arvotavoitteiden suunnassa. Olen havainnut, etta
noin yhdeksan vuoden iasta lahtien oppilaat alkavat kiinnostua laaja-alaisemmin
asuinalueestaan. Heidan liikkkumisensa ja toimintansa on entistd varmempaa ja itse-
naisempada. Heilla aistien kaytt6 ja terve uteliaisuus on valikoivampaa kuin viela mo-
nissa asioissa melko jasentymattomassa havaintomaailmassa toimivilla ensimmaisen

ja usein toisenkin luokan oppilailla.

Kolmannelta luokalta l&htien aletaan entistd herkemmin reagoida kaikenlaisiin tapah-
tumiin ymparistossad. Tamanikaiset pyrkivat entista nokkelammin pistamaan nokkan-
sa asioihin ja ottamaan selvda niistd. Tahtoelamassdaan he haluavat kokemusteni
mukaan ratkaista yhteistoiminnallisesti etenkin ymparistoon liittyvia ongelmia tai teh-
da suunnitelmia. Oikeustaju sekda omien ettd toisten tekojen seuraamuksista on jo
hyvinkin tiedostettua. He toivovat saavansa itse vaikuttaa oman asuinymparistonsa ja

elamanpiirinsa mahdollisuuksiin.

Olen huomannut, etta kun heille joko annetaan tehtavia tai he itse suunnittelevat teh-
tavansa, he oppivat tuntemaan samalla vastuuta ja hyvin varhain sen mukaista ter-
vettd omaa tahdonvapautta. He pystyvéat talldin erittéin pitkdjanteiseen ja motivoitu-
neeseen toimintaan. Tallaisesta kehityksesta olisi ollut montakin tutkimuksen aihetta
lasten koulutydssa. Esimerkkeina voidaan viela aiemmin mainittujen jatkuvien projek-
tien lisdksi mainita oppilaiden ymparistopaivakirjojen kirjoittamisen ja niiden kayton
suunnittelun ja toteutuksen itsearvioinnin pohjana. Myos kirjeenvaihto eri puolille ys-
tavakouluihin edistaa viestintdmuotojen hallintaa unohtamatta muita kestavan toimin-

nan oppimis- ja virikkemuotoja Katonlahdella.
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4.4 Aikuisten vastaukset

Aikuiskyselyn vastauksissa lahdetdéan keskeisten suuntaa osoittavien ja yhdistyvien
tai eroavien siséltdjen laadulliseen ja synteettiseen tarkasteluun. Pyrkimyksend on
hyddyntdd mahdollisimman paljon suoria vastauksia ja muodostaa niistd ajateltavia
ja toiminnallisia kokonaisuuksia. Olen paatynyt tallaiseen ratkaisuun, silla mielestani
saan siten samalla tuoduksi esille eri yhteyksien hienoséatdisia asioita, joilla on mo-
ninaisia arvosisaltéja merkityksineen. Kvantitatiivisuus katkeytyy laadulliseen vertai-
levaan tarkasteluun. Ehk& my6hemmin arvokasvatuksen kehittdmistybn myodtd on
naitd ja mahdollisia uusia vastauksia tarkoituksellista arvioida jossain maarin myos
jonkin tilastomatemaattisen analyysin avulla. Aikuisten kyselyn (LITE 2) vastausten
tarkastelemiseksi arvojen osalta, olen ryhmittanyt kysymykset viela seuraavasti:

1. kysymys eli tunne-elaman kehittyminen elamaa kunnioittavassa ja yhteisvas-
tuullisessa arvokasvatuksessa.

2. kysymys eli ajatusten ja toiminnan yhdenmukaisuus oikeuksissa ja velvolli-
suuksissa ja samalla ihmisten ja eldinten tasa-arvoa edistavassa arvokasva-
tuksessa.

3. kysymys eli eléinetiikan tiedostaminen ja ymmartaminen perehtymalla moni-
puolisiin tietoihin jo koulussa.

4. kysymys eli itsenaisten ja yhteistoiminnallisten mallien ja ratkaisujen avulla

omassa arjessa kestavaan kehitykseen paaseminen.

Aikuisten vastauksissa olen viela erottanut omiksi ryhmikseen vanhempien vastauk-
set luokkatasoittain, eli 2-luokkalaisten vanhemmat omana ryhmanaan ja siita isom-
pien oppilaiden vanhemmat omina ryhmind&n. Vanhemmista siis 88 vastasi siten,
ettd jokaisesta 60 oppilaan kodista jompikumpi vanhemmista tai molemmat vastasi-
vat. Lisaksi huomasin, etta perheen vanhemmista kumpikin vastasi joko omalla erilli-
sella mutta enemmistd kuitenkin yhteisella lomakkeella. Jokaiseen yksinhuoltajavan-
hemman kotiin laitoin varmuuden vuoksi kaksi erillistd aikuisten kyselya. Nykyisten
uusiutuvien perhekokoonpanojen monimuotoisuudessa saattaisi olla paikallaan lait-

taa jopa neljakin erillista kyselya ja osoittaa siten kaikkien oppilaiden aikuiskontaktien



20

tarkeyttd. Arvokasta on ollut ennen kaikkea todeta, ettd kodeissa osoitetaan suurta

kiinnostusta elainasioihin.

2-luokan vanhempien vastaukset hajaantuivat ensimmaisessa kysymyksesséa siten,
ettd enemmisto vastauksista painottui tunne-elaman kehittymisesséa ymparistbéa kun-
nioittavassa ja yhteisvastuullisessa arvokasvatuksessa luokkaan 5. Vanhemmat ko-
kevat asian erittédin tarkedna. Sama korostuu isompien oppilaiden eli 4- ja 6-
luokkalaisten vanhempien vastauksissa. Vanhempien lisaykset rajattuihin asteikko-
vastauksiin ovat informatiivisia, kuten pienen oppilaan vanhemman viisaat huomau-
tukset: "My0Os yksilon huomioiminen ja empatian tarkeys kavereita seka pienempia
kohtaan on keskeista koulutydssa. Pienemmat ottavat mallia isommista!” Miettimisen
aihetta antaa lisdkysymys: Miten yhteisvastuuseen neuvotaan? Asia koetaan tarke-
aksi my6s suoraan omasta ymparistostamme eli sen erityispiirteista lahtevana: "Kos-

ka meilla on ihana kaupunkimme, jota ymparistdineen ja elidineen tulee hoitaa.”

Monien vanhempien vastauksissa ensimmaisen kysymyksen osalta korostuu laaja-
alaisuus ja syvallisyys: "Elaméan (ymparistd, luonto, ihmiset) kunnioituksen lisd&dminen
on elinehto koko elamén jatkumiselle tulevaisuudessakin”. "Ymparistonsuojelu on
yhteisvastuuta. Vain yhteisvastuun herattdminen voi sytyttdd samalla henkilokohtai-
sia tuntemuksia.” Tunne-elaman kehittyminen kysymyksen suunnassa koetaan ole-
van "...kaiken perusta, mutta enemman kuitenkin yksilod koskeva. Se tulee ottaa
huomioon oppimisessa jo 1. luokalla ja aikaisemminkin.” ” Jos oppilas ei kunnioita
ymparistéa, han ei toimi sen hyvéaksi.” Tunne-elaman asiat kolahtavat siis jo perus-

kouluikaisiin. Silloin on luotava kasvupohja, mista on hyva edeta motivoituneesti.

Toiseen kysymykseen annetuissa vastauksissa on suuri hajonta, mika ilmentaa ai-
kuisten ndkemysten erilaisuutta eettisyyteen, moraaliin ja esteettisyyteen sitoutuvas-

sa ajatusten ja toiminnan yhdistamisessa.

Oikeudet, velvollisuudet ja niiden mukainen tasa-arvon ymmartdminen eettisessa
elainsuojelussa ei vanhempien kesken ole kovin selkiintynyt tai osoittaa erilaisia
asenteita. Vastauksista kuitenkin vain pari sijoittui asteikolla lohkoon 1 tai 2 katsoen
asian vahemman tai ei lainkaan tarkeéksi koulutydossad. Enemmistd pienten oppilai-

den vanhempien vastauksista jakaantui siten lohkojen 3, 4 ja 5 osalle. Ensimmaisen
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ja toisen luokan oppilaiden vanhemmista noin puolet pitéda asiaa tarkeana ja toisaalla
puolet erittéin tarkeand. Sama linja on 4-luokkalaisten oppilaiden vanhempien vasta-
uksissa. He pitavat asiaa kuitenkin edella mainittuja voimakkaammin melko tarkeana
ja erittdin tarkeana. Isoimpien eli 6-luokkalaisten vanhempien vastaukset asettuvat

enemmistoné lohkoon 5, joten he kokevat asian erittain tarkeana.

Vanhemmat taydensivat myods toisen kysymyksen vastauksia. Pienen 2-luokkalaisen
vanhempi muun muassa varoittaa: "Ei kuitenkaan mitddn aktivistikasvatusta, jossa
on mukana laittomuutta!” Erdan vanhemman ndkemyksissa arvokasvatus korostuu
uskonnolliselta pohjalta, jolloin h&dnen antamiensa ja n&htavasti hengellisen jarjeston
lehdesta leikattujen ja osin alleviivattujen tekstien mukaan: "Olemme kyll& ongelmien
aiheuttajia, eikd ole nékyvissa merkkeja, etta meista olisi tulossa niiden ratkaisijoita.
Edistys on vahaista, kun otetaan huomioon, mill& tavoin ymparistbongelmat vain pa-
henevat kautta maailman. llmestyskirjan 11; 18:ssa Jumala lupaa saattaa turmioon

ne, jotka turmelevat maan. Vain Han kykenee pelastamaan maapallon.”

Edella kirjoitettu nayttda olevan tyypillista sisaltbéa lahes kaikissa maapallomme us-
konnoissa, ei ainoastaan kristinuskossa eri kirkkokuntineen, hengellisine jarjestoi-
neen tai lahkoineen. Vastaus osoittaa omalla tavallaan ihmisten taipumusta luovuttaa
vaikeasti hallittavat ja pelottavatkin asiat "korkeampiin k&siin”. Toisaalta eikd6 Raama-
tussa kehoteta ihmisia selkedsti my6s ensin auttamaan itse itsedan? Ateistina en
osaa varmuudella sanoa. Se voisi kuitenkin ymparistdasioiden ennakoivassa ja valis-
tuneessa hoidossa olla myds Luojallemme mieluisampaa kuin katastrofien ja turmion
kautta hiipuvaan tulevaisuuteen eteneminen. Toisaalla myds epaéilladn: "Jos Jumala
on esikuva kaikesta hyvyydesté ja Han loi ihmisen omaksi kuvakseen, niin ainakin
solidaarisuuden ja epaitsekkyyden suhteen luomisemme on jaényt jotenkin kesken!”
"Vai olisiko salattu ja nyt ympéariston paljastama arvomaailman tiedostaminen sisai-
sen ja ulkoisen pelastuksemme tai lunastuksemme ensimmainen edellytys? Saisim-
meko siten samalla maapallo-paratiisimme takaisin?” "Kullakin uskolla maailmanpoli-
tikassa nayttaa kaikista rationaalisuus- ja harmonisointipyrkimyksista huolimatta ole-
van jatkuvasti suuri ymparist6ja tuhoava rooli.” Mielestani tAmankin huomautuksen
pohjalta olisi ymparistoa ja moraalia koskettavien arvonakemysten tiedostamiseksi
aiheellista laajentaa keskustelua ja vuorovaikutusta paitsi koulun my6s eri elaman-

katsomustapojen ja uskontokulttuurien piirissa.
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Toisessa kysymyksessa eraan 4-luokkalaisen vanhemman mielessa pelon sanoma
jatkuu. Eettisyys, moraali, ja sen mukainen esteettisyys yhdessa toteutuvat vaikeasti:
"Tallakin alueella asuu paljon ihmisia, jotka eivat hiukkaakaan ymmarra tai halua ot-
taa vastuuta valinnoistaan.” Melkein sama korostuu 6-luokkalaisen vanhemman vas-
tauksessa. "Asia on tietenkin tarke&d, mutta suomalaisessa yhteiskunnassa toimitaan
kuitenkin aina itsekkaasti eika useinkaan myonteisesti epakohtien ratkaisemiseksi.
Eettisyyden syvempi pohdinta ja harjaantuminen olisi siten tarkedd koulutuksen kai-
killa tasoilla ja tydelamasséakin.” Eras isa pohtii lisdksi: "Mik& ero ymparistéasioissa
on idealismi-realismi-linjalla? Emme |l&hde niissa nytkdan O-tilanteesta missddn maa-
iiman kolkassa.” Toisaalta muistutetaan, kuinka ”...ilman vaikutusmahdollisuuksia
asioita ei koeta omakohtaisesti.” "Olisi tarke&a etta jokainen tuntisi ymparistonsa
omaksi reviiriksi ja naapurustonsa omaksi yhteisbkseen, josta huolehtiessaan huo-
lehtii myds omasta elamisentasostaan. Asia on kaupunkien ongelma erityisesti. Taal-
l& asuinymparisto jaa usein ei-kenenkdan-maaksi, eikd muiden asioihin haluta puut-
tua. Tosin se taitaa olla kokonaisen kansakunnan asenneongelma” Tuleva opettaja
nakee asian myonteisesti: "Lapsella ei ole viela vankkaa perustaa, joten sita tulee
juuri kouluaikana kehittdd.” Taman asian huomioon ottaminen on tarkea arvoasiois-
sa. "Peruskouluikainen on viela nuori ja turtumaton mutta myods jo kyllin vanha ym-
martdmaan, tiedostamaan seka toimimaan jarkevasti eettisten, moraalisten ja esteet-
tisten arvojen pohjalta.” Yhdyn tahan, koska olen itsekin kokenut ekologisen heraa-

misen hyvin nuorena ja jaanyt sille tielle.

Kolmas kysymys eli ymparistotekijoiden tiedollinen tuntemus ja ymmartaminen ei
useiden 2-luokkalaisten vanhempien mielesta ole erityisen tarked. Enemmistd heista
pitaa asiaa silti tarkeana. Sita vastoin muiden luokkien oppilaiden vanhemmat pitivat
asiaa erityisen tarkedna. Pienen oppilaan vanhemmat muistuttavat tallakin kohtaa,
ettd "Suvaitsevaisuuteen ja erilaisuuden tiedolliseen hyvaksymiseen olisi paastava.”
Tiedoilla nykyisessd kansojen vaelluksessa on siten myds suuri ennakkoluuloja

pehmentava vaikutus.

Kaikkien luokkien vanhemmat korostavat tietojen merkitysta: "Oppia tietojen avulla
ymmartamaan, ettd on kysymys meidan tulevaisuudestamme, jossa elédinkunnalla ja

sen sailyttdmisella on suuri merkitys.” Vastausten tdydennyksissa syvennytaan tieto-
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jen ja ymmarryksen yhteydesséa pohtimaan lisaksi: "Kenen ymmarrys kulloinkin katso-
taan parhaaksi? Voiko edes asiantuntijoiden tietoineen sanoa olevan yhteisesséa
ymmarryksessa? Alue on siten valtava!” Tiedoilla on nahty joka tapauksessa olevan
merkitysta ymparistotoiminnassa: "Ei voi esimerkiksi suojella mitaan, jos ei tieda, mita
suojelee ja miksi. Liiallinen ongelmien silmien eteen vyoryttaminen joka hetki ei silti
ole lapsille hyvaksi.” "Tuleva tiedollinen pohja muodostuu nimenomaan oikean ope-
tuksen avulla.” "Tiedolliset tavoitteet ovat tarkeitd, jottei tapahdu korjaamattomia va-
hinkoja tietaméattomyyden vuoksi ja nimissa. Tiedon avulla voidaan perustella omia
nakemyksia ja vaatimuksiakin. Tietojen syventyminen ian karttuessa on tarke&a.”

"Tieto pienentdd maailmaa. Kun tiedat, osaat toimia.”

Kun puhutaan tietyistd herkkyyskausista arvojen omaksumisessa, aivan yhta hyvin
voitaisiin puhua herkkyydesta tilanteiden ja menettelyiden valinnassa. Jalleen eraan
vanhemman huomautus on tarkeé: "Tietoa tulee kylla olla, mutta ennen kuin tietoa
saa menemaan tietoa saa menemaan lapsille, heidan taytyy tuntea asia tarkeéksi.”
Tallakin kohtaa eri kysymysosioiden yhteenkuuluvuus tulee havainnollistettua. Tun-
teiden ja asenteiden kehittyminen tiedon etsimisessa ja omaksumisessa on erityisen
tarkea motivaation luoja. Liséksi opettajien omassa toiminnassa on huomattava tay-
dennys, jossa my0s tietojen ns. luennoivassa tai yksinkertaisesti tietojen maarallises-
sa ja siitd seuraten ajallisessakin jakamisessa varoitetaan pysymaan kohtuudessa:
"Ei lilan paljon tietoja, ettei ahdista asioilla itseaan ja lapsia.” Tiedostava ja valistava
oppiminen etsii siten harmoniaa tiedollisten, taidollisten, affektiivisten, emotionaalis-
ten, asenteellisten ja motivaatiota edistavien sisaltdjen toiminnallisessa kokonaisuu-
dessa.

Kysymys nelja etsiikin vastausta ennen kaikkea toiminnallisuuden arvostamisesta.
Itsendinen toiminta ja ratkaisukyky joko yksin tai ryhmissa on korostunut myos viime-
aikaisissa oppimisen ja arvioinnin kannalta tarkeissa koulu-uudistuksissa. Edistaisiko
uusi oppimisndkemys samalla nykyista kestavampad, joka hetki uudelleen arvioita-
vaa ja saadettavaa arvopohjan muodostumista kussakin ymparistossa? Yllattavasti
enemmisto 2-luokkalaisten vanhemmista pitda asiaa tarkeéna, ei siis melko eika erit-
tain tarkeana. Vastauksissa korostuu koulun ja kotien seka lahiympariston yhteistyon
ja yhteisvastuuseen heraamisen tarkeys. Lahtemalla kasvavien lasten kanssa oma
elinympariston kehittdmiseen saadaan toimintamallit hyvien asioiden edistamisessa

kestdvammaksi.
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Epardidessaan lastensa yhteistoimintataitoja pienten oppilaiden vanhemmat eivat
mahdollisesti viela luota lastensa kykyyn ja voimiinkaan toimia ymparistonsa ja yhtei-
sonséd hyvaksi. Olen toisaalta itsekin sitd mielta, etta pienilla lapsilla tulee olla oma
vapautensa, missa kukin etsii omia rajojaan ja leikkii luovasti omia leikkejaan. Van-
hempien ei pida sotkeutua jokaiseen lasten tapahtumaan. Pienet riidat tulisi oppia
ratkomaan kaveripiirissa itsenaisesti. Tietoinen lasten toisiinsa ja ymparistoon kohdis-

tama vakivalta vaatii kuitenkin myds aikuisten apua.

Elinympariston huomioonottavat vastuuasiat opitaan pienesta pitdéen monin tavoin ja
tarvittaessa valilla aikuisten hyvin maaratietoisessa ohjauksessa. Yhteisvastuun mer-
kitys on oleellinen jo peruskoululaisille oman maailmansa hahmottamisessa. "Liian
myo6haiseen ik&an siirtyvad yhteisvastuun merkityksen ymmartaminen ja siten sen
kaytdnnon elamassa toteutuminen saattaa jumittaa tai mykistdd ja romuttaa kaikki
arvot. Seuraukset ovat kohtalokkaat sekéa yhteistyon etta oman itsenéisen oppimisen

ja tyoskentelymoraalin kannalta.”

Ylempien eli 4- ja 6-luokkien oppilaiden vanhempien vastauksissa korostetaan yh-
teistoiminnallisuutta erityisen tarkeana. Vanhemmat pitavat myos kodin ja koulun yh-
teistyota erittain toivottavana. Koulujen henkildkunta on vuosien saatossa omaksunut
uuden oppimisnakemyksen, mik& edistda yhteistoiminnallisten itsendisten taitojen
kehittymistd moninaisessa ymparistdétoiminnassa ja sen kautta oppimisessa. Kehitys
edistyy my6s ihmistoiminnan kautta ja yhteistoiminnallisuus "...lienee keskeinen edel-
lytys toteutuksille.” "Toimintatavoitteita pitda painottaa entistd enemman!” Jarkevia
ovat myds vanhempainyhdistyksiin kuuluvien huomautukset, kuinka "vain harvat toi-
mintastrategiat toimivat koulun puitteissa, mutta kaikki kaytdnnoén mahdollisuudet on
kaytettava hyvaksi.” "Tarkeinta on toiminta, mutta senkin edellytyksena ovat mydntei-
set perusasenteet ja tieto. Toiminnan tulee perustua luotettavaan tietoon ja olla ra-
kentavaa. Eettisyys, moraalisuus, esteettisyys ja affektiivisuus ovat ehtona oppimisel-
le, jossa tietoa tarvitaan objektiiviseen toimintaan. Arvokysymysten tarkeytta ei siis
voi asettaa jarjestykseen. Kouluopetuksessa asenteet ja oppilaiden tasoa vastaavat
tiedolliset tavoitteet ovat ratkaisevia. Toiminta kiteytyy oppimisprosessina. Opetus-
suunnitelmassa on kuitenkin tdsmennettava ja havainnollistettava kaikkien neljan

kysymyksen sisaltalueita, silla ne ohjaavat prosessia.”
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Nuoren aidin toiveena on "Ei puheita, vaan tekoja!” "Arkiset asiat ovat jaaneet liian
vahalle huomiolle viime aikoina. Eristaytyneisyys vaivaa toimintaa.” Nama huomau-
tukset ansaitsevat jokaisen koulutydssamme mukana olevan ja opetusta suunnittele-
van syvemman huomion. Kaytdmmehan vuosittain niin paljon aikaa ja vaivaa poh-
tiessamme ja kaynnistdessamme uusia yhteistydn muotoja ja toteutusmahdollisuuk-

sia.

4.5 2-luokkalaisten vastaukset

Tutkimuksessa mukana olevien 2-6 luokkien oppilaiden vélisen kehitysian mukaisen
ajattelun ja siten kasitestruktuurien erilaisen hahmottamisen ja ymmartamisen vuoksi
on ollut tarkoituksenmukaista laatia kaksi erillistd kyselya. Niitéd on sitten pitanyt tar-
kastella hieman eri nakékulmista ottamalla samalla huomioon nuorempien ja van-

hempien oppilaiden kokemusmaailmankin erilaisuus.

Koulujen pienimpien eli 2-luokkalaisten oppilaiden kyselyn jarjestamisessa oli erityi-
sen mielenkiintoista havaita, kuinka arvokkaana he kokevat oman mahdollisuutensa
vastata ja olla siten mukana nain tarkeassa kehittdmistydssa. Vastaukset on luokitel-

tu seuraaviin arvioitaviin sisaltoihin:

1. kysymys syventyy lasten tunne-elamassa tarkeisiin ilon, surun ja huolen kokemuk-
siin.

2. kysymys keskittyy vastuulliseen oman kauniin ja viihntyisan seké terveellisen ympa-
riston aikaansaamiseen ja huolehtimiseen.

3. kysymys selvittaa kiinnostuksen kohteita ja miten niisté kukin saisi parhaiten tietoa.
4. kysymys on herattdmassa tydskentelytapojen ja — tottumusten merkityksen ym-

martamista oppimisessa oman ympariston suomien mahdollisuuksien kannalta.

Kysymykset seuraavat laheisesti aikuisten kysymyksia. Etenkin viimeinen kysymys
on nykyaikana tarkeé tiedostaa perusteellisemmin jo koulutuksen alusta lahtien. Sen

tarkoittamaa kehityslinjaa on mielekasta jatkaa itsearvioivana tyéelamaan ulottuvana
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jatkumona. Siten mielestani jokainen oppisi koulutuksen myéta kyllin selkeasti nake-
maan omat taipumuksensa ja vahvistamaan tarvittaessa tiettyja erilaisiin tydtapoihin
littyvid heikkouksiaan. Tietoinen ja samalla ympariston laaja-alaisuutta palveleva
moniin asioihin erikoistuminen edistaisi samalla koko tyoyhteison jarkevaa tulokselli-
suutta. Saisimmeko usein ulkoapain ohjelmoitujen valintojen vastapainoksi parem-
malla omien kykyjen ja taipumusten itsetuntemuksella enemman luontevaa tehok-

kuutta myds tydmotivaatiolle ja innovaatiotoiminnalle?

Ensimmaisen kysymyksen vastaukset osoittavat erityistd mielenkiintoa kaikkia el&i-
mid kohtaan luonnossa ja yleenséd asuinymparistossamme. Eldinten nakeminen
luonnossa tuottaa pienille oppilaille suurta iloa. Kuolleen eldimen nakeminen aiheut-
taa puolestaan suurta surua ja huolta seka kysymyksia, miksi ja miten elain on kuol-
lut. lloa tuottaa myds luonto itse "elavan&” puineen, kasveineen ja vesistdineen. Toi-
minta luonnossa on lapsista erityisen hauskaa. Siella voi retkeilld, leikkia ja toimia

monin tavoin, joko aanekkaasti tai ihan hiljaa.

Naiden pienten oppilaiden vastauksista korostuu jo altruistinen empatia koko luontoa
kohtaan. Sen sotkeminen ja tuhoaminen surettaa kovasti. Ihmisten jarjeton toiminta
laajentuu pienten mielissa jopa nykyisiin sodan seurauksiin. Aivan normaalia raken-
nustoimintaakaan ei katsella aina suopein silmin. Lapset pitavat sitd "'melko véakival-
taisena touhuna” luontoa kohtaan. Rakentaminen puiden kaatamisineen ja ymparis-
tomuutoksineen on heista yhtd uhkaavaa "kuin ihmisten keskindinen toistensa pa-
hoinpitely”. Nykyaikaisessa arkkitehtonisessa maisema- ja rakennussuunnittelussa

tulisi ottaa huomioon kulloisenkin ympariston ehdot ja mahdollisuudet.

Toisen kysymyksen vastauksista voi paatella, etta elaimiin kohdistuvassa eettisyy-
dessa oleellisen yhteisvastuun kehittyminen on edennyt jo hyvin pitkalle noin 8-
vuotiailla. El&aimet koetaan heikoiksi ihnmisen rinnalla ja niita tulee suojella. Tama vaa-
tii yhteistyota ja vastuunkantoa. Luonnossa liikkuessa voi kunnioittaa elaimia muun
muassa olemalla hairitsematta niita. Metsastyksen tulisi eraan lapsen mielesta lop-
pua ja ampua saisi vain maalitauluja. Tallainen ymmarrys on etenemassa omaan tai

yhteiseen vastuulliseen huolehtivaan toimintaan.
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Kolmas kysymys paljastaa vastauksista monipuolisen kiinnostusten maailman. Se
nousee vesistodista aina avaruuteen asti. Enemmisto oppilaista on kiinnostunut eli-
mista laidasta laitaan, mutta lemmikki- ja kotieldimet saavat eniten huomiota ja niita
esiintyy monissa vastauksissa. Maan, ilman ja veden eldimista on paljon tietoa, mutta
lisda halutaan. Aivan pienet "6tokat” olisi mukava oppia tuntemaan kuten myos suu-
ret ja harvinaiset eldimet. Kaikenlaiset jaljet luonnossa herattavat uteliaisuutta, mutta
yhtd paljon erilaiset eldinten ruokavaliot. Miten oppilaat haluavat tai osaavat saada
enemman tietoa edella mainituista asiakokonaisuuksista, nakyy vastauksissa samal-
la tietojen merkityksen ymmartamisena. Esimerkiksi eraskin pieni oppilas ehdottaa,
ettd jos jokin asia kiinnostaa, kannattaa menna itse paikalle ja katsoa ja kuunnella
tarkasti. Lintukirjat ja muut eldinoppaat ovat jo naiden lasten hallinnassa ja liséksi
epéatietoaan voi tyydyttaa kysymalla opettajalta tai muilta aikuisilta.

Neljas kysymys tuntui aluksi hyvin vaikealta muotoilla kyllin ymmarrettavaksi. Vasta-
uksista saa kuitenkin selville tahtoelaman selkean linjan erilaisten ty6tapojen ja —
paikkojen valinnassa. Seuraava syventava tutkimusaihe kuten edell& jo osittain mai-
nittiin, olisi lahteda kokeilevasti perustellumpaan valintojen tekemisen harjaantumi-
seen. Se voisi edetd esimerkiksi koko peruskoulun ajan kestavana luokan yhteisena
mutta hienosdadoltaan yksilollisena ja kunkin oppilaan henkilokohtaisena kehittamis-
projektina.

Ihmettelen toisinaan, kuinka maaratietoisesti ja innostuneesti pienet lapset tarttuvat
moniin tehtaviin. Kuinka on mahdollista, etta he ian mukana saattavat tulla ikaan kuin
vuosi vuodelta epéatietoisemmiksi itsestddn ja taidoistaan ja siten estyneemmiksi ja
aremmiksi tai jopa haluttomiksi ja passiivisiksi? Mielestani kaikkea ei voida laittaa
milloin missakin idssé olevien murroskausien piikkiin. Pienten oppilaiden hyvaa ener-
giaa tulisi kodin ja koulun ruokkia kaikin mahdollisin tavoin lapi elaman kestavaksi
luontevaksi spontaaniudeksi. Sosiaalinen vuorovaikutus kehittyisi silloin mielekkaista
tehtavista ja eri-ikaisista persoonallisista toimijoista kasin.

Hyvin moni pienimmista oppilaista haluaa tyéskennella parin kanssa tai pienessa
ryhmassa. Luokka ja koulun tilat oppimis- ja tyoskentely-ympéaristond ovat kunnias-
saan, mutta retkilla olo ja vierailut ovat vastauksista paatellen parasta koulussa. Kol-

mannes vastanneista 2-luokkalaisista tydskentelee mielellaan valilla myds yksin. Mil-
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I& tavoin kukin haluaisi tydskennella eri toissé ja miksi, nayttda hajaantuvan mita mo-
ninaisimpiin toivomuksiin. Lukeminen, piirtdminen, askartelu ja talkoiden pitaminen
ovat tasaisen suosittuja tydmuotoja. Kirjoittamista piti vain yksi oppilas tarkeana tyos-
kentelymuotona. Akkinaisesti kielteiselta tuntuvan vastauksen ymmartaa toisaalta

hyvin pienten oppimisen vastuuntunnon herdamisen kannalta.

Kirjoittamisessa tasapainoillaan ehka maaratietoisen ajankayton ja joskus kenties
epamieluisan ponnistelun valilla, jotta usein vaikealta tuntuva tarkea taito opitaan.
Mutta silti kirjoittaminen osoittautui mieluisaksi naita kyselyn vastauksiakin esitettaes-
sa! Lapsi ja samoin aikuinen ovat monien asioiden oppimisessa tai tekemisessa an-
tagonistisessa tilassa toiminnan miellyttavyyttd arvioidessaan. Mieluisa- tai hyva-
kasitteen merkitysta tulisi siten pohtia kaikkien tarkoituksellisten toimintojen laaja-
alaisessa arvioinnissa. Leikkiminen ja omien ratkaisujen sek& juhlaohjelmien keksi-

minen on 2-luokkalaisten mielesté joka tapauksessa seka tarkeada etta hauskaa.

4.6 6-luokkalaisten vastaukset

Isompien oppilaiden vastausten tarkastelemiseksi on kyselyn (LIITE 3 & 4) kysymys-
ten sisaltoja pitanyt pohtia hieman laajempaan kokemusmaailmaan perustuvana kuin
2-luokkalaisten vastaavia. Taman ikéaisten lukemisen ja kirjoittamisen taidot ja asioi-
den hahmottaminen ovat erilaisia kuin nuoremmilla oppilailla. Otan tarkastelussa li-
saksi 4-luokkalaisten vastaukset erilladn 6-luokkalaisten vastauksista. Kolmannelta
luokalta on havaintojeni mukaan koulutydssa tapahtumassa ymparistétietoisuuden ja
etiikan voimakas herdadminen. Siihen lienee osaltaan vaikuttamassa kehityksen mu-
kainen ja melko selkiintynyt, varma ja maaratietoinen omassa ymparistéssa lilkkkumi-
nen ja toimiminen. Kaikkien 4- ja 6-luokkalaisten kysymyksista on niiden sisallon

suunnassa muodostettu yhteiset tarkasteltavat maarittelykokonaisuudet seuraavasti:

1. kysymys pyrkii etsimd&n vastausta, miten mielikuvien ja kokemusten kautta kiin-

nostus, vastuu ja huolehtiminen muista lajeista heraa.
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2. kysymys lahestyy elainkunnan kunnioittamista ja tasa-arvoista vaikuttamista sen
viihtyisyyteen esteettisyyden ja terveellisyyden kannalta antaen vastauksia eettisyy-
teen ja moraaliin perustuvasta ajattelusta ja toiminnasta.

3. kysymys kartoittaa elainetiikan olemuksen merkitysta ja niiden saamista eri lahteis-
ta erilaisine menetelmineen.

4. kysymys tiedustelee oppilaiden tydskentelytottumuksia ja — mieltymyksid sek&

yleensa toimintavalmiutta itsendisiin ratkaisuihin ympéaristdasioissa.

Ensimmainen kysymys 4-luokkalaisille herattaa vastauksia, joissa vastuuta osoittaa
halu suojella elaimia pitamalla esimerkiksi oman lemmikkinsa terveena. Myos velvol-
lisuus-kasite tulee vastauksissa esille. Mielikuvat luonnon kauneudesta ovat yhta to-
dellisia kuin taman ikaisten kokemuksetkin. Yleensé 4-luokkalaiset haluavat kuunnel-
la luonnon aania ja haistella erilaisia tuoksuja. He haluavat kokea vapautuvansa
luonnossa. Eri elidlajien tuntemus on 4-luokkalaisilla valtaisa. Pelottavina huolenai-
heina koetaan luonnon ja ympéariston saastuminen seka kaiken vapaan luonnon ra-
kentaminen Kajaanissakin. He osaavat nimeta pahimpia saastuttajia ja seurausilmioi-
ta kuten tehtaat, autotiet ja siten teollisuuden paastot ja autojen pakokaasut, lasinsi-
rut ja luvattomat ongelmajatteet teiden varsilla ja [ahimetsissa seka otsonikato. Ihmi-
sen tuhoama luonto ojineen ja kaadettuine siistimattémine metsineen ovat kaupunki-
alueillamme rumisteena. Metsurin, teurastajan ja turkistarhaajan vaativiin ammattei-

hin oppilaat suhtautuvat hyvin kielteisesti, enk& voi tuomita heita siita.

Oppilaiden esimerkkivastauksia ensimmaiseen kysymykseen on lainattavissa muun
muassa seuraavia: "Minulla tulee mieleeni eldinsuojelusta se, ettei syo lihaa tai am-
mu eldimia vaikka nuolilla. Minua huolestuttaa pienet hirvet.” "Luonto on eldaimen koti.
Ihminen ei saisi menna toisen kotiin ja roskata ja saastuttaa.” Eras oppilas kuvaa
Suomen villielaimia sanaluettelona: "Isoja, pienia, 0tOkoitd, karvaisia, suomuisia ja

matelijoita.”

Toinen kysymys on ollut tavallaan ensimmaisen kysymyksen taydentamista. Oppilaat
haluaisivat osallistua enemmankin ymparisttmme ja elainten hyvinvointia edistavaan
kehittdmistyobhon. Heilla on jopa selkeitd ohjeita ja neuvoja seka suunnitelmia kau-
punkialueen kehittamisessa elainystavallisemmaksi. Yleenséa talkoohenki on taman

ikaisilla voimakas ja sita tulisi koulussa ja kotona sek& vapaa-ajalla kannustaa kovas-
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ti jarjestamalla erilaisia ymparistbtempauksia ja niin edelleen. Niihin voisivat silloin
osallistua koulu- ja asuinyhteison lisaksi my6s kaupungin edustajat. "Samassa ve-

neessa” kehittyvat molemminpuoliset asenteet myonteisiksi.

Toisen kysymyksen vastauksista tulee pdaallimmaisend esille puhtaan ja kauniin
luonnon aikaansaaminen. Omaa halua oppilailla riittaa roskien keraamiseen. He tie-
tavat jatteiden haittaavan metsien ja puistojen elaimia ja olevan jopa hengenvaaralli-
sia: "Tolkki voi jaada kiinni pdédhéan jos vaikka yrittaa syoda siita jotain.” He pyrkivat
samalla luonnon ja ymparistdon kunnioittamisessaan ja vaikuttamisessaan selke&sti
eettisin perustein tasa- arvoiseen toimintaan. Oppilaan vastaus "Olen ker&nnyt ros-
kia, vaikka en ole itse koskaan roskittanut. Haluaisin keksia keinon, jolla voisimme
pelastaa esimerkiksi lintuja jotka jaavat kiinni roskiin”, osoittaa laaja-alisempaa mo-
raalin herddmista. Samaa savya on seuraavissa vastauksissa: "Palvelen elaimia ja
autan niitd, miten suinkin voin. Olen jo paljon auttanut eldimia, ennen kaikkea kop-
piaisia.” "Olemme luokan kanssa rakentaneet linnunponttdja.” "Olen hoitanut koditon-

ta kissaa joka asui autotallissamme.”

Kolmas kysymys eléinsuojelutiedon saannista eri menetelmin selventéaa vastauksista,
etta tietoa kylla saadaan riittavasti. Jo 4-luokkalainen kayttdd melko itsendaisesti tieto-
palveluita kuten erilaisia |&hdekirjoja ja kirjastoja, joukkotiedotusvalineité ja internetia.
He osaavat kysya neuvoja opettajilta, vanhemmilta ja jopa erikoistuneemmilta asian-

tuntijoilta.

Omatoimisuus ja rohkeus menna itse paikalle ottamaan selvaa asioista on samalla
luontevaa ja tarkoituksellista muun muassa seuraavin sanoin: "Kylla olen saanut tie-
toa koulusta, kotoa, luonnosta ja kirjoista. Tietoa saa kun vain menee vaikkapa met-
saan katselemaan.” Tietoa saa myds, "Kun tarkkailee ja samalla ty6skentelee.” "Kun
kierrdn lahimetsissa, naen itse onko elaimilla kaikki hyvin.” Tiedonjanoa ja kriittisyytta
kuvastavat seuraavat vastaukset: "En ole saanut viela tarpeeksi tietoa, vaikka tietoja
olen kylla saanut paljon koulusta, kotoa, museoista ja tietotaloista.” "Luen lehti&, kat-
son uutisia, ulkona haistelen, kuulostelen ja katselen.” "Luen ensin kirjoista ja menen
sitten ulos katsomaan miten eldinten laita todella on. Haluaisin ndhda sikalan.” Jal-

kimmaisen oppilaan tutkijaluonteessa ja tietojen tarkentamisessa on jo havaittavissa
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tietynlaista prosessien hallintaa. Aivan yhta hyvin osaa joku edeta ymparistostaan

kirjojen pariin.

Neljas kysymys tyoskentelytottumuksista, -mieltymyksista ja — valmiuksista ratkaista
itsendisesti ongelmia antaa maaratietoisia vastauksia laaja-alaisemman vastuutoi-
minnan hahmottamisesta. Suosittuja tytmuotoja 4-luokkalaistenkin keskuudessa
ovat jalleen parity6 ja pienessa ryhmassa tydskentely. Kolmannes oppilaista haluaa
tydskennella valilla yksin. Kirjasto eli lukeminen seka kirjoista vastausten etsiminen ja
kirjoittaminen ovat mieluisia tydmuotoja. Retket lahiympéaristdéssa ja kaupungilla ovat
kohokohtia. Piirtaminen ja erityisesti luokan taululle piirtaminen on oppilaista mielui-
saa. DVD:n katselu on valilla opettavaista, mutta sitd on myds tapahtumien jarjesta-
minen myyjaisineen tai juhlien jarjestaminen esimerkiksi naytelméharjoituksineen ja

muine valmisteluineen.

Neljannen kysymyksen vastauksista voidaan viela esittdd muutamia oppilaiden sana-
tarkkoja mielipiteitéa ja kuvauksia: "Yksin on rauhallista tydskennelld. Parin kanssa on
mukavaa.” "Kirjastossa on rauhallista, mutta jos on pari, voi silloin pyytaa apua.” "Ko-
ko luokan kanssa edeten oppii mielestani enemman.” "Kaikki tydtavat ovat hyvia kei-
noja saada tietoa kaikesta maailmasta.” Taman ikaisille on erityisen tarked peruste
tyoskentelyssa juuri mukavuus. Jarkevasti ajatellen tulisi saman tunteen ja asenteen
sailya tyohon suhtautumisessa lapi elaman, joten tatdkin asennetta voisi tutkimuksel-

lisesti lahtea kehittAmaan jo pienesta pitaen.

Omatoimisuutta ja ongelmanratkaisua vaativan esimerkin keksimisessa oli suosituin
tulen huolimattomaan kasittelyyn tai yleensa tulipaloihin liittyva aihe. Oppilaat laativat
toiminnallisia ja mielestani realistisia pelastautumisohjeita. Liikenneonnettomuuden
lavastaminen ja siitd selvidminen tai auttaminen oli monella esimerkkind. Koiran
kanssa jaihin putoamisesta oli eras oppilas saanut kimmokkeen toimintasuuntautu-

neen malliesimerkkinsa ratkaisussa.

Ongelmatilanteen ratkaisut luontuvat 4-luokkalaisilla asiallisesti ja luontevasti. Ku-
vaavia ovat muun muassa seuraavat esimerkit: "Tulipalo! Joku on leikkinyt sytkarilla
ja nyt metsan elaimet ovat jaaneet jumiin liekkimereen. Soitan palokunnalle ja kaikki

pelastetaan.” "Talo palaa ja sisélle on jaanyt kissa. Mind menen kellariin ikkunasta ja
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pelastan sen vaikka se raapii vahan.” "Auto-onnettomuus on tapahtunut ja mina olen
soittanut apua. Auto on ajanut veteen ja sisalla on enaa koira. Palokunta on kuitenkin
rohkea ja hakee koiran siitd autosta.” "Olin viime talvena Pikku-Ketun laheiselld lam-
mella ja putosin jaihin Repen kanssa. Repe on koira ja onneksi iséni oli ihan siin&
l&helld ja vettékin oli vain vahan. Kaikki paattyi inan hyvin vaikka oli tosi kylma ja Re-

pelta paleltui kaksi varvasta.”

Edellda kuvattujen oppilaskyselyiden vastaukset eivat poikkea tarkastelussa sisall6l-
tdan kovin paljon 6-luokkalaisten vastauksista. My6s isompien oppilaiden kiinnostuk-
sen kohteet luonnossa ja rakennetussa ymparistdssa elementteineen ovat lahes sa-
mat. Asioiden nimeaminen, tdsmentaminen ja perustelu on sita vastoin jo hyvin poh-
dittua. Vastuu tulee esille arvostusasioissa huolena ihmisten toimien kuten esimer-
kiksi tehtaiden saasteina ja rakentamisen holtittomuutena ja siten luonnon ja eldinten
tuhoamisena. Ihmisid on jo heidan mielestaan lilkkaa taajama-alueella ja kaupunki on
saastunut. lhmiset eivat kunnioita itsedan eivatka kaupunkien elaimia, esimerkiksi

siileja ja haukkoja.

Mitd asioita tulee mieleen sanasta eldinsuojelu, on inspiroinut vastauksiksi seuraa-
vanlaisia mielikuvia: "Turkistarhoilta vapautetut elaimet, elaintarhat, elainkaupat. Jos
ei olisi eldinkauppoja, kukaan ei hoitaisi niitéa kaikkia elaimia. Eldinkauppias suojelee
elaimiaan hylkaykselta.” "Elainsuojelua on jattdd mokki rakentamatta ja antaa elain-
ten asua silla tyhjalla tontilla.” "Se ettei kalasta Saimaassa koska siella on harvinaisia
norppia.” "Metsat pitaa jattaa rauhaa, koska muuten kaikki eldaimet eivat mahdu revii-
rilleen ja saattavat tulla kaupunkiin. Ei karhun tai hirven kuulu tulla kaupunkiin.” Huo-
len aiheena on isoimmilla oppilailla ennen kaikkea vapaan luonnon pinta-alan piene-
neminen eli "Se huolettaa kun kauniit metséat rakennetaan tayteen taloja ja muita ra-

kennuksia. Sehan tietdd enemman saasteita ja roskia luontoon.”

Toinen kysymys on ymmarretty eldinten ja niiden oman ympariston kunnioittamisessa
syvallisesti. Taman ikaiset haluavat osallistua tasa-arvoisesti vapaan luonnon hoita-
miseen. Eldinten kunnioittamista on jo se, kun haluaa "kulkea kavellen tai pyoralla
ettei aja elaimen péaalle” tai "ei tallaa hyonteisia tahallaan” tai "ei puhalla koiran kor-
vaan.” Omasta tasa-arvoisesta osallistumishalusta kertovat vastaukset, kuten: "Olen

kerannyt jatteita Katonlahdella ja haluaisin pitaa talkoot.” "Haluaisin pelastaa 0ljyisia
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lintuja, mutta en ole saanut mahdollisuutta.” "En ole ollut mukana missaan yhdistyk-
sessa tai sellaisessa, mutta aidin kanssa ruokimme saanndllisesti villielaimia kuten

sorsia ja talitiaisia.” "Haluaisin kehittaa auton, joka osaa vaistaa kaikki elaimet.”

Kolmas kysymys tiedon saannista antaa vastauksina tutut kanavat, kuten sanoma-
lehdet, television, internetin, koulun, kirjastot ja erilaiset ihmiset, mutta my6s autentti-
set kohteet kuten kotielainpihat, pientilat, eldintarhat ja koskemattomat, syvat metsat.
Retkilla, museoissa ja nayttelyissa oppii heidan mielestaan paljon. Yleensa koulussa
itsendisesti hankkimaansa tietoa he arvostavat. "Haluaisin viela enemman tietoa las-
ten mahdollisuudesta vaikuttaa eldinsuojeluun.” "Olen saanut tietoa 4H:lta.” "Haluai-
sin tietdd enemman Kajaanin villeista elaimista.” "Olen kysynyt vanhemmiltanikin tie-
toja.” Yksinkertaisesti tietoa on saatu myds "Tutkimalla asioita esimerkiksi netista yk-

sin tai yhdessa ja pyytamalla tarvittaessa neuvoa.”

Neljas eli vimeinen kysymys koulumme isoimpien oppilaiden edustajille poikkeaa
vastauksissaan nuorempien ndkemyksistd. Enemmista 6-luokkalaisista haluaa ty6s-
kennella useimmiten yksin etenkin lukemista ja kirjoittamista tai yleensa suurempaa
keskittymisté vaativissa tehtavissa: "Yksin pystyn keskittymaan paremmin.” Mutta on
pari- ja ryhmatydllakin yha kannatusta ja hyvat perustelunsa. Se on pateva tyémuoto
esimerkiksi suunnittelussa ja ideoinnissa tai usein myds vaativissa laajemmissa ko-
konaisuuksissa, joissa teemoja tyostetdan oppilaiden tietaman projekti-menetelméan
avulla. Juhlissa, talkoissa seka retkilla alkaen niiden suunnittelusta ja jarjestelysta on
oppilaista kaikkien panos tarkea. "Pidan joskus parin kanssa tyoskentelystd, koska
joissakin tapauksissa tuntee itsensa aika avuttomaksi.” Taman ikaiset eivat korosta,
ettd on mukavaa tehdéa yhdessa tyota, vaan sitd, etta toinen voi olla toiselle avuksi.
Toisaalta mukavuuttahan auttaminenkin lisaa ja mielihyvaa molemminpuolisesti, kun
kaikkien tyot edistyvat! Eras oppilas huomauttaa, kuinka kaikki ty6tavat ovat tarkeita

ja lisaksi korostaa: "Tyoskentelen mielellani vapaammin.”

Ongelmanratkaisutaito ja spontaani toiminta eldinten hyvaksi ovat 6-luokkalaisilla
hallinnassa. Se on luontevaa ja tarkoituksenmukaista: "Jos nakisin etta joku potkii
koiraa, uhkaisin soittaa poliisille.” "Navetta on syttynyt palamaan. Voisin menna heit-
tamaan vetta tuleen.” "Kerran nain kun orava oli pudonnut meidan pihakuusesta,

pyysin isdlta apua ja saimme oravan takaisin linnunponttoon.” Pelkoa ja epdilystakin
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omiin toimintamahdollisuuksiin on: "Mina tiedan etta sioista tehdaan makkaraa, mutta

en mina mahda sille mitdan. Ainakaan en voi kieltaa ketaan tappamasta niita sikoja.”

5 JOHTOPAATOKSET

Tutkimukseni mukaan lasten elaineettinen suhtautuminen Kajaanin alakouluissa on
odotettua paremmissa kantimissa. Toivoin saavani edes muutamia kymmenia palau-
telomakkeita takaisin, ennen kaikkea lapsilta, mutta sainkin yhteensa jopa 148 loma-
ketta, joista melkein jokainen oli hyddynnettavissa. Niiden tydstamisessa kvalitatiivi-
seksi materiaaliksi olen viettanyt monta tulikivenkatkuista péaivaa ja yota viimeisen
vuoden aikana, mutta se on tuottanut tuloksia, joita voin hyddyntdd myos tulevaisuu-
dessa. Haluan elaa ja tydskennelld Kajaanissa tai Kajaanista k&sin ja uskon etta tas-
sa kouluvierailumateriaalin toimivuuden otannassa nakyy ennen kaikkea se, etta mi-

nulle on ainakin tutkimuksellisia etatoita luvassa.

Vanhempien suhtautuminen vierailuihin ja lomakkeisiin oli ihailtavaa. Toki sain muu-
tamia nyrpeitd ja epékohteliaitakin vastauksia, mutta melkein kaikki hyvéksyivat asi-
ani ja kannattivat vierailuita lastensa kouluissa. Kotoa saadun arvopohjan merkitys
lapselle on korvaamaton ja vaikka kukaan ei tunnustautunut erityisen pehmedaksi ar-
voiltaan, vanhempien vastauksissa nakyi huoli eldimistd ja toive lasten hyvasta ja
terveestd, eettisesta ja tunnedalykkaasta suhtautumisesta elaimiin. Lemmikkien roolia
perheessa pidettiin tarkedna ja edistdvan arvokasvatusta ja empaattista kayttayty-

mista elavia olentoja kohtaan.

Vaikka monet vastaajista johtivat vastauksensa koskemaan yleistd ymparistoetiikkaa,
koen ettd tama materiaali on hyvin kayttokelpoista ja todenmukaista seka reaaliaikai-
nen todiste mahdollisuuksista arvokasvatuksen kentalla. Pidin elokuun lopulla esitel-
man jarjeston aktiiveille liittyen Animalian uuteen vierailumateriaaliin. llokseni my6s
Animalian aktiivit ja hallitus olivat tyytyvaisia materiaalista poikineisiin tutkimustulok-

siin ja niitd halutaan hyddyntaé tulevaisuudessa.
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6 POHDINTA

6.1 Tutkimustehtaviin vastaaminen

Mielestani tyoni onnistui vastaamaan tutkimustehtaviini odotettua paremmin. En jou-

tunut tyytymaan ns. "nollatutkimukseen”.

Kaikkien kyselyiden ja sisaltokokonaisuuksien pohjalta voi tehda paatelméan tiedos-
tamisen ja ymmartdmisen korkeasta asteesta. Aikuiset haluavat selkeasti lastensa
oppivan luonnon ja eldinten kunnioittamista. Myds lasten oma kiinnostus ja halu aut-

taa seké innostus oppia uutta ansaitsee hatunnoston.

Tunne-elaman kehittyminen koetaan erityisen tarkedksi. Se on usein perusedellytys,
ennen kuin siirrytddn moraalisesti syvemmalle. Tietojen ja taitojen affektiivisessa,
emotionaalisessa, eettisessa, esteettisessa ja toiminnallisessa hallinnassa kaikki on
vuorovaikutuksessa. Terve tunne-elaman kehittyminen auttaa elaytymaan muiden

arvojen olemukseen.

Vastuuttomuutta ja eraanlaista luovuttamista esimerkiksi lainséadannon epékohdissa
pelatddn kaikissa ikaryhmissd. Oppilaiden vanhemmat ovat pessimistisempi& kuin
lapset, mutta heidan kantansa ymmartaad, koska madannaisyys on lasna heidan ar-
jessaan. My0s suoranaista laiskuutta omaa toimijuutta kohtaan esiintyy, joten jonkin-

laiselle asenneremontille on tarvetta.

Arvoista vaikeimman eli eettisyyden merkitys nayttdd olevan tiedostettua ja paapiir-
teissdan ymmarrettyd jo 2-luokkalaisten keskuudessa. He osaavat nimeta "pahoja”
tekoja ja ymmartavat niiden seuraukset. Heiddn vanhempansa haluavat kuitenkin
varjella jalkikasvuaan lilan manipuloivilta ja jarkyttaviltd aiheilta. Lapsille toivotaan

huoletonta lapsuutta.
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Ylemmilla luokilla seké& oppilaat etta aikuiset painottavat itsendista tiedonhankintaa ja
kriittisyytta. Oppilaiden mielestad vastuullinen toiminta kanavoituisi parhaiten, jos he
saisivat itse suunnitella ja toimia monipuolisessa kehitystyossa.

Oppilaiden vastauksissa arvot eivat asenteiden tai mielipiteiden ja kasitysten perus-
teella ole lokeroitavissa selkeasti, vaan ne jakaantuvat sekoittuen kunkin neljan arvo-

kysymysalueen osalle.

Aikuiskyselyssa oppilaiden vanhempien vastauksista ja lisahuomautuksista voidaan
viela tiivistdd synkk& ja voimaton suhtautuminen eldinten ja ympariston tulevaisuu-
teen. "Viherpesut” seka muu kosmeettinen ja manipuloiva toiminta yritysten ja valtioi-
den tahoilta ndhdaan jatkumona ja valttamattomana pahana. Vanhemmat antavat
kuitenkin paljon vastuuta kouluille ja toivovat laheisempada yhteistyota kotien ja oppi-

laitosten valille.

Oppilaiden vastaukset paljastavat mielestani henkisesti rikkaamman maailmankat-
somuksen toiveineen ja haluineen. Heilla on viela uskoa tulevaisuuteen, joka on eh-

dottoman valttamatonta jatkuvuuden kannalta.

6.2 Tutkimusmenetelméa

Kun hain viimeiset lomakkeet kolmannelta koululta ja paasin vihdoin teemoittelemaan
vastauksia, en voinut uskoa saamaani paperimdaradd. Kuten jo aiemmin mainitsin,
tuskailin luvattoman kauan lomakkeiden purkamisen kanssa. Sain henkista energiaa
ja todellista vertaistukea lukemalla Eskolan ja Suorannan kirjallisuutta. He toteavat
monissa oppaissaan aineiston analyysin olevan kaikkein ongelmallisinta laadullisen
tutkimuksen teossa. (Esim. Eskola & Suoranta 2005, 137.) Analyysin vaikeus on
osaksi johtunut selkeiden tytskentelytekniikoiden puutteesta, osaksi kvalitatiivisuu-
teen kohdistuvasta keveasta asenteesta. Tulkintojen tekemiseen ei ole olemassa
mink&anlaisia muodollisia ohjeita. Tulkintojen osuvuus on kiinni tutkijan omasta mieli-

kuvituksesta.
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Kun mietin kayttaméani menetelman rajoituksia, ensimmaisena haasteena tulee mie-
leeni lomakkeiden maaran suhde omaan jaksamiseeni ja aikataulutukseen. Kun lo-
makkeita on 148, yhdelle henkil6lle kertyy liikkaa ty6ta ja aikataulu saattaa pettdd. En
kuitenkaan usko teemoittelun ja tyypittelyn onnistuvan sujuvasti, jos tulkintaa tekee
kaksi eri tavoin ndkevaa ihmista. Alla olevasta taulukosta nékee hyvin analyysiin kay-

tettyjen tydtuntien suhteen tutkimuksen muihin osa-alueisiin.

Tyobtuntien jakautuminen tutkimukseni aikana

Taustamateriaaliin tutustuminen 40 h
Haastattelurungon laatiminen 15h
Infotilaisuudet kouluilla 10 h

Séahkadinen yhteydenpito yhteistyokumppaneihin 5h

Valmistelut 15h
Lomakkeiden purku ja tulkinta 110 h
Raportin kirjoittaminen 180 h

Jos mietitddn tutkimustulosten hyddyntamisté tulevaisuudessa, tulee huomioon ottaa
ailemmin mainitsemani vastauslomakkeiden maara. Jos vastauksia tulee satoja, ei
ole tarkoituksenmukaista kasitella niita kaikkia k&sin. Kysymysten muotoiluakin taytyy
hioa, koska avoimet kysymykset ronsyilevat ja ovat vaikeita tulkita. Ihanteellisinta olisi
syo0ttaa tiedot suoraan tietokoneelle esimerkiksi SPSS-ohjelmalla, mutta kvalitatiivista
tutkimusta ei voi analysoida niin helposti. (Heikkila 2008, 123.)

Tutkimuksen aikana ilmenivat muun muassa lasten mielestd mieluisimmat toimin-
taymparistot ja kokoonpanot. Kannatusta saivat kaikki vaihtoehdot, mutta padsaan-
toisesti likkuminen kavereiden kanssa ja toiminnallisuus olivat suositumpia kuin pe-
rinteinen luokkatydskentely. Nama tiedot ovat relevantteja toimintaa suunniteltaessa.
Olipa kyse mista tahansa, useimmat asiat voidaan tehdé hyvin luovasti. Oppiminen ei
aina tarkoita sita, etta istutaan hiljaa pulpeteissa.
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Kaiken kaikkiaan tutkimukseni avulla saavutettu tieto on mielestéani positiivisella ta-
valla yllattavaa. Se kertoo, etta Kajaanissa valitetddn ymparistosta, ollaan kiinnostu-
neita lasten tunnedalykkyydesta ja arvomaailman kehittymisesta sek& ollaan valmiita
tekemaan yhteisty6ta koulujen ja muidenkin tahojen kanssa.

Tulokset ovat patevia, mutta tutkimusalueen rajaus on eittdmatta hyvin suppea. Ky-
seessa on pienehkd kaupunki jopa Suomen mittakaavassa ja tutkimuksessa oli mu-
kana vain kolme luokallista oppilaita vanhempineen. Uskallan kuitenkin vaittaa, etta
tulokset kuvaavat hyvin kainuulaisten, varsinkin kajaanilaisten, asenteita eléinsuoje-

lua kohtaan ja valmiuksia kansalaistoimintaan.

Vaikka tutkimukseni on otannaltaan hyvin pieni ajatellen valtakunnallista hy6dynnet-
tavyyttd, sen pioneeriasema Suomen jarjestokentalla on kiistaton. Animalia voi jatkoa
ajatellen jalostaa lomakkeiden rakennetta ja tehd& tutkimusta missa pain Suomea
tahansa. Lapsiperheiden saaminen mukaan toimintaan olisi tyovoitto.
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LIITE 1

Humanistinen ammattikorkeakoulu 18.3.2009
Katonlahden koulu

Elainetiikan kyselytutkimus

LOMAKETUTKIMUS ELAINSUOJELULIITTO ANIMALIAN KOULUVIERAILU-
MATERIAALIN KEHITTAMISEKSI

Elainsuojelu ja elainoikeuskysymykset ovat tana paivana hyvin ajankohtaisia ja
linkittyvat saumattomasti muun muassa paljonpuhuttuun ilmastonmuutokseen.
Jarjestokentélla Animalia on oman alansa nakyva edelldkavija ja asiantuntija,

joka tekee yleisen tiedottamisen ja kampanjoinnin lisaksi my6s kouluvierailuita.

Olen tydstanyt opintojeni puolesta kehittdmisprojektina alakouluikaisten koulu-
vierailumateriaalia eldinsuojelusta ja vieraillut lapsenne ymparisto- tai elaman-
katsomustiedon oppitunnilla helmi-maaliskuun aikana.

Opiskelen kolmatta vuotta Humanistisessa ammattikorkeakoulussa ja valmistun
ensi syksyna jarjestdtoiminnan yhteisépedagogiksi.

Teen nyt opinnaytetydnani kyselytutkimusta Kajaanin alakouluikaisten arvoista
ja suhtautumisesta elaineettisiin kysymyksiin. Koska arvomaailman juuret ovat
yleensa kotona, toivon myds vanhempien osallistuvan omalla lomakkeellaan.
Mukana on kirjekuori, jossa voitte toimittaa vastauksenne lapsenne kautta kou-

lulle. Palauttakaa kysely viimeistaan perjantaina 27.3.

Vastauksista, mielipiteista ja yhteistydsta kiittaen

Heidi Manner
Yhteisbpedagogi-opiskelija

Tiedustelut: heidi.manner@humak.edu
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LIITE 2

Ympyroikaa mielipiteenne. Halutessanne taydentakad, perustelkaa tai kirjoittakaa
esimerkkeja, tehkaa lisékysymyksia aiheesta. Tarvittaessa jatkakaa kaanttpuolelle.
Mielipidevastausten asteikko on seuraava:

Ei lainkaan Ei kovin Tarkeaa Melko Erittain
tarkeda tarkeda tarkeda tarkeda

1. Tunne-elamaan liittyvat (affektiiviset ja emotionaaliset) tavoitteet tarkoittavat
ympaériston ja luonnon kunnioittamista ja kiinnostuksen osoittamista huolehtimalla
siitd myds yhteisvastuullisesti. Kuinka tarkeana pidatte kyseisia asioita?

1 2 3 4 5

2. Eettiset, moraaliset ja esteettiset tavoitteet tarkoittavat, ettd ihmiset toimivat ajatustensa
mukaisesti huolehtiessaan vastuullisesti terveen ja kauniin luonnon ja ympariston kehityksesta.
Jokaisella ihmisell& tulisi olla tasa-arvoinen mahdollisuus oikeuksineen ja velvollisuuksineen
toimia yhteisten epakohtien ratkaisemiseksi. Mit& mielté olette ndiden asioiden tarkeydesta?

1 2 3 4 5

3. Tiedolliset tavoitteet tarkoittavat eldinsuojeluun vaikuttavien tekijéiden (mm. taloudelliset,
poliittiset ja sosiaaliset tekijat vaikutuksineen) tiedostamista ja ymmartamista. Kaikki maailman
ihmiset ovat monin tavoin riippuvaisia eldinkunnan monimuotoisuudesta. Paikalliset ja
kansainvaliset huolenaiheet toimenpiteineen ovat [ahentamassa ihmisia. Miten tarkeda on perehtya
naihin asioihin?

4. Toimintasuuntautuneet tavoitteet edistavat ihmisten kykyja ratkaista epékohtia. Pyrkimyksena
on myoénteinen ja rakentava toimintailmapiiri. Miten tarkeana pidatte naita kestavaa kehitysta
aikaansaavia tavoitteita kotien, koulun ja muiden tahojen yhteistydssa?

1 2 3 4 5
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1. PIIR-RA TAI KIR-JOI-TA A-SI-OI-TA

KUN A-JAT-TE-LEN E-LAI-MI-A, MI-NUL-LE TUOT-TAA

[-LO-A SU-RU-A

2. PIIR-RA TAI KIR-JOI-TA, MI-TA HY-VAA VOIT TEH-DA LA-HI-YM-PA-RIS-TOS-SA-SI TAI
KO-TO-NA-SI E-LAIN-TEN HY-VAK-SI.
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PIIR-RA TAI KIR-JOI-TA A-SI-OI-TA.

O-LEM-ME AI-EM-MIN KES-KUS-TEL-LEET E-LAIN-TEN E-LA-MAS-TA JA HY-VIN-VOIN-NIS-
TA.

MIT-KA A-SI-AT SI-NU-A KIIN-NOS-TA-VAT? MI-TEN SAAT SEL-VIL-LE NA-MA A-SI-AT?

O-LET OP-PI-NUT TYOS-KEN-TE-LE-MAAN MO-NIN TA-VOIN.
MI-KA TYO-TA-PA JA TYO-PAIK-KA SI-NU-A MIEL-LYT-TAA E-NI-TEN KOU-LUS-SA?
SAAT AL-LE-VII-VA-TA U-SE-AM-PI-A VAIH-TO-EH-TO-JA.

YK-SIN LUO-KAS-SA LU-KI-EN

PA-RIN KANS-SA RET-KEL-LA KIR-JOIT-TA-EN
PIE-NES-SA RYH-MAS-SA KIR-JAS-TOS-SA LAU-LA-EN
KO-KO LUO-KAN KANS-SA PIIR-TA-EN
JOS-SA-IN KOU-LUN YH-TEI-SES-SA TI-LAS-SA AS-KAR-REL-LEN
JOS-SAIN KOU-LUN UL-KO-PUO-LEL-LA LEIK-KIEN

VOIT MYOS KEK-SI-A O-MAN EH-DO-TUK-SEN:
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l.a Mita kaikkea tulee heti mieleesi sanasta elainsuojelu?

b. Mika sinua erityisesti huolettaa Suomen eldinten oloissa?

2.a Mill&a tavoin sina voit kunnioittaa eléinkuntaa?

b. Suomessa eldinsuojelulla on jo pitkat perinteet ja muun muassa Animalia on perustettu
jo vuonna 1971. Oletko sind saanut vaikuttaa eléinten oloihin esimerkiksi lahiseudullasi?
Kerro mita olet tehnyt, mita haluaisit tehda?

3.a Mieti, oletko mielestasi saanut tarpeeksi tietoa sinua kiinnostavista eléaimiin liittyvista
asioista. Kerro misté olet saanut tietoa.

b. Miten saat selville eldinten olojen hyvét ja huolestuttavat puolet?




LIITE 6

4. a Mill&a tavoin tydskentelet mieluiten? Alleviivaa seuraavista tyétavoista ja -paikoista
mieleisesi (yksi tai useampia).
Yksin Parin kanssa Pienessé ryhméssa
Koko luokan kanssa Kirjastossa Luonnossa
Lahiymparistossa Pidemmilla retkilla Laulaen
Leikkien Piirtden Lukien Naytellen
Jarjestamalla tapahtu-
DVD:ta katsellen mia
Keksi itse lisdad! Perustele valintojasi ja mieltymyksiasi.
b. Kuvittele jokin tilanne, jossa eldin olisi vaarassa. Miten toimisit? Kirjoita ensin uhka tai

onnettomuus ja sitten toimintasuunnitelmasi. Jos haluat, voit myo6s piirtaa
tapahtumasta kuvan.




