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Tiivistelma
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Early childhood education is constantly evolving for both children and educator. This the-
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1 Johdanto

Varhaiskasvatus elaa kriisivaihetta yhteiskunnassamme. Lastenhoitajista on
huutava pula, lapsimaarat ryhmissa eivat vastaa kasvattajamaaria, tydbuupumus
painaa, eika patevaa henkilokuntaa saada palkattua virkoihin. Kuitenkin var-
haiskasvatuslaki (540/2018) velvoittaa meita kasvattajia tarjoamaan laadukasta
ja pedagogisesti suunniteltua kasvatusta lapsille paivakodissa. Me kasvattajat
toteutamme parhaimman mukaan jokaisen suunnitelmallisesti toteutetun struk-

turoidun toiminnan, johon jokaisen lapsen haasteet on huomioitu erikseen.

Kieli on meille jokaiselle kuin ilmaa. Me hengitamme automaattisesti, emmeka
ajattele sitd ennen kuin sen ehka menetdmme. Voimme ajatella samoin kielelli-
sistd haasteista. Haasteet huomataan usein silloin, kun ne tuottavat hankaluuk-
sia. Opinnaytetydssani tarkoitukseni on tutkia varhaiskasvatuksessa kasvatta-
jien kokemusten kautta kuvallisten kommunikaatiomenetelmien eli Iahinna ku-
vien kayton merkitysta, paivakoti-ikaisen lapsen kielellisen kehityksen tukemi-
sessa. Tavoitteena on saada selkea kuva, miten kuvien avulla kyetaan tuke-
maan lapsien arkea paivakodissa siten, ettd se auttaa hahmottamaan arjen su-
juvuutta ryhméssa. Tutkimusmenetelméaksi valitsin teemahaastattelun, joka an-
taa strukturoitua kysymyslomaketta enemman mahdollisuutta kuvailla tilanteita

ja tunteita, joissa kuvakommunikaatiota kaytetaan paivakodissa.

Aluksi paaluvussa kaksi “Lapsi varhaiskasvatuksessa” paneudutaan lyhyesti,
mita tarkoitetaan varhaiskasvatusymparistolla sek& mika varhaiskasvatussuun-
nitelma on ja mita tarkoittaa tuen kolmiportaisuus. Luvussa kasitelladn myo6s
varhaiskasvatusta ja pedagogiikkaa pintapuolisesti. Luvussa kolme “Lapsen
kielellinen kehitys” kaydaan lapi kieli ja sen tehtavat ja kielenkehitys seké haas-
teiden ilmeneminen. Haasteita voi olla monenlaisia, mutta niihin on aina ole-
massa my6s monenlaista tukea. Luvussa kolme tutustutaan kielenkehityksen ja

kommunikoinnin tukemiseen seka vaihtoehtoisiin kommunikointimuotoihin.



Luvussa nelja kaydaan aikaisempia tutkimuksia lapi. Luvussa viisi tutustutaan
toimeksiantajaan ja tutkimuskysymykseen. Luvussa kuusi “Opinnaytetydn toteu-
tus” kaydaan lapi opinnaytetydon menetelma, toteutus ja analyysvaihe. Luku seit-
seman keskittyy opinnaytetyon tutkimustuloksiin. Luvussa Yhdeksan “Pohdinta”
esitetdan johtopaatokset tutkimustuloksista ja reflektoidaan opinnaytetydn pro-

sessi seka esitetddn jatkotutkimusideat.

2 Lapsivarhaiskasvatuksessa

2.1 Varhaiskasvatuksen toimintamuodot

Varhaislapsuus on lapsen elamassa merkityksellista aikaa niin kasvun, kehityk-
sen kuin intensiivisen oppimisenkin saralla. Varhaiskasvatus on Suomessa jo-
kaisen lapsen etuoikeus 0-6 ikédvuoden valilla. Varhaiskasvatus on pedagogi-
nen kokonaisuus, joka muodostuu suunnitelmallisesta ja tavoitteellisesta kasva-
tuksesta, opetuksesta ja hoidosta (Varhaiskasvatuslaki 540/2018 2 8). Sen tar-
koituksena on tukea lapsen ikatasoista kehitysta, kasvua ja oppimista edistaen
hyvinvointia. Varhaiskasvatus lisdksi ehkaisee syrjaytymisté ja edistaa tasa-ar-
voa ja yhdenvertaisuutta seka mahdollistaa lasten huoltajien tyéssakaynnin tai

opiskelun. (Opetushallitus 2021abc; Varhaiskasvatuslaki 2018.)

Varhaiskasvatuksen toimintamuotoja ovat paivakoti, perhepaivahoito seka
kerho- ja leikkitoiminta eli avoin varhaiskasvatustoiminta (Finlex 2018 540/2018
1 8.) Varhaiskasvatus ei ole vain paivahoitoa vaan toimintaa, jolla on selkeéat
suunnitelmat ja tavoitteet, joka tukee lasten kehitysta ja oppimista. Toimintaa ar-
vioidaan ja kehitetdan saannollisesti. Varhaiskasvatussuunnitelmien perusteista

|6ytyy useita linkittymia suomalaisen esi- ja peruskoulun opetussuunnitelmiin.

Opetushallitus kirjoittaa nettisivuillaan yhtenevéisesta arvoperustasta, kasityk-

sesta lapsesta ja oppimisesta seka laaja-alaisen osaamisen tavoitteista, jotka



turvaavat nédkokulmasta johdonmukaisesti etenevan opinpolun (Opetushallitus
2021c).

Varhaiskasvatuksen toimintamuotojen erotessa toisistaan my6s oppimisympa-
ristot, henkildston koulutus, resurssit, kelpoisuusvaatimukset, henkilostora-
kenne, lapsiryhmien koko seka lasten ja henkiloston vélinen suhdeluku vaihtele-
vat. Paikallinen varhaiskasvatussuunnitelma laaditaan nama kaikki huomioiden.
Paivakodit ovat rynmamuotoisia toiminnaltaan, jossa korostuu pedagogiikan
merkitys. Paavastuu jakautuu toiminnan suunnittelusta, tavoitteellisuudesta
seka kehittamisesta varhaiskasvatuksen opettajilla. Perhepaivahoito on pieni-
muotoista ryhméatoimintaa, jota voidaan toteuttaa yksityisessa kodissa tai kodin-
omaisessa paikassa. Perhepéaivahoidossa perhepdaivahoitaja vastaa oman ryh-
mansa toiminnasta kokonaisuudessaan. Avoin varhaiskasvatus tarkoittaa esi-
merkiksi leikkikerhoja tai leikkipuistotoimintoja. Toiminta on kuitenkin ohjattua ja
tavoitteellista. Avoin varhaiskasvatus voi tarjota myds vanhemmille ohjattua toi-
mintaa lasten kanssa. Vuorohoito tarkoittaa hoitoa, joka tapahtuu silloin, kun
hoidon tarvetta on esimerkiksi vanhemman vuorotyon vuoksi. Vuorohoito voi
olla hyvinkin epasaanndllista ja tulee taten huomioida pedagogisessa suunnitte-
lussa ja toteutuksessa. (Opetushallitus 2021a, Varhaiskasvatuksen perusteet,
18-19.)

2.2 Varhaiskasvatusymparisto

Varhaiskasvatuksessa on tavoitteena varmistaa kehittdva, oppimista edistava,
terveellinen ja turvallinen seka esteetdn oppimisymparisto (Varhaiskasvatuslaki
540/2018 10 8). Tama tarkoittaa tilojen ja paikkojen seka valineiden ja tarvikkei-
den sellaista suunnittelua ja toteutusta siten, etta lasten luontainen uteliaisuus
ja oppimisen halu, fyysinen aktiivisuus, tutkiminen ja luovuuden ja taiteellinen
ilmaiseminen ja kokeminen mahdollistuu. Ergonomia, ekologisuus, viihtyvyys ja
sisailmanlaatu seka siisteys otetaan huomioon suunnittelussa ja rakennettaessa
oppimisymparistdja. Oppimisymparistissa toteutetaan monenlaista pedagogi-
sesti tarkoituksenmukaista toimintaa, jolloin oppimisympaéristdjen tulee muuntua

tarpeen mukaan. Oppimisymparist6ja suunnitellaan ja rakennetaan yhdessa



lasten kanssa siten, etta yhdenvertaisuus ja sukupuolten tasa-arvo vahvistuvat.
Pyritdan edistamaan lasten kielellista kehitysta seka tuoda nakyvaksi kulttuuri-

nen monitahoisuus. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 37-38.)

Oppimisymparistoilla on suuri merkitys varhaiskasvatuksessa. Ne voidaan jakaa
erilaisiin ulottuvuuksiin, muun muassa fyysinen, psyykkinen, sosiaalinen ja pe-
dagoginen. Tassa opinnaytetydssa perehdytaan lasten kielenkehityksen tukemi-
seen kuvakommunikaatio menetelmin fyysisessa ja strukturoidussa arjessa.
Fyysisella oppimisymparistolla tarkoitetaan nimensa mukaisesti lahinna fyysisia
tiloja, materiaaleja ja vélineita, joita lapset kayttavat paivan aikana, niiden sijoit-
telua ja saatavuutta lapsien kayttoon paivakodissa. Tavoitteena on lasten vuo-
rovaikutuksellinen oppiminen oppimisympariston kanssa. Valineiston on oltava

kehitysta ja toimintaa tukevaa. (Suhonen 2005, 47.)

Suhonen (2005) kirjoittaa esimerkkina helsinkilaisesta integroidusta erityisryh-
masta ja jonka opetussuunnitelma pohjautuu Helsingin esiopetussuunnitelmaan
(2001), jossa keskeisena aihiona on ollut dynaaminen tiedonkasitys, jonka poh-
jalta lapsen omaehtoinen tutkiminen ja leikki on korostunut (Karlsson ja Riihela,
1993). Tila, joka on valmisteltu paivakodissa valmiiksi, kutsutaan ryhmahuo-
neeksi, jossa tavoitteena on kehittéda lapsen oma-aloitteisuutta ja kokemusta
oman elaman hallinnasta. Toiminta on lapsilahtoistd. Kasvattajan tehtavana on
auttaa lasta sanoittamaan ja havainnoimaan lapsen omia oivalluksia leikeisséa ja
ratkaisuissa, joita paivan aikana oppimisymparistdssa tulee esille. (Suhonen
2005, 47, 51.)

Arjen sujuvuus ja toimivuus pohjautuu toimivaan struktuuriin varhaiskasvatuk-

sessa. Lapset tietavat taten, mita milloinkin tapahtuu, ja paivassa on selkea jar-
jestys. Aamupalan jalkeen siirrytdan aamupiiriin, jossa kaydaan lapi paivan oh-
jelma kuvallisin kortein, jotka kiinnitetddn seindén nahtaville. Paivan ohjelma ra-
kennetaan siis pala palalta yhdessa lasten kanssa nakyville. Toistuva arkirutiini
tuo lapselle turvallisuuden tunnetta ja auttaa hahmottamaan ajan kulua. Se aut-

taa lasta jasentamaan ajan merkitysta ja tunteen, ettéa elaméaa voi jasennella ja



kasitella. Toistuvilla rutiineilla lapset voivat myds ennakoida tulevia tapahtumia.

He tuntevat talldin elaman jatkuvuuden tunnetta. (Suhonen 2005, 53-55.)

2.3 Varhaiskasvatussuunnitelma

Suomessa Opetushallitus (2019) on laatinut varhaiskasvatuksen perusteet,
jonka tehtdvana on valvoa varhaiskasvatuksen jarjestamista, tukemista ja oh-
jaamista. Varhaiskasvatussuunnitelma koostuu kolmesta osasta: valtakunnalli-
sesta opetushallituksen laatimista varhaiskasvatuksen perusteista, paikallisista
varhaiskasvatussuunnitelmista ja lasten varhaiskasvatussuunnitelmista. Paikal-
liset varhaiskasvatussuunnitelmat ovat kehitetty valtakunnallisten varhaiskasva-
tussuunnitelmien pohjalta ja niita tulee kehittda ja arvioida saanndllisesti. Lasten
omat varhaiskasvatussuunnitelmat tehdaan jokaisen lapsen omien tarpeiden
mukaisesti yhdessa huoltajien ja lapsen kanssa. Henkiloston on tarkeaa selvit-
taa, kuinka lapsen mielipide saadaan kirjattua varhaiskasvatussuunnitelmapro-
sessissa. Tarkeaa on tuntea lapsen vahvuudet ja osaaminen seka kiinnostuk-
sen kohteet ja yksil6lliset tarpeet. Varhaiskasvatussuunnitelmaa paivittaessa
voidaan hyodyntaa aiempaa varhaiskasvatussuunnitelmaa. (Opetushallitus
2021c.)

Lapselle laaditaan aina varhaiskasvatussuunnitelma (Varhaiskasvatuslaki
540/2018 23 8) niin paivakodissa kuin perhepaivahoidossakin yhdessa lapsen
ja huoltajien kanssa. Varhaiskasvatussuunnitelma (Vasu) on osa pedagogista
dokumentointia ja prosessia. Suunnitelman avulla lapselle asetetaan yhteisia
tavoitteita ja sovitaan kuinka jokaisen lapsen yksil6llista kasvua, kehitysta ja op-
pimista tuetaan parhaimmalla mahdollisella suunnitelmallisella toiminnalla. Va-
suun kirjataan my6s oppimisen ja kehityksen tuki ja sen toteuttaminen. Kasvat-
tajan on olennaista tuntea lapsen vahvuudet ja yksidlliset tarpeet, silla vasussa
Kirjatut tavoitteet havainnollistavat, kuinka pedagogisella toiminnalla tuetaan
lapsen kehitystéd, oppimista ja kasvua seka ryhméassa toimimista. (Opetushalli-
tus 2021d.)
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Varhaiskasvatussuunnitelmasta, sen toteutuksesta ja arvioinnista paivakodissa
vastaa varhaiskasvatuksen opettaja yhdessa lapsen huoltajien ja muiden kas-
vattajien kanssa. Tukitoimien arviointiin ja toteuttamiseen osallistuu varhaiskas-
vatuksen erityisopettaja. Varhaiskasvatussuunnitelmassa otetaan kantaa esi-
merkiksi toimintaympariston muokkaamiseen, ryhmien muunteluun ja pedagogi-
seen toiminnan eriyttamiseen. Lisaksi lapsen ohjaamiseen, lisakommunikaation
tarpeeseen, kuten kuvakommunikaatiotuen tarpeeseen tai viittomien kayttami-
seen. Varhaiskasvatuslaissa (540/2018) painotetaan lapsen osallisuutta var-
haiskasvatussuunnitelman laadintaan. Lasten mielipide ja toiveet tulee ottaa
huomioon laadittaessa suunnitelmaa. Varhaiskasvatussuunnitelma on salassa
pidettava dokumentti (Varhaiskasvatuslaki 540/2018 40 8). Varhaiskasvatuslaki
mahdollistaa kuitenkin salassa pidettavankin tiedon siirtymisen varhaiskasvatta-
jalta toiselle koskien, esimerkiksi lapsen tukitoimia. Yleisesti huoltajilta kysytaan
lupa siirtéa tietoa toiselle varhaiskasvattajalle. (Opetushallitus 2021d; Sanberg
2021, 27-28.)

2.4 Varhaiskasvatuksen kolmiportainen tuki

Jokainen lapsi kuuluu yleisentuen piiriin varhaiskasvatuksessa. Pedagogisesti
tama on laadukasta opetusta. Yleisessa tuessa ei ole pakollista tehda lapselle
oppimissuunnitelmaa. Sandberg (2021) listaa seuraavasti asioita, joita yleiseen

tukeen kuuluu:

turvallisen ilmapiirin luominen ryhmaan
arjen struktuurien kaytt6én ottaminen
tilanteiden ennakointi

osallistamisen menetelmét

leikin ohjaaminen

rakentava vuorovaikutus

jokaisen lapsen vahvuusperustainen huomioiminen
rakentava ja ohjaava palautteenanto
sensitiivisyys

monikanavainen ohjaus ja opetus
opetuksen ja tehtavien eriyttaminen
joustavien ryhmien muodostaminen
ympariston raatalointi”
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Lapsille tulee antaa vahvuusperustaista ja ratkaisukeskeisté tukea. Kasvatta-
jalla on tarkea rooli nayttaa, mitk& ovat yhteiset sdannét ja ryhman periaatteet.
Mikali lapselle ei yleinen tuki ole riittavaa, tehdaan pedagoginen arvio lapsesta.
Tassé arvioidaan, tarvitseeko lapsi vahvempaa kasvun ja oppimisen tukea. Ar-
vio tehdaan moniyhteistydssa huoltajien ja muiden kasvattajien kanssa. Arvi-
ossa ilmoitetaan, mité yleisia pedagogisia tukitoimia ja toimenpiteita lapsen
kanssa on jo tehty ja kuinka ne ovat toimineet. Pedagogisessa arviossa huomi-
oidaan myo6s lapsen kiinnostuksen kohteet, vahvuudet, toimintavalmiudet oppi-
maan oppimisessa seka tuen tarpeet. Keskustellaan minkalaisia tukitoimia ja
toimenpiteitd pedagogisesti lapsi tarvitsisi, ettéa kasvu ja kehitys tulee turvattua.
Moniammatillinen tydryhmaé kasittelee pedagogisen arvion ja paatta lapsen tuen
portaan tarpeesta, onko seuraava tuen porras tehostettu tuki vai jatkaako lapsi
edelleen yleisella tuella. (Sandberg 2021, 32-33; Lukimat 2021.)

Tehostettu tuki on lakisaateinen porras, jossa lapselle tehdd&n oppimissuunni-
telma. Pedagogiset ratkaisut ja menetelmat, joilla lasta tuetaan tehostetussa tu-
essa, kirjataan suunnitelmaan. Suunnitelmassa tulee huomioida lapsen edelly-
tykset saavuttaa asetetut tavoitteet ja suunnitella pedagogiset menetelmat siten,
etta tavoitteet on mahdollista saavuttaa. Suunnitelmaan ei merkita laaketieteelli-
sia tietoja. Tehostettu tuki voidaan suunnitella vain interventioina eli tietyksi
ajaksi. Oppimissuunnitelman tarkoituksena olisi olla mahdollisimman kattava
tyovaline monikanavaisessa yhteistytssa. Siihen kirjataan lapsen tarvitsemat
apuvalineet, avustajapalvelut seka tulkitsemis- ja muut apuvélineet. Oppimis-
suunnitelma on salainen asiakirja, mutta se tulee kuitenkin olla kaikilla kasvatta-
jilla tiedossa sisaltdineen, etta tehostettu tuki tulee arjessa toimimaan lapsen

kasvua ja kehitysta tukevana tydkaluna. (Sandberg 2021, 33-34.)

Mikali tehostettu tukikaan ei ole riittava tuen muoto lapselle, voidaan lapsesta
tehda lakisaateinen pedagoginen selvitys. Selvityksen laativat moniammatillinen
tyoryhma sekéa kasvatushenkilostd yhdessa lapsen vanhempien kanssa seké
lapsi itse. Pedagogisessa selvityksessa tarkastellaan, mita tukimuotoja lapsi on
tehostettuna saanut ja kuinka ndméa ovat lasta auttaneet kasvussa ja oppimi-

sessa. Asiakirjassa arvioidaan, millaisia pedagogisia tuen muotoja ja
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menetelmia lapsi tarvitsee jatkossa. Lisaksi lapsesta voi olla la&ketieteellisia
epikriiseja, sosiaalisia tai psykologisia lausuntoja. Aikaisempia pedagogisia lau-
suntoja ja suunnitelmia seka arvioita hyddynnetaan pedagogisen suunnitelman
laatimisessa. (Sandberg 2021, 34.)

Kolmiportaisen vahvin taso on erityinen tuki. Hallintolain mukaisesti seka lasta
itseaan ettd huoltajaa on kuultava ennen kuin paatds voidaan erityisesta tuesta
tehda. Erityisen tuen paatoksessa otetaan kantaa lapsen opetusryhmaan ja lap-
sen erinaisiin tarvittaviin palveluihin esimerkiksi erityisopettajan tuki. Paatos eri-
tyisesta tuesta voidaan tehda myos ilman pedagogista selvitysta laéketieteelli-
sin tai psykologisin perustein. Erityisella tuella lapselle tehdaan henkilokohtai-
sen opetuksen jarjestamistéa koskeva suunnitelma eli HOJKS. Téhan kirjataan
lapsen hyvinvointiin ja kasvuun seké kehitykseen liittyvat tavoitteet. Arjen tuki-
toimet, pedagogiset toimenpiteet ja ratkaisut, joiden avulla lapsi parjaa esimer-
kiksi esiopetuksessa tulee nakya HOJKS:ssa. HOJKS velvoittaa ammattilaista
jarjestamaan lapselle erityista tukea, koska HOJKS on hallintopaatoksella tehty.
Suunnitelma tarkastetaan vahintaan kerran vuodessa. Suunnitelmassa tulee
myo6s nakya kuljetuksen jarjestelyt, kuten odottamisesta aiheutuva toiminta, sen
valvominen ja vastuu. (Sandberg 2021, 36—37; Lukimat 2021.)

2.5 Varhaiskasvatus ja pedagogiikka

Kasvatus ja opetus perustuvat kasvatustieteeseen ja erityisesti pedagogiikkaan.
Menetelmat ja periaatteet, joilla kasvatus ja opetus jarjestetaan tarkoittaa peda-
gogiikkaa. Pedagoginen prosessi sisaltaa lapsen havainnoinnin, pedagogisen

suunnittelun, suunnitelmien kirjoittamisen, suunnitelmien toteuttamisen ja toteu-
tuksen arvioinnin. (Sandberg 2021, 17.) Vahva teoreettinen perusta on toimivan
ja muutokseen johtavan pedagogiikan kulmakivi. Tasta esimerkkind voidaan pi-
taa positiivista pedagogiikkaa. Se on kaytannonlaheinen, konkreettisia valineita
arjen tilanteisiin tarjoava kasvatussuuntaus. Varhaiskasvatuslaki ja varhaiskas-
vatussuunnitelman perusteet antavat jokaiselle varhaiskasvattajalle pedagogi-

sen tietoisuuden askelmerkit, mutta jokaisella tulisi olla omat arvoperustansa ja

kayttoteoriansa, jotka ohjaavat kasvattajaa toimimaan tietylla tavalla. Uusien
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teorioiden ja tutkimustulosten kautta suodatettu toiminta varhaiskasvatuksessa
takaa parhaan mahdollisen pedagogisen toiminnan ja oppimisen lasten kan-
nalta. (Leskisenoja 2019, 13-15.)

Varhaiskasvatus tarjoaa vahvan perustan kehittéda lapsen taitoja tutkituilla ja toi-
mivilla vahvuusperustaisilla toimintatavoilla ja tukikeinoilla. Negatiivisen palaut-
teen sijasta keskitytdan positiiviseen palautteeseen. Jokainen lapsi on yksilo ja
kehittyy eri tahtia, mutta joissain asioissa on olemassa sukurasite. Tarke&da on
kuitenkin huomata ja tiedostaa, ettd jokaisen lapsen kanssa edetdén ja pysty-
taan kehittamaan taitoja, jotta saadaan parempia valmiuksia oppia esimerkiksi
keskittymaan, kirjoittamaan tai tunnetaitojen kanssa. (Leskisenoja 2019, 13.)
Pedagogiikka on ennen kaikkea tavoitteellista ja suunnitelmallista toimintaa. Ta-
voitteellisuus tulee nakya lapsen henkilokohtaisissa suunnitelmissa. Pedago-
giikka nakyy lapsen hoidossa, kasvatuksessa ja opetuksessa. (Sandberg 2021,
18-19.)

Laadukas pedagogiikka kuuluu myds vahvuusperustaiseen tukeen. Positiivinen
pedagogiikka tukee myds positiivisen psykologian elementteja, joissa tuetaan
lapsen myonteista mindkuvaa rakentavia osia varhaiskasvatuksen toiminnassa.
Hyvinvointia ei annostella ulkoapain, vaan sita rakennetaan ja kehitetaan sisal-
tapain. Onnistumiset rakentavat lapselle ymmarrysta siitd, etta jokainen oppii ja
onnistuu, olipa tuen tarve mika hyvansa. Lapsen ymparistéa voidaan muokata

hanelle suotuisaksi pedagogisena tukitoimena. (Sandberg 2021, 20-21.)

Paivakodeissa pidetaan pedagogisesti ohjattuja toimintoja, joille yhteistéd on
suunnitelmallisuus. Strukturoitu arki tarkoittaa toisin sanoen jasenneltya arkea,
joka luo lapselle turvallisuuden ja jatkuvuuden tunteen. Lapsilla voi usein olla
haasteellista jasentda ymparistddan, jolloin kuvatuki on hyva keino saada lapset
keskittym&&n ohjattuun toimintaan. Yksi keino on sarjakuvittaminen, jossa asi-
oita mallinnetaan etukateen. Sarjakuvittamisella kuvitetaan tapahtumia kuvien
avulla tai/ja piirtamalla yhta aikaa. Kuvat rauhoittavat lasta ja luovat helpommin
ymmarrettavan ja jasenneltavan ympariston. Lapsi on kuin pesusieni, joka oppii

paivan aikana kaikissa toiminnoissa uusia taitoja. Yhta merkityksellisia ovat
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ohjatut hetket kuin toiminnalliset tilanteet (Sandberg 2021, 23; Suhonen 2005,
53; Karvonen 2009, 36.)

3 Lapsen kielellinen kehitys

3.1 Kieli jakielen tehtavat

Symbolien eli esittavien merkkien jarjestelmaa kutsutaan kieleksi. Symboli
koostuu de Sausseren klassisen kasityksen mukaan sisallésta, jota pitdd merki-
tyksenéa ja foneemiasua muotona. Merkki on esimerkiksi kuva koirasta ja muoto
on kirjoitettuna koira. Merkilla on aina jokin tarkoite, niin kuin kartalla maastoon.
Tarkoite voi olla kuvallinen, numeerinen tai symbolinen merkki, esimerkiksi
Bliss-kieli perustuu toiminnalliseen kadenliikkeisiin perustuvaan viittomakieleen.
Kirjakieli on normien mukaista kielta, joka perustuu sanakirjoihin ja kielioppaissa
ja -opeissa julkaistuihin kielimuotoihin; yleiskieleen ja erikoiskieleen. Yleiskieli
on yleisesti ymmarrettavaa kielta ja erikoiskieli on esimerkiksi ladketieteelliset
tai ATK-alan kielet. Kirjakieli perustuu kirjoitettuihin symboleihin. (Koppinen,
Lyytinen & Rasku-Puttonen 1989, 8-11, 13.)

Kielellinen kehitys koostuu inhimillisessa vuorovaikutuksessa toisen ihmisen
kanssa sosioemotionaalisista taidoista, kognitiivisista rakenteista ja -taidoista
seka yleisestéd kommunikatiivisesté kehityksestd (mm. Karmiloff & Karmiloff-
Smith 2002, Laakson, Eklundin & Poikkeusen mukaan 2011, 8). Viestit, joita
valitetaan toiselle puhekumppanille, ovat sidoksissa toisiinsa. Ihminen kertoo
tietoa eri tavalla parhaalle ystavalleen kuin esimerkiksi esimiehelleen. Sanava-
linnat, &dnenpainot, lauseiden rakentuminen ja tauot luovat tarkoituksen puhee-
seen. Kielelld on monia erilaisia tehtavia (kuva 1) eiké tarkkoja rajoja voida kos-
kaan jakaa, silla samaa ilmaisua voidaan kayttaa hyvin monessa eri tilanteessa
sanottavan sisallon ja puhetilanteen mukaan. (Koppinen, Lyytinen & Rasku-Put-
tonen 1989, 7, 22.)
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I Tunteiden ilmaisemisen véline

Kielellisen luomisen véline ja oman ja toisten
kayttaytymisen saatelemisen valine

Tiedonhankinnan ja -valittamisen valine

el Vaikuttamisen valine

Kuva 1. Kielen tehtavat (Koppinen, Lyytinen & Rasku-Puttonen 1989).

Pysahtyyko varhaiskasvattajat koskaan pohtimaan, mita tavoitteellista tyossa
tehtiin kielenk&yton suhteen paivakodissa? Ohjailtiinko lapsia vai ilmaistiinko
myds tunteita tai oltiinko luovia tai parannettiinko mahdollisesti vuorovaikutusta
kielellisesti? Aikuisen ja lapsen kielenkayttt eroaa toisistaan huomattavasti. Ai-
kuiset paasaantoisesti viestivat ajatuksiaan, kun taas lasten puheessa korostu-
vat tunteet ja toiminta. Kielen paatehtavana voidaan pitaa yksildiden valilla ajat-
telun ja itseilmaisun seka toiminnan mahdollistavaa viestintaa. (Koppinen ym.
1989, 26.)

Kielen avulla ihminen ilmaisee tunteitaan, mielipiteitddn ja ajatuksiaan. Synty-
mahetkella alkaa vuorovaikutus lapsen ja vanhemman valilla saaden ulottu-
vuuksia ilmentaen vauvan tarpeita. Aikuinen usein aliarvioi lapsen kykyéa jakaa
monipuolisia viesteja vuorovaikutuksessa, vaikka lapsi kykenee havainnoimaan
ja ymmartamaan syvemmin kielta kuin mité tuottamaan. Lapsen maailmankuva

ja ymparisto jasentyy kielen avulla. Kielellisten taitojen merkitys korostuu
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sosiaalisessa asemassa, erityisesti lapsilla ikatovereiden keskuudessa. (Koppi-
nen ym. 1989, 7-8.)

3.2 Varhaiskasvatusikaisen kielenkehitys

Lapsi osaa kommunikoida, vaikkei h&n osaisikaan puhua. Myds viittomakieli ja
kirjoitettu kieli ovat kielia. Kielen kehitys ja kommunikointi on pitk& prosessi.
Kommunikointikyky kehittyy ennen kielellista kehitysta. Lapsen kielenkehitysta
voidaan kuvata spiraalina, jossa spiraalin aloittaa esikielelliset keinot. Esikielelli-
set keinot toimivat kielellisten ja puhekommunikoinnin rinnalla. (Huuhtanen
2011, 12-13.) Launonen kirjoittaa, etta lapset, joilla on riskitekijoita tarvitsevat
muita lapsia enemman arsykkeitd, jotka houkuttelevat heitd vuorovaikutukseen
ympariston kanssa. Vanhempien tukeminen lapsen esikielellisten menetelmien
kaytdssa on erittain tarkead, silla puhetta korvaavat keinot voivat olla valiaikai-
sia tai pysyvid menetelmia. (Launonen 2011; Huuhtasen mukaan 2011, 32.)

Kielellisen kommunikoinnin tasolle siirtyminen edellyttaa lapselta kognitiivisia
taitoja, kuten jasentyneitd havaintoja, muistia ja loogista paattelykykya. Puhe-
kommunikointi vaatii onnistuakseen aivotoimintojen yhteisty6ta. (Huuhtanen
2011, 13.) Lapsi ei opi pelkastaan kielen avulla ensimmaisen vuotensa aikana.
Lapsi tarvitsee omaa toimintaa ja sen kautta tapahtuvaa oivaltamista. Lapsien,
tarttuessa lelupalikkaan ja kuljettaessa sen paikasta A paikkaan B, saa pa-
lautetta sen toimintatavoista ja havainnollisista ominaispiirteistd, esimerkiksi
tuottaako palikka aanté tai onko siiné likkkuvia osia, onko palikka kova vai peh-
med. Tama auttaa lasta jdsentdmaan asioita ja havainnoimaan asioiden séan-
nonmukaisuuksia, jotka helpottavat lapsen toimintaa muuttuvissa tilanteissa.
Puolen vuoden iassa lapsi havaitsee, ettd soittolaatikkoa paukuttamalla yha uu-
delleen toistuvasti, h&n onkin aktiivinen toimija. Lapsi alkaa suorittaa samaa toi-
mintaa erilaisilla esineilld, han oppii vAantelemaan ja kdantelemaan esineita ja
havaitsee, etta erilaisilla toiminnoilla voi muuttaa jarjestysta ja kohteita. Nama
varhaiset kokemukset esineiden kasittelysta ja seuraamuksista antavat perus-
tan subjektin ja objektin erotteluun ja kielelliseen kuvaamiseen puheessa. (Kop-
pinen ym. 1989, 29-30.)
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Ensimmaisen syntyméapaivan lahestyessa jokeltelu alkaa muuttua ja saada si-
saltoa siten, etta tavuyhdistelmat sisaltavat vahintaan kolme konsonantin ja vo-
kaalin yhdistelm&a, joita lapsi kayttaa jokellellessaan. Jokeltelu alkaa kuulostaa
puhutulta kieleltd saaden puhutun kielen intonaatio ja ilmauksen pituuden. Lap-
sen ensimmainen sana voi olla holofraasi, joka korvaa merkitykseltddn kokonai-
sen lauseen sanan sijasta, esimerkiksi sana "koira” tarkoittaakin "kuulen koiran
haukkuvan ulkona”. 10-12 kuukauden ikdinen lapsi kayttda kehonkieltd hyvin
vahvasti kommunikoinnissaan puheen viela ollessa vaillinnaista. (Woolfson
2003, 58-61.)

13-15 kuukauden idssa lapsi on sanonut ensimmaiset sanansa, mutta tassa
kolmen kuukauden jaksossa lapsen sanavarasto ei laajene niin nopeasti, kuin
voisi odottaa. Lapsi oppii noin 6—7 uutta sanaa jakson aikana ja puheen yleinen
ymmarrys on pidemmalla kuin puheen tuottaminen. 16—18 kuukauden idssa voi-
daan havaita lapsella keskimaarin 10 sanaa kattava sanavarasto ja lapsi mielel-
l&&n toistelee oppimiaan sanoja. Lasten sanakehitysta voidaan analysoida tar-
kastelemalla mihin suuntaan lasten sanakehitys lahtee eteneméan. Lapset kayt-
tavat padasiassa joko kuvailevia tai viittaavia sanoja puheessaan. Viittaavat sa-
nat ovat lapsen lahiympéaristosta poimittuja sanoja, jotka viittaavat joko ihmi-
seen, elaimeen tai esineisiin. Lapsi nakee nama paivittain. Kuvailutekniikka eli
kuvailevat sanat tarkoittavat lahinné ihmisen tekemié asioita. Lapsi alkaa konk-
reettisesti tajuta mita on tekeilla. Vuoden kuluttua, kun kieli on kehittynyt lapsi
alkaa automaattisesti kayttaa molempia strategioita puhuessaan. (Woolfson
2003, 82,90.)

19 kuukaudesta eteenpain kielenkehitys on vauhdikasta. Lapsi ik&d&an kuin uppo-
aisi kieleen sisalle ja ymmartaa, etta sanoilla voi tarkoittaa kaikkea mita nakee.
Lapsi ei tAssa vaiheessa piittaa kielioppivirheistdan vaan puhuu puhumistaan.
Toisen vuoden lopussa lauseet sisaltavat kahden, kolmen tai jopa useamman
sanan pituutta ja noudattavat peruskielioppia. Toisen vuoden lopussa lapsen
kielesta puuttuvat imperfekti, prepositiot, futuuri ja persoonanpaatteet. Sanava-
rasto on noin 200 sanaa. 25kk:sta eteenpdin kielioppi alkaa muuttua entista su-

juvammaksi. Sanavarasto kasittda jo useita satoja sanoja ja lapsi pystyy



18

keskustelemaan tuttujen aikuisten ja lasten kanssa. Lapsi alkaa kayttaa prono-
mineja. Noin 36kk:n idssa lapsi kykenee vaihtamaan keskustellessa puheenai-
heitta lennossa ja osoittaa hallitsevansa kieliopin seké pyytéa usein outojen

kuulemiensa sanojen merkitysten selittdmista. (Woolfson 2003, 92—-136.)

3.3 Kielellisten haasteiden ilmeneminen

Kielelliset pulmat varhaislapsuusvaiheessa ovat yleisid. Kaksivuotiaista noin
10-15 %:lla lapsista havaitaan puheentuottamisen viivetta, mutta suomalai-
sessa yhteiskunnassa tahan puututaan vasta lapsen ollessa 3—4-vuotias. Viime
vuosina on kuitenkin havahduttu huomaamaan, etta mita aikaisemmin puheen
vilvastymiseen puututaan, sitd paremmin sosiaalisemotionaalisia ongelmia kye-
taan valttamaan. Varhaisvaiheen kielenkehityksen tunnisteena pidetaan, mikali
noin kaksivuotias lapsi ei hallitse kahden sanan yhdistelmia tai hanella on kay-
téssaan alle 50 sanaa. Puolella lapsista, joilla varhaiskehityksessa havaitaan
puheessa viivastymista, havaitaan kielellisia haasteita viela myéhemmissakin
kehitysvaiheissa. (Laakso ym. 2011, 14-15.)

Laakso, Eklund &Poikkeus (2011) kirjoittaa, ettd Manharhdt & Rescorla (2002),
Rescorla (2000; 2002a, 2002b) ovat tutkineet:

myohaan puhumaan oppineet lapset "late talkers” eroavat normaa-
listi kehittyneista lapsista lauseiden keskipituuden ja syntaksin suh-
teen 3-4 vuoden iassa , lapsen osaamien (ymmartamien ja itse tuot-
tamien) sanojen maarassa, kielioppisdantdjen kaytossa ja kielelli-
sessé sujuvuudessa 6-7 vuoden idssé, suullisessa tarinankerron-
nassa, fonologisissa taidoissa, lukemisessa, oikeinkirjoituksessa 8-9
vuoden iassa seka sanavarastossa, kielioppisdanttjen kaytossa lu-
kemisessa ja kirjoittamisessa seka kielellisessa muistissa 13 vuoden
iassa. (Manhardt & Rescorla 2002; Rescorla 2000; 2002a; 2002b;
Laakso, Eklund &Poikkeus 2011 mukaan, 15.)

Lapset, joilla on katsekontakti, 4antely ja kielen ymmartaminen seka kommuni-
katiiviset eleet ikatasoisesti kehittyneet, mutta joilla on haasteita puheen tuotta-
misessa, mitéd todennakoisesti saavat kiinni normaalin ikatasoisensa kehitysvai-

heensa. Jos kuitenkin lapsella on puheen tuottamisen lisaksi useammalla
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alueella edella mainituissa haasteita, lapsi todennékdisesti tarvitsee tukea, jotta

my6hempi kielenkehitys etenee myoénteisesti. (Laakso ym. 2011, 15.)

Puheen ja kielenhairiét voivat olla monimutkaisia. Luokittelu maarittyy tietope-
rustan eli oireiden mukaisesti (Kuva 2) tai etiologian eli kayttotarkoituksen mu-
kaisesti (Kuva 3). Kielihairididen syntyyn vaikuttavat kuullun havainnointiin ja

kielen tuottamiseen seka kognitiiviseen prosessointiin. (Korpilahti 1996, 42.)

| Artikulaatiohairiot

Luku-ja - /' Viivastynyt
| kirjoitushairio ——— [ puheen- ja
\ t(dysleksia ja \  kielenkehitys
\ dysgrafia)
Kieliopillisen ,
[ kehityksen hairiot Kielenkehityksen

\ erityisvaikeus

\\ (dysgrammatismi)

~m— Oireeenmukainen

‘ A luokitus
/~ Puhumattomuu —
| s eli mutismi, ;
\ autismi [ Puheen
. | sujuvuude
- n hairist
Fonaatio- eli " Puhe-elinten
\_ aanihairet | motoriikan
/ hairiot
T </ Nasaliteetin \
'\\ hairist T

Kuva 2. Kielihairididen oireenmukainen luokittelu (Korpilahti 1996).
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Keskushermostolliset
syyt: Perinnolliset
sairaudet ja
raskaudenaikaiset tai
( varhaiskehitykseen

A ajoittuvat
keskushermostolliset
toimintahoiriot tai

Yksil6llinen ~._ vauriot

kehitysrytmin T
\ ysry Hankitutut kieli-

. hitaus \ja puhehsirist

| Etiologian
. o \ mukaisesti
‘ Sosmemotlonaalls

\ et syyt \ y
\ ~ [ Elimelliset syyt

|\ Psyykkiset syyt _
\ | Perifeeriset syyt

~

Kuva 3. Kielihairididen etiologian mukaiset syyt (Korpilahti 1996).

Kielelliset haasteet ilmenevat kielen osatekijoissa seuraavasti: dyspraksiassa el
vaikeudessa hallita puhemotoriikkaa aluksi haasteita on puheen viivastymi-
sessd, jonka jalkeen ilmaisukyvyssa seka dantamisessa. Kielellisen ymmartami-
sen vaikeus (reseptiivinen hairid) ilmenee siten, etta lapsi ymmartaa asioita pu-
heessa ja tuottaa itsenaisesti puhetta arkipaivaisissa tilanteissa ulkoa oppimil-
laan sanonnoilla, lisdksi lapsi tulkitsee hyvin ilmeité ja eleitd seka tulkitsee hyvin
tilanteita. Tallaiset viivastymat ilmenevat useimmiten 1-3-vuoden iassa, mutta

saattavat korjaantua viimeistaan 3-5-vuoden idssa. (Turunen 2000, 37-38.)
3.4 Kielenkehityksen ja kommunikoinnin tukeminen
Erityista tukea tarvitseva lapsi hyotyy samoista toimenpiteista kuin niin sanotusti

normaalikin lapsi, esimerkiksi yhteisesta ryhméatoiminnasta ja lapsen vahvuuk-

sien tunnistamisesta. Vahvuuksien yhdistdminen haasteisiin kohottaa
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molempien osapuolten niin lapsen kuin aikuisen motivaatiota kuntouttaa haas-
teita. (Viitala 2005, 28.)

Kayttdpohjainen kielenkehitysteoria on kiinnostunut lasten vuorovaikutustilan-
teissa siitd, millaisia merkityksia lapset antavat tullessaan ymmarretyiksi niilla
keinoin, joihin hanen osaamistasonsa silla hetkella riittda ja miten merkitysten
iimaisemisen keinot kehittyvat. Kayttopohjaisen kielenkehitysteorian mukaan ei
ole tarpeen alinomaa puuttua lapsen puheessa esiintyviin virheisiin kielenkehi-
tyksen nimissa, koska toistuvat kuuleminen ja harjoittelu korjaavat ajan myota
varhaiset poikkeamat. Kielenkehitysta tukee aikuisten nopea reagointi lapsen
kasitteistosta ja kielesta esittamiin kysymyksiin vastaamalla niihin asianmukai-
sesti. Aikuisen kielenkayton antama malli on ensiarvoisen tarke&a. (Niemitalo-
Haapola, Haapola & Ukkola, 2020, 136.)

Strukturoiduista tuokioista puhutaan myds nimella kuvin tuetut hetket. Kuvat
rauhoittavat lasta ja ohjaavat toimintaa. Lapsille luodaan jasennelty ja helposti
ymmarrettava ymparistd. Kuva saa lapsen mielenkiinnon herd&dmaan. Lapsi,
jolla on kielellisia tai motorista levottomuutta, tulee hyvin tietoiseksi haasteista,
jos oppiminen on pelkastaan suunnattu kuulonvaraisesti tapahtuvaksi. Kuvien
avulla, lapsi saa luvan liikkua, koska tietaéd ennakkoon mita tulee tapahtumaan
milloinkin. Erityislastentarhanopettaja Eeva-Liisa Peltola (2009) on kehittanyt
sarjakuvittamisen, jota kayttad neljavuotiaiden lasten ryhméssa, jossa on kielel-
listd haastetta usealla lapsella. Sarjakuvittamisella pyritdén asioiden analysoin-
tiin mallittamalla etukateen kuvien avulla tulevaa tehtavaa. Sarjakuvittamisella
tarkoitetaan visuaalista selventadmista kuvin tai piirtdmalla. Kuvat kertovat tapah-
tumien syy—seuraus suhteen ja kuvat voivat olla pcs—kuvat tai esimerkiksi valo-
kuvat. Sarjakuvittamisella on siis tarkoitus toimia lapsen apuna hahmottamassa

ymparistda ja siiné tapahtuvaa toimintaa. (Peltola 2009, 36—-38.)

Vuorovaikutustilanteet ovat hetkid, jolloin lapsi omaksuu kielta eniten. Kielellisen
kehityksen kannalta tarkeimpia ovat vuorovaikutussuhteiden laatu ja maara

seka todellisuuden havainnointi. Paivittaisissa toiminnoissa korostuu monipuoli-
nen suunnitelmallisuus, koska kieli konkretisoituu vuorovaikutustilanteissa. Lap-

sen tulee olla toivottu ja odotettu tullessaan paivakotiin. Riisumis-, pukeutumis-
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ja leikkituokiot ovat hetkia, jolloin sanavaraston kehittdminen on luontevaa. Lap-
sen kanssa tulisi paivittain olla kiireetdnta aikaa keskustella. Ruokailutilanteet
ovat hetkia, jolloin ujoimmatkin lapset useimmiten osallistuvat keskusteluun.
Ruokailutilanteiden tulisi olla rauhallisia ja tarjota monipuolinen mahdollisuus
kielenkayttoon ruokapoyté keskustelujen myota. Lepotuokio tulisi rauhoittaa
rauhalliseksi ja turvalliskesi hetkeksi lapselle. Lapsille vastataan hénté pohditut-
taviin kysymyksiin, mutta suurempia keskusteluita ei aloiteta eika johdatella uu-
siin ajatuksiin. (Koppinen ym. 1989, 132-133.)

3.5 Vaihtoehtoiset kommunikointimenetelmat

Ihmisille yleisin kommunikointi muoto on puhuminen, mutta kaikki eivat siihen
pysty ja silloin valitaan jokin toinen kommunikoinnin muoto. Talléin vaihtoehtoi-
sesta kommunikoinnin muodosta tuleekin paakommunikointimuoto ihmiselle,
joka ei puhu. Aina ei kuitenkaan ole kyseessa taydellisesta puhumattomuudesta
vaan tarvitaan tukea tai kommunikoinnin tueksi vaihtoehtoista kommunikointi-
muotoa. Puhetta korvaavasta kommunikoinnista (alternative communication)
tarkoitetaan silloin, kun kaytetaan, esimerkiksi viittomia tai kirjoitusta. Puhetta
tukeva kommunikoinnilla (augmentative communication) tarkoitetaan, kun pu-
hetta tadydennetéaéan tai tuetaan eli ihminen alkaa myéhemmin puhua. (Von
Tetzchner & Martinsen 2000, 20.)

Ei-avusteisessa kommunikoinnissa henkil® tuottaa kielelliset ilmaisut itse. Kay-
tettavat merkit tuotetaan. Tahan kuuluu eleilld ja viittomilla kommunikointi, mor-
setus, puhe ja sen oheisviestinta. Esimerkiksi Toiminta- ja kehonviestinta, luon-
nolliset eleet ja tukiviittomat. Eleilmaisu on ihmiselle luonnollinen muoto. Ihmi-
nen kommunikoi eleillda muun muassa. hymyill&a, aannéhdyksilla, &anensavyilla,
iimeilld, itkulla, naurulla tai katseen kohdistamisella (Huuhtanen 2011, 15; Von
Tetzchner & Martinsen 2000, 21; Savas 2021, 7-8.) Kommunikatiivisia ilmauk-
sia ovat ihmisen silmanrapayttaminen "kylla” ja "ei” seka esineen osoittaminen,
jotka kuuluvat ei-avusteiseen kommunikointiin (Von Tetzchner & Martinsen
2000, 21). Viittomat ovat yleisesti tunnettu viestintd muoto. Tuettu viittominen

tarkoittaa ydinsanojen viittomista selkeéasti lausutun lauseen rinnalla. Viitottu
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puhe tarkoittaa suomenkielisen sanajarjestyksen mukaisesti koko lauseen viitto-

mista. Kuurojen aidinkieli on viittomakieli. (Savas 2021, 9.)

Avusteiseen kommunikointiin kuuluvat kaikki kommunikointi, joka on fyysisesti
erillaan kayttajasta. Merkit valitaan. Kommunikatiivista ilmaisua ovat graafinen
ilmaisu tai kuvan osoittaminen eli kuvakommunikaatio AAC (Augmentative and
alternative communication). Tietokoneet, osoitustaulut tai puhelaitteet kuuluvat
avusteiseen kommunikointiin. Nama kaikki taydentavat, korvaavat tai tukevat

kommunikaatiota. Kuvakommunikaatiossa ilmaisun vélineena voi olla mika

tahansa kuva, esimerkiksi viittomakuva, valokuva tai piirroskuva. Kuvakommu-
nikaatiota kaytettaessa voidaan kommunikoida kayttaen yksittaista kuvaa, sup-
peaa tai laajaa kuvakansiota. Kuvakansion laajuuteen vaikuttaa henkilon kuvien
hahmottamiskyky. (Von Tetzchner & Martinsen 2000, 21; Savas, 6-7,11.)

4  Aiemmat tutkimukset aiheesta

Kuvakommunikaation hyodyntadmisesta varhaiskasvatuksessa on tehty opinnay-
tetdita aikaisemminkin. Valitsin kuitenkin kolme erilaista tutkimusta tarkempaan
tarkasteluun oman tutkimukseni nakékulmaa laajentaakseni, mutta joilla on kos-
ketuspintaa aiheeseeni. Tutustuin erilaisiin opinnaytetdihin seka kandidaattitut-
kielmiin ja muutamaan pro graduun, joista valitsin opinnaytetyéhoni tarkempaan
tarkasteluun Kémin (2010) kvalitatiivinen eli laadullisen opinnaytety6n. Kémi
(2010) tutki kuinka kuvia kaytetdéan paivakodissa tukemaan vuorovaikutusta ja
millaisia hyotyja ja haasteita kasvattajat ovat siitd kokeneet. Kémin (2010) tutki-
muksessa tamperelainen Haukiluoman péaivakoti (Kuva 4.) oli tutkimuskoh-
teena, jossa kaytettiin PCS —kuvia arjen tukena. Haukiluoman paivakodissa ku-

vatuki oli kaytossa jokaisessa ryhmassa. (Koémi 2010, 10.)
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Kuva 4. Lapsiryhmien koko Haukiluoman péaivakoti 2010 (Kémi 2010).

Kdmi (2010) toteutti tutkimuksen teemahaastatteluna, joista kokosi nelja paa-
teemaa: vuorovaikutus, kielenkehitys, varhainen tuki ja kehittyminen. Kémin tut-
kimuksesta ilmenee, etta kuvien kaytolla oli selkea hyoty vuorovaikutuksessa
lasten kanssa. Kasvattajat olivat kokeneet kuvien avulla tilanteiden ennakoita-
vuuden luovan turvallisuuden tunnetta lapselle. Lapset ymmartavat ja muistavat
paremmin visuaalisen kommunikaation ja kuvat lisasivat omatoimisuutta. Paiva-
jarjestys kuvina oli kasvattajien mukaan tehneet siirtymat rauhallisemmiksi ja
kasvattajien tyota helpottavammaksi. Haasteina sen sijaan koettiin, etteivat ku-
vat olleet aina saatavilla ja jonkin verran oli tiedon puutetta kuvien kaytossa.
Komi (2010) tuli tutkimuksessaan siihen tulokseen, etta kuvien kayto6lla voidaan
ennaltaehkaista vuorovaikutuksen pulmia ja lapsi saa paremmat mahdollisuudet
tulla ymmarretyksi. Kuitenkin osa henkilostosta koki edelleen kuvien kaytén ole-
van erityislasten kuntoutusmuoto ja Kémi (2010) toteaakin raportin lopussa, "Ai-
neistoni pohjalta, Haukiluomassa on kahdenlaista ajattelutapaa, toiset nakevét

kuvat erityisen tuen muotona, toiset varhaisena tukena”. (Komi 2010, 37-39.)

Herralan (2019) kandidaattitutkielman tarkoituksena oli tutkia, millaisia pedago-

gisia keinoja opettaja voi kayttaa edistamaan ja tukemaan lapsen
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kielenkehitysta. Herrala (2019) kaytti kolmea empiirista artikkelia tutkimukses-
saan jasentelemaan varhaiskasvatuksessa kaytettavia pedagogisia menetel-
mi&, joilla tuetaan lasten kielenkehitysta ja pyritéan havaitsemaan mahdolliset
kielelliset haasteet. (Herrala 2011, 4-5.) Toteutus tapahtui systemaattisena Kir-
jallisuuskatsauksena, joka tarkoittaa tarkkaan valikoitujen aiempien tutkimusten
tulosten keskeisia tuloksia. (Salminen 2011; Herrala 2019 mukaan, Herrala
2019, 17.) Herrala (2019) kasitteli kolmea englanninkielista artikkelia tutkielmas-
saan. Oppimisohjelma Learning Language and Loving It, on varhaiskasvatuk-
sen opettajille kehitetty strateginen ohjelma, joka tukee lapsen kielen kehitty-
mista ja sosiaalisia taitoja erilaisissa tilanteissa. Lasten sanasto oli kasvanut
huomattavasti tutkimuksen aikana normaalin kehityskaaren mukaisesti, mutta
muita hyotyja siitéa ei ollut havaittu liittyen sanaston lisaantymiseen. (Herrala
2019, 20.)

Naakan (2020) kandidaattitutkielman tarkoituksena oli selvittdd, miten autismin-
kirjon h&irion omaavia lapsia voitaisiin tukea varhaiskasvatuksessa ja kuinka
autisminkirjonhéirio ilmenee varhaiskasvatusikaisilla lapsilla. Kirjallisuuskat-
sauksen tavoitteena oli selvittaa jo julkaistun tutkimustiedon avulla, miten autis-
minkirjon hairié nayttaytyy alle koulu ikéaisella ja I6ytaa uusia keinoja tukea naita
lapsia varhaiskasvatuksessa. Autisminkirjon hairié (autism spectrum disorder,
ASD) on neurologisen kehityksen hairid, joka ilmenee yksilon sosiaalisuudessa,
kommunikaatiossa ja aistikokemuksissa. Autisminkirjon kasite on yleiskasite
kaikille oireyhtymille, jotka sisaltavat autistista kayttaytymista. (Kaski, Manninen
& Pihko 2012; Kerola & Kujanpaa 2009; Naakka 2021 9 mukaan; Naakka 2021,
5-7.)

Naakan (2020) kirjallisuuskatsauksesta kay ilmi hanen tutkimuskysymyksiinsa
vastaukset. Autisminkirjon piirteiden monikirjoinen nakyvyys ilmenee lapsilla yk-
sil6llisesti. Tytoilla autisminkirjon piirteet nayttaytyvat eri tavalla kuin pojilla. Kes-
keisimpana I0ydoksena voitiin pitda vuorovaikutuksen ja kommunikaation eroa-
vaisuuksia, itsedan toistava kayttaytyminen ja erityisid mielenkiinnonkohteita
seka aistitoiminnon poikkeavuuksia. Verbaalisen ja nonverbaalisen kommuni-
kaation poikkeavuudet sosiaalisissa tilanteissa ja viestinnassa. Autisminkirjon

lapsia voidaan strukturoidulla arjella tukea parhaiten varhaiskasvatuksen
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arjessa. Pienryhmatoiminta, paritydoskentely, ennakointi, aistiarsykkeiden huomi-
oiminen ja mielenkiinnonkohteiden huomioon ottaminen, ne ovat ne tarkeimméat

tyokalut sujuvaan toimintaan varhaiskasvatuksessa. (Naakka 2021, 29.)

5 Toimeksiantaja ja tutkimustehtava

5.1 Touhula Leikki Oy

Opinnaytetyoni kvalitatiivinen tutkimus organisoidaan yksityisella sektorilla péi-
vakoti Touhulassa, jossa on nelja ryhméaa: kaksi pienten alle kolmevuotiaiden ja
kaksi isojen 3—5-vuotiaiden ryhmaa. Paivakodissa tydskentelee talla hetkella
viisi varhaiskasvatuksen opettajaa ja nelja lastenhoitajaa. Paivakoti painottuu lii-

kuntapainotteiseen teemaan, Touhulan arvojen mukaisesti.

Touhula tarjoaa vastuullista varhaiskasvatusta ja esiopetusta. Paivakotiketju to-
teuttaa kuutta erilaista teemaa, liikkunta, kieli, seikkailu, taide, tiede ja luonto, joi-
den kautta tukee lasten itseilmaisua ja ymmarrysta sekd kokemuksia onnelli-
sesta lapsuudesta. Jokainen teema perustuu opetushallituksen varhaiskasva-
tussuunnitelman perusteissa esitetyisséa oppimisen alueille, joita ovat kasvan,
likun ja kehityn, kielten rikas maailma, ilmaisun monet muodot, mina ja meidan

yhteisémme, tutkin ja toimin ymparistossani. (Touhula 2021.)

5.2 Tutkimuskysymys

Opinnaytetydssani tutkin, kuvakommunikaatiomenetelmien merkitysta 1-5 —vuo-
tiaiden kielellisen kehityksen tukena varhaiskasvatuksessa kasvattajan nakokul-

masta péaivakodin strukturoidussa toiminnassa.

Tutkimuskysymyksena tyéssani on:
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Milla tavalla kuvakommunikaatio tukee lasten kielellista kehitysta struktu-

roidussa toiminnassa?

6 Opinnaytety6n toteutus

6.1 Laadullinen toteutus

Laadullisen tutkimuksen keinoin pyritddn ymmartamaan jotakin ilmiéta parem-
min. Laadullista tutkimusta voidaan kayttaa, esimerkiksi silloin, kun halutaan
jostain ilmiosta tai asiasta saada laajempaa nakemysta tai oppia ymmartamaan
sitd kaikenkattavasti. Laadullinen tutkimus sopii my6s menetelmaksi silloin, kun
asiaa tai ilmiota on tutkittu vasta vahan tai ei ollenkaan. Tutkimus tehdaan
useimmiten luonnollisessa ymparistossaan. Tutkimusaineisto keratédan suo-
rassa vuorovaikutuksessa tutkijan ja tutkittavan valilla. (Kananen 2014, 16-19.)
Valitsin laadullisen tutkimuksen opinnaytetyon tutkimusmenetelmaksi koska
koin, etta tutkin erityisesti varhaiskasvattajien kokemana kuvien merkitysta kie-

lenkehitykseen lapsilla suunnitelmallisissa hetkissa.

6.2 Aineistonkeruumenetelma

Haastattelu voidaan toteuttaa monella eri tavalla, mutta on tarke&aa erottaa
haastattelun eri muodot: kysely, teema-, ja syvdhaastattelu (Kananen 2014, 73—
74). Haastattelun ja kyselyn idea on yksinkertainen. Halutaan saada tietdd mita
joku ajattelee tai miksi han toimii niin kuin toimii. Haastatteluun ja kyselyihin pe-
rustuvia tutkimuksia on arvosteltu, mutta paaasiassa ongelmia on pidetty meto-
disina ongelmina (Hirsjarvi &Hurme 2011, 37). Haastattelun etuna pidetaan
joustavuutta. Haastattelussa on haastateltavan mahdollisuus kysya uudelleen ja
haastattelijan toistaa asia, voidaan oikaista vaarinkasityksia tai kdyda vuoropu-
helua. (Hirsjarvi & Hurme 2018, 112-114.)
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Valitsin teemahaastattelun aineistonkeruumenetelmaksi, koska se antoi va-
pautta vuorovaikutukseen kasvattajan ja haastattelijan valilla. Uskon, etta haas-
tattelemalla saadaan tallaisessa tutkimuksessa enemman irti, kuin struktu-

roidulla kysymyspatteristolla.

Laadullisen tutkimuksen haastattelua voidaan pitdé joustavana, koska siina ei
synny kilpailuasetelmaa. Eskola (1975) maarittelee haastattelun sellaiseksi,
jossa haastattelija esittaa suulliset kysymykset ja merkitsee haastateltavan vas-
taukset muistiin. Joustavuutta haastatteluun tuo haastattelijan mahdollisuus ky-
sya kysymykset siina jarjestyksessa, kun katsoo aiheelliseksi. Haastattelun etui-
hin kuuluu myds samanaikainen havainnoinnin mahdollisuus. (Hirsjarvi &
Hurme 2018, 112-114.)

Haastattelin viitta kasvattajaa, joista osa oli varhaiskasvatuksen opettajia ja osa
lastentarhanhoitajia. Aikaa haastatteluihin kaytettiin keskimaarin 45 minuuttia
per haastattelu. Haastattelurunko koostui neljasta paateemasta, joiden pohjalta
haastattelu tehtiin. Valilla vaihtelin teemojen paikkaa, riippuen miten keskuste-
lua syntyi. Osan haastateltavien kanssa keskustelu pysyi hyvin tarkasti haastat-
telurungon suuntaisesti, osan kanssa pystyi valiin kysymaan tarkentavia kysy-
myksia aiheeseen liittyen. Vuorovaikutus pysyi koko haastattelujen ajan luonte-
van ja nauhoitus ei hairinnyt haastateltavia. Haastatteluiden jalkeen purin haas-

tattelut eli litteroin puheen tekstimuotoon sanatarkasti. Tekstia syntyi 24 sivua.

Teemahaastattelua kaytetaan laadullisessa tutkimuksessa. Tata kutsutaan
my06s puolistrukturoiduksi haastatteluksi. Teemahaastattelussa on valmiiksi va-
littu teemat, joiden pohjalta edetaan tarkentavien kysymysten varassa. Haastat-
telun vastauksiin nojaten teemahaastattelun etuna on se, ettd kysymyksia voi-
daan syventaa. Metodologisesti teemahaastattelussa korostetaan ihmisten tul-
kintoja ja antamia merkityksia asioille ja miten ne ovat syntyneet vuorovaikutuk-
sessa. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 110-118.)
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6.3 Aineiston analyysi

Kvalitatiivisessa tutkimuksessa voidaan kayttaa fenomenologista eli teorian vii-
toittamaa analyysia tai analyysia, joka on vapaampi ja jota ei ohjaa varsinaisesti
mik&&n teoria. Sisallénanalyysi kuuluu jalkimmaiseen ja sitd voidaan soveltaa
erilaisten teorioiden avulla. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 103.) Aineistolahtdista
analyysia ohjaa tutkimuksen tarkoitus ja tehtava. Keskeista on sisalto, jota tutki-
taan. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 108-112.)

Analyysiani ohjaa aineistolahtéinen sisallénanalyysi. Pyrin aineistosta konstruoi-
maan teorian esiin. Sisallonanalyysi pyrkKii jarjestelemaan aineistoa siten, etta
se on tiivis ja informatiiviinen seké selke& kokonaisuus. Sisallénanalyysin voi
teemoitella, tyypitella tai luokitella. (KvaliMOTV 2021a.) Litteroin 24 sivua haas-
tatteluiden jalkeen nauhoitettua aanta tekstimuotoon, jonka jalkeen pyrin tee-
moittelemaan kertyneen aineiston aihepiirien mukaisesti, siten, etta aineistossa

toistuvasti esiin nousseet teemat muodostavat aina yhden luokan.

Tutkimustehtavan kannalta olennaisia asiakokonaisuuksia tai tyypillisia piirteita
nostetaan esiin. Sitaatit kuuluvat yleisesti tutkimusraportteihin teemoittelun yh-
teydessa. Tutkija havainnollistaa lukijalle niiden avulla teemoittelun tarkoitusta
ja pohjaa. (Juhila 2021.) Haastattelun teemat eivat ole kuitenkaan sama asia
kuin analyysin tuloksista syntyva aineiston teemoittelu. Tarkedaa on muistaa,
ettd haastatteluun voidaan luoda teemat, joiden mukaisesti tehda haastattelu-
runkoa, esimerkiksi varhaiskasvatusikaisten kuvakommunikaation tukeminen,
aamupiiri, kuvakommunikaatiokuvien kaytto siirtymissa ja niin edelleen, mutta
analyysin tuloksena kuitenkin syntyvét teemat, jotka ovat asioita, jotka toistuvat
aineistossa. Tutkija ei siis ennakolta mielessdan méaarittele mika asia mihinkin
teemaa tulee kuulumaan. (Juhila 2021.) Analyysi ja tulkinta on myos vahvasti
oivaltamista ja asioiden ratkaisemista. Tutkijan on tehtava paatoksia, mika
haastatteluissa kiinnostaa ja mita lahtea tutkimaan ja mik& jattaa kokonaan
pois. Pattonin (2002) mukaan aineistonkeruu vaiheessa tutkija aloittaa jo ana-

lyysin tulkitsemalla vastaajaa. (Patton 2002, 433.)
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Teknisesti aineistolahtbinen sisallénanalyysi jaetaan kolmeen selkeésti erotetta-
vaan vaiheeseen. Ensimmainen Vaihe, jota kutsutaan abstrahoinniksi, olen ai-
neistosta pelkistanyt asioita ja varikoodannut kaiken oleellisen litteroidusta teks-
tistd. Yliviivasin kaikki saman kasitteen alle kuuluvat asiat samanvarisella. Sen
jalkeen jaottelin ne numerokoodein 1,2,3 ja kirjoitin koodit yhdelle paperille ryh-
mittain, tata toista vaihetta kutsutaan klusteroinniksi. Klusteroinnin jalkeen ai-
neisto redusoidaan eli aineistosta etsitaan yhtenevaisyyksia ja eroavaisuuksia
ja kaikki ylimaarainen poistetaan. Aineistosta esiin nousseet samaa tarkoittavat
asiat keratdan omaksi ryhméksi ja ryhma nimetdén sen mukaisesti, mika on yh-
teinen tekija, tata kutsutaan alaluokaksi. (Lahdesmaki, Oinonen, Sandgren &
Sarajarvi 2000; Tuomen & Sarajarven mukaan 2018, 122-126.)

- Klusterointi .

ePelkistanyt eNumeroin ja Etsin
aineistosta asioita varikoodasin ja yhtenevaisyyksia
ja varikoodannut numeroin nyt ja eroavaisuuksia
oleelliset tiedot saman kdasitteen jo koodatuista
asiat samalla ilmauksista.
varilld ja
numeroilla.
o J S
Alaluokat Paaluokat
4kpl 2kpl

Kuva 5. Sisallonanalyysin vaiheet (Tuomi &Saraméki 2018).

Sain alaluokkia luotua 16 kappaletta ja pitkéllisen pohdinnan jalkeen paadyin 4
ylaluokkaan ja 2 paaluokkaan. Viimeisena vaiheena on kasitteellistaminen
(redusointi). Tarkoituksena on kehittdé teoreettisia kasitteita hyddyntaen tutki-
muksen olennaista tietoa. Tama tapahtuu paaluokkia yhdistelemalla. Aineisto
lahtee helposti ronsyilemaan ryhmittelyssa, mutta tutkijan on pidettava huoli,
ettd alkuperaiseen aineistoon yhteys sailyy koko ajan. (Lahdesmaki, Oinonen,
Sandgren & Sarajarvi 2000; Tuomen & Sarajarven mukaan 2018, 122-126.)



31

Analyysissa tulisi toisin sanoen "Divide et impera” eli hajoittaa ja hallita, pilkkoa,
purkaa, koota, kohentaa ja tdydentaa. Pienien osien tarkastelemista ja niiden
yhteensovittamista suuremmaksi yhdeksi kokonaisuudeksi. Tydskentelyn ei tu-
lisi kuitenkaan jaada vain yksittaiseksi vastaukseksi kysymykseen vaan tuottaa
uutta synteesid. Tutkijan tulee 16ytad keskeinen anti tutkimustehtavan kannalta,
esimerkiksi mité haastatteluista nousee esiin. Tutkija voi keskustella omien aja-
tusten ja muiden tutkimusten n&kdkulmasta l6ydosten avulla. (KvaliMOTV
2021b.)

Aineistolahtdisessa analyysissa tarkoituksena on luoda teoreettinen koko-
naisuus tutkimusaineiston pohjalta. Siina tutkimuksen tarkoituksen mukaisesti
valitaan analyysiyksikot. Paaajatus on, etta etukateen ei sovita tai harkita ana-
lyysiyksikk®ja vaan ne nousevat esiin tutkimuksen myoéta tutkimusaineistosta.
Aikaisemmilla havainnoilla tai tiedoilla, teorioilla ei nain ollen oletettaisi olevan
mitdan tekemista analyysin toteuttamisen kanssa. (Tuomi & Sarajarvi 2018,
141-150.)

Olen kayttanyt opinnaytetydssa paattelyn logiikkaa, jota kutsutaan induktii-
viseksi analyysiksi. Jos puhutaan tulkinnallisesta paattelysta tata kutsutaan fe-
nomenologiseksi paattelyksi. Ongelmalliseksi tutkija piireissa tama paattely koe-
taan siksi, ettd kykeneeko tutkija ratkaisemaan ongelmat aineiston pohjalta vai
pohjautuuko tulokset ennakkoluuloihin. Fenomenologis-hermenauttisessa perin-

teessa tutkijan tuleekin kirjoittaa kaikki auki.

7  Tutkimustulokset

7.1 Tutkimusaineiston p&aluokat ja ylaluokat

Tutkin opinnaytetydssani kasvattajien kokemusten avulla, milla tavalla kuva-
kommunikaatio tukee varhaiskasvatusikaisten lasten kielellista kehitysta struktu-

roidussa toiminnassa.
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TUTKIMUSTEHTAVA

Varhaiskasvatusikaisten lasten kuvakommunikaatio kielenkehityksessa

strukturoidussa toiminnassa

Paaluokka Paaluokka
Kuvallinen tuki Vuorovaikutus
Ylaluokka Yldluokka
Toiminnanohjaus Johdonmukaisuus
Yldluokka Yldluokka
Tarkkaavaisuus Sinnikkyys

Kuva 6. Opinnaytetydn paaluokat, ylaluokat seké tutkimustehtava.

Haastattelin viitta (5) kasvattajaa paivakodista ammattinimikkeilla varhaiskasva-
tuksen opettaja sekéa varhaiskasvatuksen lastenhoitaja. Tutkimusaineistosta

nostin esiin kaksi paéaluokkaa ja nelja ylaluokkaa (Kuva 6), jotka selke&sti esite-
taan kaaviossa kuusi ja joihin molempiin perehdytaan seuraavissa luvuissa tar-

kemmin.

7.2 Kuvallinen tuki ja toiminnanohjaus

Kuvallinen tuki jakautui kahteen ylaluokkaan (Kuva 7), toiminnanohjaus ja tark-
kaavaisuus. Nama tulivat useasti esiin kaikissa haastatteluissa. Kasvattajat yh-
disitivat toiminnanohjauksen ja tarkkaavaisuuden seké kuvien kayton johdan-

naiseksi hyddyksi, mutta myo6s syyksi, miksi kuvia tulisi kayttaa.
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Padluokka
Kuvallinen
tuki
Ylaluokka Ylaluokka
Toiminnan Tarkkaavai
ohjaus suus
Alaluokka Alaluokka
- Paivajarjestys _ o
- Siirtymat - Kuvat t_ukev_at kesklttymlsta_
- Aamupiiri - Rauhoittaa ja suuntaa oleelli-
- Ennenjanyt Sl

- Mieleen palauttaminen

- Syy ja seuraus : _
- Tarkkavaisuuden suuntaami-

- Pukeutuminen

- ohjatut pienryhmatilanteet nEn
- Struktuuri - Kuvat innostavat tuottamaan
aanteité/lauseita/sanoja

Kuva 7. Kuvallisen tuen yla- ja alaluokat.

Toiminnanohjaus nousi kaikissa haastatteluissa vahvasti esille kuvien kayton
yhteydesséa. Haastateltavat yhdistivat seka tarkkaavaisuuden etté toiminnanoh-

jauksen kielenkehityksen haasteisiin:

--- Toki ne lapset, joilla on kielellisia haasteita hyotyvat nimen-
omaan kielellisten taitojen kehittymisen kannalta muita enemman
toiminnanohjauksen ja tarkkaavaisuuden suuntaamisen suhteen.

Kuvallisella tuella tuetaan lapsen toiminnanohjauksen taitoja kaikissa siirtymati-
lanteissa esimerkiksi leikista toiseen siirtymisessa tai pukemaan lahddisséa, ruo-
kailun aloittamisessa ja k&sienpesussa. Haastateltavat kokivat, ettéa pienryhma-
tilanteita edesauttaa kuvien kayttd. Kuvat hyodyttavat lapsia huomattavasti
siing, etta lapsi ymmartaa mita tehdaan ensin ja mita sen jalkeen tapahtuu. Lap-
selle voidaan sanoittaa kuvien tukemana, ensin leikitdan, jonka jalkeen lahde-
téaan ulos tai ensin pestaan kadet, sen jalkeen aloitetaan ruokailemaan. Tama
tuo lapselle turvallisuuden tuntua seké tunnetta, ettd han kykenee hallitsemaan

tilannetta ymparillaan.
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Lapsille on tarkeaa, etta paivissa on tietty rutiini ja struktuuri ja
kuvat ovat tahan oiva apuvéline.

Haastattelussa yhdella kasvattajalla oli esimerkkind Ryhma Hau viittaus, jolla
han viittasi kuvien kayttoon siten, ettd kuvien tulee olla kaikille lapsille tuttuja,
niin, etta kasvattajat huomioivat nekin lapset, jotka eivat valttamatta saa katsoa
televisiota lainkaan. Téallaisille lapsille Ryhmé& Hau —kuvat voivat olla taysin tun-
temattomia kuvia. Kuvien avulla kerrottu ja ohjattu strukturoitu toiminta mahdol-
listaa haastateltavien mielesta lapsille osaamisen kokemuksia ja samalla roh-

kaisua omaan ilmaisuun seka vuorovaikutukseen toisten kanssa.

Hiljaisemmat lapset paasevat vaikuttamaan. Kuvat auttavat
omantoiminnan ohjauksen taitojen paranemiseen ja sita kautta
rauhoittavat ryhmadynamiikkaa siirtymissa.

Haastateltavat kokivat, ettd kielenkehityksen tukena kuvien kaytolla ja omalla
esimerkki toiminnalla kasvattaja pystyy tukemaan lapsen toiminnanohjausta oi-

keaan suuntaan toistojen ja kertausten avulla.

7.3 Tarkkaavaisuus ja vuorovaikutus

Haastateltavien kesken yleiseksi mielipiteeksi muodostui, ettéa kuvat auttavat
kaikki lapsia suuntaamaan tarkkaavaisuutta ja ne ovat kaytéssa hyodyllisia. Ku-
vien tulisi olla aina samoja ja niiden tulisi olla yksinkertaisia ja selkeitd. Paivaryt-
mia kuvien rinnalla olisi hyva kayttaa tunnekorttikuvia kertomaan tunteista. Pien-
ryhmatoiminnassa kuvien koettiin selkeyttéavan toimintaa hyvin laajasti. Siirtyma-
tilanteet koettiin kuvien avulla sujuvan paremmin kuin ilman kuvia. Ennen ja jal-
keen seka syy ja seuraus kuvia kaytettiin paljon haastateltavien tydssa, etenkin
ruokailutilanteissa seka riitatilanteita purkaessa. Haastateltavista muutamat toi-
vat esille myos sen, etta kuvien avulla lapset keskittyvat paremmin toimintaan,

koska kuvia pystyi seuraamaan puhutun kielen tukena.

Kuvat (plus puhetta tukevat kommunikointimenetelmat kuten tuki-
viittomat ja pikapiirtdminen) auttavat kaikkia lapsia suuntaamaan
tarkkaavaisuutensa.
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Haastattelussa tuli esille, etta mitd pienemmista lapsista on kysymys, sita
enemman kuvia tulisi kayttaa osana arjen struktuureja. Kayton tulisi olla selke&a
ja johdonmukaista. Kuvien avulla kasvattajat kokivat pystyvansa antamaan vah-
vemman tuen naille lapsille, jolloin lapsi pystyy seuraamaan kuvia ja talloin yh-

distamaan kuvan ja puhutun kielen selkedmmin toimintaan.

Padluokka
Vuorovaiku
tus
Ylaluokka Yliluokka
Johdonmu- . .
Kaisuus Sinnikkyys
Alaluokka Alaluokka
- Tukee aina kehitysta - Kehitysvamma
- Oman toiminnan lisdantyminen - Mutismi
- Yla- ja alakasitteiden lisdantyminen - Selektiivinen mutismi
- Tunnetydskentely kehittyy - Adhd/add
- llmaisu vahvistuu - Puhevamma
- Voimavaroja oman toiminnan ja tilan- - Autisminkirjo
teen jdsentamiseen - Kuulo ongelmat

- Hahmottamisen pulmat

Kuva 8. Vuorovaikutuksen yla- ja alaluokat

Toiseksi paéluokaksi tutkimuksessani nousi esiin vuorovaikutus, joka kielelli-
sessa kehityksessa on nakyvassa roolissa, niin haasteissa kuin normaalissa ke-
hityksessakin kielellisessa kommunikaatiossa. Ylaluokaksi nousivat sinnikkyys

ja johdonmukaisuus seka kuva 8:n nakyvat alaluokat (kuva 8).

7.4 Johdonmukaisuus ja sinnikkyys

Haastateltavat olivat yhta mielta siita, ettad kuvia kaytettaessa ikatasosta riippu-

matta kayton on oltava johdonmukaista. Lapset, joilla on kielellisia haasteita tai
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tarkkaavaisuudessa pulmia hyo6tyvat kaikista eniten kuvakommunikaatiosta, mi-
kali aikuinen omalla esimerkillaan toimii kuvien tukena kommunikoinnissa. Yksi
haastateltavista kertoi esimerkin sinnikkaasta kuvien kaytosta. Lapsella oli suu-
ria pulmia puhumisessa ja han usein olikin mielellaan hiljaa, hanen kohdallaan
voitiin puhua valikoivasta mutismista. Valikoiva mutismi tarkoittaa yleensa tilan-
netta, jossa lapsi puhuu kotona ikatasoistensa kaltaisesti, mutta on johdonmu-
kaisesti puhumatta, esimerkiksi paivakodissa tai koulussa. Haastattelija kertoi,
kuinka kuvien avulla taman lapsen kohdalla puhe ja kommunikointi edistyi harp-
pauksilla eteenpain, koska lapsi innostui yrittdmaan viela enemman, kun huo-
masi, etta aikuinen ymmarsi mité han yrittdd sanoa. Valikoivan mutismin taus-
talla usein saattaa olla myds ahdistuneisuushairiota tai haasteita kielellisessa
puheentuottamisessa tai ymmartamisessa. Kuvien avulla lasten itseilmaisu ke-
hittyy ja ala- ja ylakasitteiden ymmarrys lisdantyy kuten mygds sanavarasto kas-

vaa.

Aikuisen esimerkin kautta lapsetkin ottavat kuvat kayttoon, ilman ai-
kuisen esimerkkia kuvat jaavat yleensa kayttamatta. Vastavuoroi-
suus vaatii siis aikuisen esimerkkia, kaikkien aikuisten johdonmu-
kaista toimintaa, karsivallisyytta ja kannustamista.

Lasten kielellisia kehityshaasteita voi olla arjessa haasteellista havaita. Kuvat
auttavat arjen puhutun kielen liséksi havainnoimisessa lapsen kielellisten pul-
mien havaitsemisessa. Tasta esimerkiksi haastateltavat nostivat esille seuraa-

vaa.

---Pedagogisten materiaalien kayttdé (mm. Roihusten perhe) auttaa
huomaamaan etenkin ymmarryksen, asioiden nimeamisen ja ker-
ronnan pulmia.

7.5 Kasvattajien kokemukset kuvakommunikaatiomenetelmista

Kielen ymmartamisen haasteet eivat valttdmatta tule esille arjen kommunikoin-
nissa ja tilanteissa esimerkiksi leikeissa toisten kanssa tai toisten samanikaisten
kanssa toimiessa. Haastateltavat olivat yksimielisia siita, ettéd puheentuoton

haasteet oli helpoiten havaittava pulma lapsilla. Haastateltavien kesken nousi
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puheeksi myds kasvattajien koulutus erilaisten kommunikaatiomateriaalien kayt-
toon ja siihen, kuinka vahan paivakodeissa niitd kaytetaan. Useimmat kokivat,
etta edelleen niiden kayttéa "pelatdan” turhaan ja useimmilla ei ole minkaan-

laista kokemusta erilaisten kommunikaatiomenetelmien kaytosta.

Mielestani koulutus kuvakommunikaatioon seka muihinkin puhetta
korvaaviin menetelmiin saisi mielestani olla laajempaa. Itse olen
hankkinut muuta kautta, kuin koulutukseen sisaltyen ja useimmat
tyGkaverit ovat sanoneet (rippumatta koulutustaustasta), etta heilla
ei ole osaamista.

Haastateltavat olivat yhtd mielta siita, etté koulutusta tulisi lisatéa jo opiskeluai-
kana, mutta viimeistaan tydnantajan tulisi sita jarjestaa taydennyskoulutuksena
jokaiselle tyontekijalle. Haastateltavat olivat sita mielta, ettéa jokaisessa ryh-
massa on lapsia, jotka hyotyisivat kuvien kaytosta osana arkea. Arki paivako-
dissa on hektista ja sijaiset vaihtuvat tiuhaan. Pahimmalta haastateltavat kokivat

jatkuvan kiireen ja riittamattomyyden tunteen.

Pahinta on se, ettd huomaa ja tietad, etta lapsella on haasteita ja
periaatteessa tietdad miten sitéa pitds niinku kuntouttaa tai silleen
puuttuu siihen, mut ku ei 0o aikaa eika sit oikeen resurssejakaan.
Valilla sitd miettii, ettd miks hitossa tata tekee, ku ei pysty auttaa
lasta niinku haluais, mut sit nakee sen lapsen ilon, kun se osaakin
jotain mita on siind arjessa niinku tehny sen lapsen kans.

Haastateltavat kokivat lasten tuovan iloa ja onnistumisen kokemuksia kaiken Kii-
reen keskelle. Enemman haastateltavat toivoivat tydnantajalta koulutusta kuva-

kommunikaation k&ayton koulutukseen.

8 Pohdinta

8.1 Johtopéaatokset tutkimuksesta

Opinnaytetydssani tarkoituksena oli varhaiskasvatuksessa tutkia milla tavalla
kuvakommunikaatio tukee varhaiskasvatusikaisten lasten kielellistd kehitysta

strukturoiduissa hetkissa. Sanana strukturoitu tarkoittaa jasenneltya,
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rakenneltua (Suomisanakirja 2021). Varhaiskasvatuslakikin (540/2018 3 § kohta
6) maarittaa, etté lapsille tulee tarjota tasavertaiset mahdollisuudet varhaiskas-
vatukseen ja edistaa yhdenvertaisuutta. Haastattelin kolmea varhaiskasvatuk-
sen opettajaa ja kahta varhaiskasvatuksen lastenhoitajaa tutkimusta varten.
Tutkimuksesta nousi vahvasti esiin kuvakommunikaation tarkeys kielellisista
haasteista huolimatta arjen toiminnoissa. Tulosten perusteella voidaan sanoa,
ettd kuvakommunikaatiomenetelmista hyotyy neurologisesti normaalit lapset sa-
malla tavoin, kuin lapset, joilla on haasteita arjessa, esimerkiksi mutismia,
adhd/add, tarkkaavaisuuden- tai kielellisen tuoton hairioita. Kuvat rauhoittavat
lasta ja luovat helpommin ymmarrettavan ja jasenneltavan ymparistén. (Karvo-
nen 2009, s. 36). Erityista tukea tarvitseva lapsi hydtyy samoista toimenpiteista
kuin niin sanotusti normaalikin lapsi, esimerkiksi yhteisesta ryhmatoiminnasta
(Viitala 2005, s. 28).

Aineistoa analysoitaessa tarkeimmaksi asiaksi nousi kuvien selkeys ja yleis-
maailmallisuus. Kuvien tulee siis olla ymmarrettavia ja selkeita seka laajem-
massa mittakaavassa kaytettyja. Nain lapsi osaa yhdistaa kuvan ja sanan oi-
kein. Tulosten perusteella voidaan todeta, etta aikuisen oman esimerkin tarkeys
ja sinnikkyys kuvien kayttamiseen on avainasemassa. Aikaisemmin tehdyssa
pro gradu -tutkimuksessa Koémi (2010) oli tutkinut kuvien kaytt6a paivakodissa
ja sielta oli tuloksissa noussut esiin, ettéd haasteena koettiin, etteivat kuvat olleet
aina saatavilla ja jonkin verran koettiin tiedon puutetta. Tuloksien perusteella
voidaan todeta, ettd lapsien olisi hyva paasta itse vaikuttamaan mita kuvia ote-
taan kayttoon ja millaisissa toiminnoissa kuvia kaytetaan. Lapsia osallistetaan
taten suunnitteluun, mik& on kirjattuna varhaiskasvatuksen perusteisiinkin var-

haiskasvatuslaissa (Varhaiskasvatuslaki 540/2018).

Haastatteluaineistosta tehdysta analyysista nousee esiin, etta kielellisia haas-
teita omaavilla lapsilla voi olla vaikeampaa suunnata tarkkaavaisuutta yhteen
asiaan kerrallaan, koska osa kommunikaatiosta voi livahtaa ohi ymmarryksen
puutteesta. Toistuvilla rutiineilla lapset voivat ennakoida tulevia tapahtumia ja
tuntevat talloin jatkuvuuden tunnetta (Suhonen 2005, 54). My6s sarjakuvittami-
sella voidaan pyrkia mallintamaan etukateen tulevaa tapahtumaa. Sarjakuvitta-

misella tarkoitetaan visuaalista selventamisté kuvin tai piirtdmalla. Kuvat
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kertovat tapahtumien syy- ja seuraus suhteen ja ne voivat olla PCS —kuvia tai
valokuvia. (Peltola 2009, 36—-38.)

Tutkimuskysymyksenani oli milla tavalla kuvakommunikaatio tukee lasten kielel-
listd kehitysta strukturoidussa toiminnassa? Tulosten perusteella voidaan sa-
noa, ettad kuvien tukemana lapsi kykenee suuntaamaan tarkkaavaisuutensa toi-
mintaan, joka on menossa ja seuraavaan tapahtumaan. Suhosen (2005) mu-
kaan lapselle muodostuu kasitys ja kokemus siitd, etta han kykenee hallitse-
maan ymparoivaa tilaa ja tilannetta, joka vastaavasti luo lapselle turvallisuuden
tunnetta. Lapselle syntyy téaten positiivinen kokemus ja voimavaroja oman toi-

minnan ja tilanteen jasentamiseen. (Suhonen 2005, 53-55.)

Opinnaytetydssani haastattelu oli minusta oikea valinta. Sain kokemuksellisia
vastauksia sen sijaan, ettd haastateltavat olisivat vastanneet kaavakkeisiin, joka
olisi antanut vain kysyttyihin kysymyksiin vastaukset. Haastattelussa pystyin ky-
symaan tarkentavia kysymyksia, kuten "Mita tarkoitatte?” ja haastateltava pystyi
tarkentamaan vastausta ja painvastoin. Ehka kuitenkin haluaisin aiheeseen
isomman otoksen tutkimustuloksia ajatellen ja laajemmalta otannalta eli useam-
man paivakodin kasvattajilta. Samoin jain pohtimaan muuttuisiko vastaukset
milla tavalla, jos haastattelisin pelk&astaan varhaiskasvatuksen opettajia tai pel-
kastaan varhaiskasvatuksen hoitajia. Toisaalta olisi mielenkiintoista tehda tutki-

mus myds naiden vastanneiden eroista vastauksista.

Onnistuin kuitenkin aineistolahtéisella sisallonanalyysilla toteuttamaan tutkimuk-
sen analyysia, koska en tiennyt tuloksia etukateen. Lopuksi voidaan todeta, etta
kuvakommunikaatiotuen kayttdé on merkityksellista ja aikuislahtoista toimintaa,

jolla voidaan tukea kielellisid haasteita, mutta myos toteuttaa selkeyttdmaan ar-

jen pedagogiikkaa kaikkien lapsiryhmien kanssa.

8.2 Luotettavuus ja eettisyys

Tutkimuslupa ja toimeksiantosopimus haettiin paivakodin opinnéaytetdita hoita-

valta koordinaattorilta. Taten kaikilla osapuolilla on perustuslaillinen (1999/731,
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6—23 8) oikeusturva tutkimuksen takana, jonka puitteissa tutkimusta tehdaan.
Opinnaytetyoni tutkimusluvan ja toimeksiantosopimuksen lahetin pdf -muotoi-
sena liitetiedostona ensin allekirjoitettavaksi Karelia ammattikorkeakoululle oh-
jaavalle opettajalleni, joka allekirjoituksellaan hyvaksyi tarvittavat luvat ja pa-
lautti ndma minulle, jonka jalkeen toimitin ne Touhula Leikki Oy:lle.

Vuonna 2009 Tutkimuseettinen neuvottelulautakunta (TENK) julkaisi Suomessa
ensimmaisen kansallisen ohjeen eettisista periaatteista humanistisen, yhteis-
kuntatieteellisen seka kayttaytymistieteellisia tutkimuksia koskien. Vuonna 2019
Tutkimuseettinen neuvottelulautakunta (TENK) uudisti ja ajanmukaisti ohjeen.
(TENK 2019a, 4) "Tutkimuksella tarkoitetaan jarjestelmallisen tutkimisen ja ajat-
telun, tarkkailun ja kokeilun kautta saadun tiedon tuottamista. Vaikka eri tieteen-
aloilla lahestytaankin tutkimuskysymyksia eri tavoin, kaikille on yhteista halu li-
satda ymmartamystamme itsestdmme ja maailmasta, jossa elamme.” (TENK
2019a). Perustuslaissa (1999/731, 6—23 8) maaritellaén jokaiselle perustuslain-
mukaiset oikeudet, esimerkiksi oikeus henkilokohtaiseen vapauteen. Tutkijan
tulee tutkimuksessaan kunnioittaa perustuslain mukaisia oikeuksia, kunnioittaa

aineellista ja aineetonta luontoa ja kulttuuriperintéa. (TENK 2019a,7.)

Jokaisen haastattelun alussa kavin haastateltavan kanssa lapi miksi, mihin ja
mit& varten haastattelut tehd&aan. Kerroin tekevani muistiinpanoja keskuste-
lumme aikana, mutta koska en pystyisi kirjoittamaan kaikkea muistiin niin nau-
hoittaisin haastattelun analysointia varten. Kerroin mahdollisuudesta kieltaytya
haastattelusta, koska kaikki perustuisi vapaaehtoisuuteen ja myés mahdollisuu-
desta keskeyttaa haastattelu, mikali haastateltava nain olisi halunnut. Kerroin,
ettei mitddn henkilttietoja tallennettaisi eika kirjoitettaisi muistiin. Taysi anonyy-
mius sdilyisi lapi prosessin. Opinnaytetydn valmistumisen jalkeen kaikki haas-
tattelumateriaali tuhotaan asiaankuuluvalla tavalla. Jokaista haastateltavaa suo-
jaa anonyymiys eikad ketaan voi tunnistaa opinnaytetydsta vastausten perus-
teella. Kerroin haastateltaville mahdollisuudesta tutustua opinnaytety6hoén
Theseus -palvelusta valmistumisen jalkeen. Jatin haastateltaville yhteystietoni

mahdollisia lisakysymyksia varten.
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Tutkijan on toteutettava tutkimus siten, ettei siitd koidu vahinkoa, riskeja tai hait-
toja tutkittavana oleville ihmisille, yhteisoille tai muille tutkimuskohteille. Ihmisia
tutkittaessa toimitaan aina eettisesti. Alle 15—vuotiaan tutkimukseen osallistumi-
sesta paattaa paasaantoisesti huoltaja. Jos lapsi on tayttanyt 15 —vuotta riittaé
hanen oma suostumuksensa, mutta huoltajaa tulee tutkimuskysymysten sal-
liessa informoida asiasta. Alaikaiselle annetaan tutkimuksesta tietoa hanen ke-
hitystasonsa mukaisesti. (TENK 2019,7.) Kaikki tutkimukset tulisi tehda hyvaa
tieteellista kaytantod noudattaen. Tutkijan tulee tutkimustydssaan olla rehellinen
ja noudattaa tiedeyhteisdjen tunnustamia toimintatapoja, tutkimus- ja arviointi-
menetelmid. Tutkimuksessa tulee toteuttaa avoimuutta ja vastuullisuutta. Hy-
vaan tieteelliseen kaytantoon kuuluu ottaa huomioon muiden tutkijoiden teke-
mien tutkimusten asianmukainen merkintd omaan tutkimukseen ja taten kunni-
oittaa muiden tekemaa tyota. Tutkijan tulee hankkia tarvittavat tutkimusluvat ja
ennakoiva eettinen arviointi tehdé ajoissa. Ennen tutkimuksen alkamista sovi-
taan osapuolien kanssa tarkkaan vastuut ja oikeudet ja niitd voidaan tarkentaa
tutkimuksen edetessa. Rahoitus ja muut velvoitteet ilmoitetaan asianosaisille ja
raportoidaan julkaisuissa. Tutkimus suunnitellaan ja se tallennetaan ja raportoi-
daan asetettujen sdantdjen mukaisesti. (TENK 2012, 6; Tuomi & Sarajarvi
2009, 132-133.)

8.3 Reflektointi opinnaytetybprosessista

Opinnaytety6 on ollut kohdallani kuin Goljatin taistelu (Raamattu 2017). On ol-
lut taistelua puolentoista vuoden ajan niin yla- kuin alamaessékin. Alun perin
aloitin aivan toisenlaisen aiheen parissa parin kanssa ja elamantilanteen vuoksi
jouduin jattaytymaan pois paritydskentelysta ja yhteisesta opinnaytetydsta. Aloi-
tin vuosi sitten tAman opinnaytetydn ja aihe oli helppo valita, koska kuvia on ol-
lut enemman ja vahemman kaytéssa kotonamme. Halusin tuoda tunnetum-
maksi kuvien kayttoa varhaiskasvatuksessa tutkimuksen nakokulmasta. Projek-
tina tdma on ollut, kuten aikaisemmin mainitsin kuin Goljatin taistelua. En paas-
syt alkuun tutkimuksessani koronan vuoksi. Teoriatietoa oli valtavat maarat saa-
tavilla, mutta kuinka rajata tieto oleelliseen osoittautui valilla haastavaksi. Kui-

tenkin tein hyvinkin raakoja rajauksia. En lahtenyt diagnoosien kautta lainkaan
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avaamaan kuvien kayttéa. Opinnaytetyoni on hyvin yleisella tasolla kuvakom-

munikaatioiden kaytosta varhaiskasvatuksessa.

Hankalimmaksi koin itselleni analyysivaiheen. Haastattelut sujuivat hyvin ja niita
olikin helppo tehda ja miellyttava keskustella erilaisten ammattilaisten kanssa.
Analyysivaiheessa aineiston pelkistaminen eli oleellisten kohtien I6ytaminen
haastatteluista sujui minusta hyvin. Litteroinnin jalkeen l6ysin aika nopeasti
oleellisen aineiston, mitk& nostin esiin kaikesta muusta tekstistd. Ryhmittelyssa
aloin mielestéani haparoida ja pohtia voisiko nama tarkoittaa samaa ja kuulua sa-
maan ryhmaan. Sain taman vaiheen tehtya loppujen lopuksi, mutta tdhan vai-
heeseen turhautui valtavasti aikaa. Abstrahointi vastaavasti luonnistui kluste-
rointia herkemmin. Hahmotin helpommin ryhmittelyn jalkeen suuret otsikot el
yhdistavan luokan, jonka alle kuuluisi paaluokat ja paaluokkien alle alaluokat.
Naiden purkaminen tuloksiksi oli vastaavasti minusta ei helppoa, mutta sujuvaa,
koska olinhan itse haastatellut ja purkanut haastattelut. Jos tekisin uudelleen
opinnaytetyoni, tekisin konkreettisia laatikoita seinélle post-it lapuilla ja ottaisin
ylimaaraiset silmat auttamaan havainnoinnissa. Nyt tein ryhmittelyt paperilla al-

leviivaustusseilla.

8.4 Hyodynnettavyys ja jatkotutkimusideat

Opinnaytetyon tuloksia voidaan toivottavasti hyddyntaa jatkossa paivakodin
henkiloston kesken suunniteltaessa strukturoitua arkea. Myos kuvien kayttoa
varmasti paivakodissa lisdtdan ja naista puhutaan tiimipalaverissa. Jatkokehi-
tyksena voisi tehda kirjallisuuskatsauksen erilaisten kuvakommunikaatiomene-
telmien kaytettavyydesta tai menetelmista. Kvalitatiivisen tutkimuksen voisi
tehdd muun muassa varhaiskasvatuksen opettajien verraten varhaiskasvatuk-
sen lastenhoitajien kesken kuvatuen toteutettavuudesta varhaiskasvatuksessa.
Toiminnallisen opinnaytety6n voisi tehdéa kehittdmalla kuvakommunikaatiome-
netelmia ja ehdottomasti tarve olisi kuvakommunikaatio oppaasta. Tutkimusta
voisi myos tehda milla tavalla kaksivuotinen esiopetus hyddyntaéd kuvallista tu-

kea lasten opetuksessa?
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Haastattelurunko

1. Teema: kuvallinen tuki

2.

Kuvatuki strukturoidussa tilanteessa?

o Ryhmadynamiikka
Kuvien hyoty lasten kielenkehityksessa?

o Neurologisesti normaali lapsi

o Neurologisesti kielellisia haasteita omaava lapsi
Strukturoituihin hetkiin ei soveltuva kuvatuki?
Strukturoiduissa hetkissa hyodylliset kuvat?

o Mika tekee hyddylliseksi?

Teema: pedagogiikka ja kuvat

Kuvien pedagoginen tuki?
o Menetelmat?
o Keinot?
Tuen tarve tuettuun kuvakommunikaation kaytt6on?
o Diagnoosi?
o Haasteet?
o Visuaaliset apuvalineet?
Pedagoginen konteksti kuvien kaytossa?

o Tiivis yhteisty6?

Teema: henkilokunta ja kuvat

Kuvatuki apuna haasteissa?
o Kielenkehityksen I6ydokset?
Kuvakommunikaatio ja henkilokunnan koulutus?
o Tarpeellisuus?

o Siirtyméat?

1(2)



Liite 1 2(2)

Strukturoitu arki ja kielenkehitys
o Jasentely?
o Merkitys?

Kuvakommunikaatio ja vastavuoroisuus?

Teema 4. Vapaa sana
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Saatekirje 14 10 2021

Arvoisa Touhulan varhaiskasvatushenkildsta:

Opiskelen Karelia Ammattikorkeakoulussa ja olen opinndytetydtd vaille valmis sosionomi,
varhaiskasvatuksen opettaja Lahestyn teitda opinndytetyoni laadullisen tutkimuksen
tiimoilta. Aiheenani on:

Kuvakommunikaatiomenetelmien merkitys 1-5 -vuotiaiden kielellisen kehityksen tukena
varhaiskasvatuksessa kasvattajan nakokulmasta paivikodin strukturoiduissa hetkissa.

NN

3> Tutkimuskysymyksendni on "Milld tavalla kuvakommunikaatio tukee lasten
kielellistda kehitysta strukturoidussa toiminnassa?”

-

Haastatteluun on varattu jokaista haastateltavaa kohti 45-60min. Haastattelu on taysin
vapasehtoista, joten voitte siitd tdysin vapaasti kieltaytya, missd vaiheessa vain. Mind
teen muistiinpanoja haastattelun aikana, mutta koska en ehdi kaikkea kirjoittaa tulen
haastattelut nauhoittamaan. Puran haastattelut sanatarkasti tekstiksi. Opinndytetydni
tuloksissa voidaan kiyttad otteita tekstistdnne, mutta siten, ettei feitd voida niistd
mitenkadn tunnistaa. Oikea nimenne pysyy vain minun tiedossani. Materiaali
haastattelusta tuhotaan asiaankuuluvalla tavalla kayton jalkeen. Voimme sopia
haastattelun teille sopivalle ajankohdalle, minut tavoittaa parhaiten viestilld alla g
nakyvastd numerosta %

Lisatietoja saa aina kysyd &
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