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1 INLEDNING

Ratten till sprak och kommunikation anses ofta som en sjalvklarhet. Men det ar inte all-
tid ett barn utvecklar ett sprak och &r darfor i behov av alternativ och kompletterande
kommunikation for att kunna utveckla en fungerande kommunikation och véxelverkan
med andra. Vart examensarbete handlar om hur professionella inom dagvarden stoder
barn med spraksvarigheter till delaktighet med hjélp av alternativ och kompletterande

kommunikation.

| Finland finns cirka 10 000 barn med specifik storning i sprakutvecklingen, av vilka
cirka 5 000 har talhandikapp. Da ett barn har storningar i sprak- och talutvecklingen kan
det inverka pa funktionsformagan, delaktighet och vaxelverkan. Dessa barn &r i behov
av alternativa sprakstrategier for att kunna utveckla en fungerande kommunikation. For
ett barn med spraksvarigheter kan man anvanda kompletterande kommunikationsmeto-
der som stoder eller ersatter talet. Alla barn har rétt till tillgdnglig kommunikation och
information via sina egna kommunikationsmetoder. Det ar en grundldggande réattighet

att kommunicera. (Papunet 2012)

FN:s konvention om rattigheter for personer med funktionsnedséattning anser att alla har
ratt till yttrandefrihet och att uttrycka sin egen asikt. | konventionen betonas ratt att fa
behdvlig information i forstaelig form. Konvention betonar ocksa behovet att “framja
anvandning av teckensprak, punktskrift, alternativa och kompletterande kommunika-
tionsmetoder och alla andra tillgéngliga medel for kommunikation”. T alla situationer

bor barnets basta komma i forsta hand. (Papunet 2012)

1973 tradde lagen om barndagvard (1973/239) i kraft. | den stiftades att kommunen ar
skyldig att erbjuda dagvard for alla barn under skolaldern. Sedan 1996 har alla barn un-
der skolaldern haft subjektiv ratt att fa dagvard. Malet med dagvarden é&r att stoda for-
aldrarna i att fostra barnet. (Familjepolitiken i Finland 2006 s.12) Grunderna for planen

for smabarnsfostran styr och dvervakar alla de verksamhetsformer inom smabarnsfost-
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ran som offentliga sektorn erbjuder. Dagvardens roll ar att framja barnets utveckling,
valbefinnande, tillvaxt och inlarning. (Grunderna for planen for smabarnsfostran, 2005
s. 11-12) Kommunen ar skyldig att erbjuda dagvard pa barnets modersmal. Dagvards-
personalen stoder ocksa den sprakliga och kulturella utvecklingen. (Familjepolitiken i
Finland 2006 s.12) For barn som &r i behov av sarskilt stod erbjuds stod i tidigt skede. |
barnets individuella plan kartldggs behoven av stdd samt vilka insatser behdvs. Samar-
bete med forédldrar och andra sakkunniga ar viktigt i stédjandet av barnets utveckling

och valbefinnande. (Grunderna for planen for smabarnsfostran, 2005 s. 39-40)

Vi deltar i Arcadas livskvalitets projekt: Livskvalitet vid aktivitets- och funktionshinder
med inriktning pa delaktighet, aktivitet, engagemang och inkludering. Projektet ar ett
tredrigt samarbetsprojekt mellan yrkeshogskolor i Finland, Norge och Danmark till-
sammans med tredje sektorn. Malet ar att fa in mera livskvalitet i vardagen for personer
med olika typer av aktivitets- och funktionshinder. | Finland ligger fokus pa finland-
svenska brukare. Projektet inleddes i Finland 2011 med Arcada som huvudkoordinator.
(Arcada 2012) Vart examensarbete ar ett bestallningsarbete av Folkhélsan Resurscent-
ret.

Livskvalitet ar en subjektiv kénsla av valbefinnande, lycka och tillfredsstéllelse men
ocksa beroende av objektiva forhallanden sa som hélsa, yrke, familj och miljo. Indivi-
dens livskvalitet baserar sig pa hennes uppfattning om situationen &r sadan som hon
Onskar den vara och att hennes behov ar tillfredstéllda. Yttre aspekter kan bidra till och
forhindra att malen nas och darmed kan upplevelsen av livskvalitet paverkas. (Norden-
felt 1991 s. 86-88) En viktig faktor relaterad till livskvalitet enligt Persson (2006 s. 147-
148) ar socialt stod, engagemang och aktivitet. Han menar att kénslan av tillit och lyck-
liga upplevelser starker livskvaliteten. Att ha intressen och vara engagerad i sadant som

intresserar en relaterar ocksa till livskvalitet.

Det finns olika teorier om livskvalitet. Bengt Briilde har sammansatt tre teorier med sin
egen blandade teori. Livskvalitet baserar sig enligt hedonismen pa individens upplevelse

av ha det bra och darmed ma bra. En persons livskvalitet beror alltsa pa hur hon mar just



nu, eller hur mycket eller lite obehag hon kénner just nu. (Briilde 2003 s. 31-34) Onske-
uppfyllelseteorin bygger pa i vilken utstrackning individen far sina énskningar uppfyll-
da och hur starka de ar. Sa enligt dnskeuppfyllelseteorin beror en persons livskvalitet pa
vilka dnskningar hon har och om de ar uppfyllda eller inte. (Briilde 2003 s. 59-62). Med
andra ord om hon har det liv hon sjalv vill ha. | den objektivistiska pluralismen bygger
livskvalitet pa flera olika delar som paverkar individen positivt och negativt oberoende
av vilken installning individen har till dem, men ocksa beroende pa om de finns narva-
rande i individens liv eller inte. (Brilde 2003 s. 103-104 ) Enligt Brilde &r ingen av des-
sa teorier tillrackligt bra och darmed blandar han dessa tre teorier till sin egen blandade
teori. Hans teori pa livskvalitet ar att vara lycklig av ratt skal och darmed att ha ett bra
liv. Brilde menar att behagliga upplevelser, uppfyllda énskningar och objektivt vérde-
fulla saker har positiv inverkan pa livskvaliteten. (Briilde 2003. s. 125, 127, 132-133)

Vi har valt att dela upp arbetet med de teoretiska referensramarna sa att Camilla haft
ansvaret att skriva om delaktighet och professionalism och Petra om kommunikativ mil-
j6 och om alternativ och kompletterande kommunikation (AKK). Vi har delvis last
samma litteratur men ocksa olika kompletterande delar av eget, varandras och gemen-
samma &mnen. Vi har oftast forst skrivit individuellt for att sedan tillsammans formule-

ra den slutgiltiga texten. Resten av examensarbetet har vi gjort tillsammans.

| vart examensarbete ar alternativ och kompletterande kommunikation ett aterkomman-
de begrepp, darfor kommer vi att anvanda forkortningen AKK. Vi har intervjuat profes-
sionella inom dagvarden och anvéander begreppen pedagoger och professionella i vart
arbete.

1.1 Syfte och fragestallning

Syfte med detta examensarbete &r att undersoka hur professionella inom dagvarden st6-
der barn med spraksvarigheter till delaktighet med hjalp av Alternativ och Komplette-
rande Kommunikation (AKK).



Vara fragestallningar ar:
- Hur beskriver professionella inom dagvarden barns delaktighet?
- Vilken uppfattning och erfarenhet har professionella inom dagvarden av AKK?

- Hur stoder och framjar professionella inom dagvarden barns delaktighet genom
att anvanda AKK?

1.2 Avgransning

| vart examensarbete har vi utgatt ifran ett personalperspektiv. Med personalen inom
dagvarden syftar vi pa professionella som arbetar med smabarnsfostran. Vi intervjuade
personal inom dagvarden som har erfarenhet av AKK. Fokuseringen lag pa hur persona-
len stoder tre till sexariga barn med spraksvarigheter till delaktighet med hjélp av AKK.
Vi avgransade personal inom dagvarden till befattningarna barnskotare, barntradgards-
larare och specialbarntradgardsléarare. Befattningen barntradgardslarare innefattar dven
yrkesbeteckningen socionom (YH). Barnskoétarbefattningen innefattar forutom barnsko-
tare dven yrkesbeteckningarna narvardare och dagvardare. Undersokningen gjordes i

daghem inom huvudstadsregionen.

1.3 Arbetslivsrelevans

Vi vill med var undersokning poéangtera betydelsen av att stoda barn med spraksvarighe-
ter. Alla manniskor har ett grundlaggande behov att bli sedda och horda. D3 ett barn av
nagon orsak har en kommunikationsnedsattning innebar det att dagvardspersonalen
maste hitta metoder som stoder eller ersatter talet. Vi hoppas att vart examensarbete
skall ge 6kad kunskap om AKK:s betydelse for att gora barn delaktiga inom dagvarden.
Vi vill ocksa genom vart arbete uppmarksamma betydelsen av professionellas insatser

och atgarder som en vésentlig del av att utveckla barns kommunikationsfardigheter.
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2 TIDIGARE FORSKNING

Vi har valt de hér tidigare forskningarna utifran de relevanta synpunkterna som paverkar
barns delaktighet. Viktiga stoff i forskningarna ar pedagogers forhallningssatt, manual
som hjalp att observera barns delaktighet, faktorer som starker barnets sociala formagor,
autonomi och sjalvbestammande. Dessutom har vi valt forskning som poangterar mil-

jons tillganglighet for att framja barns delaktighet.

Ingrid Granblom (2011) har vid Jonkopings universitet skrivit sin doktorsavhandling
med titeln ”Vi har néstan blivit for bra” Larares sociala representationer av forskolan
som pedagogisk praktik. Syftet med studien var att beskriva och analysera lararnas kon-
struktion av mening och vardagskunskap betraffande forskolan som pedagogisk praxis.
Granblom (2011) har i sin forskning fokuserat pa hur pedagoger inom forskolan (0-5
aringar) samtalar om forskolan som pedagogisk praktik. Deltagarna i fokusgrupperna
har tillsammans reflekterat om forskolan som lek- och larmiljé och pedagogens roll. |
insamlingen av empirisk information deltog sju fokusgrupper och sammanlagt blev det
fyrtiofem deltagare. Alla deltagare jobbar inom sju olika forskolor och &r fran tre kom-
muner. Deltagarna i de olika grupperna representerades av forskolepersonal fran samma
forskola. | fokusgrupperna diskuterades &mnen som deltagarna hade fatt pa forhand och
som fungerade som stod for diskussionerna. Gruppen leddes av en moderator som vid
behov forde in nya tankar i diskussionen.

Resultatet i Granlunds (2011) studie visar att verksamhetens innehall i forskolan skall
ha sin utgangspunkt i barns intressen. Varje barn skall bemotas utifran sina specifika
intressen och pedagogens uppgift blir dven att fa hela gruppen att samspela med var-
andra. | studien kom det fram att lek och larande har en stor betydelse inom forskolans
pedagogiska praktik. Pedagoger upplever att deras viktigaste uppgift ar att skapa moj-
ligheter till lek. Det framkom dven en radsla bland pedagogerna att forskolans innehall
skall forandras mot skolans &mnesinriktade pedagogik. Pedagogerna poangterar att for-

skolans verksamhet utgar fran att barnet lar sig genom leken. Verksamheten inom for-
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skolan praglas mycket av barnens alder. De yngre barnen ar mera i behov av rutinbase-
rad omsorg. Da barnet blir dldre handlar det om utveckling av personligheten och laran-
de. I diskussionerna inom fokusgrupperna framkom det att forskolan skall bidra med
verksamhet som framjar barnets sociala utveckling. Forskolan skall utga fran barnets
individuella behov och fokus skall vara pa larande, stimulans och utveckling. Férskolan
skall vara en plats for alla barn, dar pedagogerna planerar verksamheten utifran barnens
forutsattningar. Studien visar att pedagogerna ser med stolthet pa sin profession. Men
samtidigt papekar de att arbetet kraver en standig kritisk granskning av arbetssattet.
Bland pedagogerna fanns det en uppfattning om att kraven pa larares yrkeskunnighet
har 6kat. Sjukdom och stor franvaro bland personalen upplever deltagarna i studien som
stressigt. Stor franvaro bland personalen paverkar indirekt aven barnens valbefinnande.
Det har stor betydelse att det finns en kontinuitet bland personalen for att lyckas i sitt
uppdrag som pedagogisk praktik. Barngruppernas storlek upplevs som ett problem. Det
uppfattas allmant att det ar for stora barngrupper inom férskolan. Det kan bli stokigt och
svart att se det enskilda barnet. Men samtidigt papekar pedagogerna att gruppstorleken
inte skall fa paverka det dagliga arbetet. Pedagogerna sager att da barngruppen ar stor

behdver verksamheten vara vélplanerad och genomténkt.

Ingrid Pramling Samuelsson och Sonja Sheridan (2003) pa Goteborgs universitet inom
Institutionen for pedagogik och didaktik har gjort en forskning om Delaktighet som var-
dering och pedagogik. Syfte med deras forskning &r att diskutera och problematisera
“barns rdtt och mojlighet till delaktighet som en grundldggande virde och som en pe-
dagogisk fraga”. | artikeln tar Pramling och Sheridan upp innebdrden av barns inflytan-
de och delaktighet i forskolan. Artikeln grundar sig pa en litteraturstudie bland veten-
skapliga artiklar och pedagogisk litteratur.

Pramling Samuelsson & Sheridans (2003) studie visar att delaktighet &r en grundférut-
séttning for att barn skall ha en mgjlighet att féra sin egen talan. Barn bor &ven vara med
vid beslut och ha mojlighet att delta i pedagogiska processer. For att pedagoger skall
kunna fanga barns perspektiv behover de kunskap om barns larande och utveckling.

Delaktighet som pedagogik handlar mycket om att kunna fanga det som intresserar bar-
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nen. Det géller for pedagoger att lyssna pa vad barn har att sdga och ha en formaga att ta
deras perspektiv. Fran att kunna utga fran ett barns perspektiv, maste man tillskriva barn
en egen kultur dar man utgar fran barns specifika satt att forstd varlden. Barn behdver
pedagoger som kan se vérlden utifran barnens dgon. Pedagoger maste ocksa visa tillit
till barns formaga att klara av saker med stod fran vuxna. | forskningen betonar de &ven
att vi maste ta barns agerande pa allvar och visa intresse for deras intentioner och bemé-

ta barnen pa ett respektfullt satt.

| Eva Melins (2009) FoU - rapport om Barns delaktighet i forskolan - Observation och
analys av delaktighet som social process presenteras en modell hur man observerar
barns delaktighet i forskolan. Observationerna skall ge pedagogerna redskap och férut-
sattningar for att 6ka barns delaktighet. Melin har utvecklat en manual utgaende fran
Jansons teorier om Delaktighet som social process. Manualen skall fungera som hjalp
da man vill strukturera och systematisera observationer av barns delaktighet. Genom att
kombinera teori och praktik blir det mojligt att observera barns delaktighet i tre katego-
rier; omsorgskultur, undervisningskultur och kamratkultur. Manualen &r utvecklad for

att studera och observera hur barns delaktighet tar sig i uttryck i férskolans vardag.

| rapporten papekar Melin (2009) att for att ett barn skall fa vara med i sociala samman-
hang behdvs mera an att barnet far medverka och ha inflytande 6ver verksamheten. Hon
beskriver delaktighet som en aktivitet som utfors tillsammans med andra barn och utfors
pa en social arena. Melin (2009) poangterar i sin rapport att barn med funktionsnedsatt-
ning har storre risk att bli utanfor lekgemenskapen. Dérfor ar det extra viktigt att halla
fokus pa delaktighet speciellt for barn med funktionsnedsattning. | kamratkulturen mas-
te barn ldra sig att 16sa konflikter, utbyta signaler med andra barn samt kunna félja de
normer som rader dar. Barn som har svarigheter med kommunikation och att samspela
tenderar ofta att bli utanfor kamratkulturen. Da man inom férskolan anvander manualen
for observation och analys av barns delaktighet, ar det lattare att atgarda det som stoder
barns delaktighet. Manualen kan dessutom fungera da man vill forska i barns delaktig-
het. Enligt Melin &r observationen en forutsattning for att forsta barns delaktighet. Ob-

servationen skall ske i barnets naturliga miljé och observatoren skall registrera och do-
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kumentera allt hon/han ser. Materialet av observationen ligger sedan som grund da man
gor en analys av barns delaktighet. N&r delaktighetsproblemen blir synliga ar det lattare

att hitta olika stodformer for att framja barns delaktighet.

Lilly Eriksson (2010) fran Malardalens hogskola har gjort en litteraturstudie gallande
elevers delaktighet i skolan. Specialpedagogiska institutet har fatt uppdraget att identifi-
era elevers delaktighet inom skolsektorn. Studien har ett individperspektiv och fokus
ligger pa elever med funktionshinder. Syftet med studien var att underséka hur person-
faktorer &r relaterade till barns delaktighet i skolan. Eriksson (2010) poangterar i studien
att delaktighet ar en tillgang for individen. Delaktighet &r att fa vara med och besluta om
saker som géller det egna livet. Studien visar att om elever far vara delaktiga i skolmil-
jon paverkar det positivt skolprestationerna. Litteraturstudien visade att delaktighet kan
bland annat gélla olika aktiviteter som man medverkar i och viktigt var att bli accepte-
rad bland kamraterna. Det &r aldrig enkelt att sdga vad det &r som &r avgorande for att en
elev ar delaktig, det & manga olika faktorer som spelar in. Studien visade att viktiga
aspekter for delaktigheten &r att elever tror pa sig sjalv och har en bra sjalvbild. Andra
viktiga faktorer ar elevers sociala formagor, autonomi och sjalvbestimmande. Da en
elev kan tolka regler, samt samspela med andra underlattas mojligheten for delaktighet
och gemenskap bland kamraterna. Studien visar att delaktighet &r starkt kopplat till till-
horighet, identitet och gemenskap, oberoende vilken skola man gér i. Aven miljons till-
ganglighet paverkar hur delaktig en elev kan vara i olika situationer. Ratt stod fran lara-

re och assistenter ar avgorande faktorer da det galler barns delaktighet i undervisningen.

Barns delaktighet i det fysiska rummet, (2007-2009) é&r ett projekt inom Svenska OMEP;
(Organisation Mondiale pour I"Education Préscolaire) lett av Madeleine Edlund, Sonja
Sheridan, Manja Teimouri och Eva Arlemalm-Hagsér. OMEP ér en frivilligorganisation
i 60 lander som arbetar for att framja villkoren for barn upp till atta ar. Den sprider kun-
skap om barn och deras villkor, sprider och tar initiativ till forskning, skapar och upp-
ratthaller kontakter och natverk. Projektets huvudsyfte ar att utveckla kunskapen om
barns delaktighet och inflytande i daghemmets fysiska uterum. Pedagoger och barn har

tillsammans studerat olika strategier for barns delaktighet och utvecklat metoder for att
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Oka delaktigheten och inflytande. Projektet innehdll tre delprojekt; Centrala begrepp i
projektet ar barns perspektiv, samspel i sociala och fysiska miljon. De deltagande for-
skolorna valdes ut pa basen av pedagogernas resurser, tid och aktivt deltagande i tva ar.
Dessutom skulle pedagogerna vara vana att dokumentera och reflektera kring sin verk-
samhet. Inalles 133 pedagoger och 533 barn fran skiftande socioekonomisk bakgrund
deltog. Miljon har stor vikt i samspelet eftersom det sociala sker i en fysisk milj6. | pro-
jektet framkom att det finns begréansningar ute pa garden for barnen gallande anvandan-
det av hela garden. Det kunde vara grindar och staket men ocksa lekmaterialets forva-
ring och tillganglighet. Men att begransningarna ocksa kunde vara pedagogers och barns
forestallningar. Da handlade det om aldre barns ovilja att leka pa de yngre barnens gard
eller barnens férhallande till plats och aktivitet. Det framkom ocksa att yngre barn holl

sig ndra sin avdelning och sina egna pedagoger eller sina syskon.

Lilly Eriksson (2006) pa Karolinska institutet i Stockholm har gjort forskningen Parti-
cipation and disability, a study of participation in school for children and youth with
disabilities som baserar sig pa olika perspektiv pa delaktighet. Hon tar upp delaktighet i
de vardagliga aktiviteterna i skolan. Ett syfte med forskningen &r olika faktorers paver-
kan pa delaktighet i skolaktiviteter. Speciellt fokus ligger pa personliga faktorer och
faktorer i omgivningen som paverkar delaktigheten. Men dessutom individuella olikhe-
ter i hur man uppfattar delaktighet, och vilka faktorer som bidrar till delaktigheten. For
att stodatgarder skall hoja delaktighet maste fokus sattas pa relevanta delmoment for
individen. Delaktighet ses har som nagot mer an att ta del i nagot eller vara aktiv. Eriks-
son menar att delaktighet beror pa olika faktorer och att vara delaktig inom ett omrade
inte automatiskt kan genereras till andra omraden. Hon menar ocksa att delaktighet mer
beror pa personliga faktorer sa som autonomi och pa interaktion &n pa funktionsforma-
ga. Omgivningens specifika faktorer paverkar ocksa delaktighet mer &n faktorer som &r
mer generella. Autonomi och interaktion kopplades starkt till upplevelsen av delaktighet
I denna studie. Barn och unga som hade ett storre behov av stéd och hjalp av en vuxen
upplevdes ha lagre delaktighet. Forskningen utférdes i tva delmoment, delvis genom en
forfragan av elever, foraldrar och professionella inom skolan av vad delaktighet &r, om

autonomi och vénskap och delvis genom observationer i olika aktiviteter under dygnet.
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Doktorand Gunilla Thunberg (2000) har gjort en litteraturstudie om Vad vet vi om livs-
kvalitet hos barn med kommunikationssvarigheter och i forhallande till AKK-insatser?
dar hon utreder om hur man kan méta livskvalitet hos barn med kommunikativt funk-
tionshinder och om livskvaliteten paverkas av AKK-insatser? Hon konstaterar att det &r
svart att direkt saga att tillgang till kommunikationshjalpmedel okar livskvalitet efter-
som det inte finns tillrackligt med forskning kring dmnet. Ett dilemma enligt Thunberg i
matning av livskvalitet hos barn med kommunikativa funktionshinder ar vems perspek-
tiv man utgatt ifran. Oftast ar det foraldrarna som svarar pa fragorna. Thunberg konsta-
terar ocksa att kommunikationssvarigheter hos barn med funktionsnedsattningar &r
starkt bundet till forskning kring 6kad grad av stress hos foraldrar eller att ett specifikt

funktionshinder varit under lupp, ofta autism.

Forskningen kring livskvalitet drivs i huvudsak kring tva traditioner; den medicinska
eller den halsorelaterade livskvaliteten och den sociala traditionen dar personer med ut-
vecklingsstorning sarskilt eller enbart fokuserats. Inom den sociala traditionen finns
nyckelprincipen att livskvalitet skall vara densamma for alla och att den bestar av bade
subjektiva och objektiva komponenter men att individens uppfattning och behov ar i
fokus. (Thunberg 2000)

Tillforlitligheten pa matningarna av livskvalitet lider nar matinstrumenten varierar i
styrka och svaghet enligt en amerikansk studie déar 16 av 58 matinstrument av livskvali-
tet ansags vara anvandbara. | ett europeiskt samarbete 2001 utvecklades KIDSCREEN
instrumentet genom litteraturstudier, expertintervjuer och fokusintervjuer med barn och
unga i aldern 8-17 i varje deltagarland for att hitta relevanta formuleringar och frageom-
raden i matning av livskvalitet. Den innehaller tio omraden som fysiskt och psykiskt
valmaende, stamningslage/kanslor, sjalvuppfattning, autonomi, foraldrakontakt, socialt
stod/vanner, skolmiljo, ekonomiska forhallanden och social acceptans. KIDSCREEN é&r
ett av de tva vanligast anvanda instrument som anvands i Sverige for att mata livskvali-
tet hos barn. (Thunberg 2000)
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Okad livskvalitet genom AKK-insatser gar enligt Thunberg (2000) inte att svara enkelt
pa. Hennes hypoteser; att livskvaliteten paverkas negativt hos barnet och omgivningen
da ett barn har nedsatt kommunikationsformaga och att kommunikationsformaga och
tillgang till kommunikationshjalpmedel skulle 6ka livskvaliteten, gar inte bestamt att
svara ja pa genom forskning och litteratur. Att ha AKK-insatser verkar 6ka mojligheten
till ett battre liv men endast hjalpmedel ger inte livskvalitet. Viktigare i denna aspekt
blir stédet fran omgivningen. Utan utrymme for kommunikation fungerar ingen kom-
munikation. AKK-insatserna borde dessutom séttas in i ett tidigt skede for att 6ka sjélv-

fortroende och sjalvbestammande hos individer med kommunikationssvarigheter.

Anni Pollaris (2011) pro gradu fran Jyvaskyla universitet, AAC:n kaytto opetus- ja
ohjaustilanteissa — laadullinen tapaustutkimus AAC.n kaytosta integroidussa paivakoti-
ryhmassa handlar om hur man anvénder AAC, Augmentative and Alternative Commu-
nication i dagvardens integrerade grupper i inlarningssituationer och styrda aktiviteter.
Studien ingick i Jyvaskyla universitets specialpedagogiska enhets egen forskning om
sprakets fortydligande samt AKK anvandning pa daghem under vuxenstyrda gruppsi-
tuationer och i skolan i klassrumsverksamhet. Pollaris kvalitativa studie bestod av nio
videoinspelade aktiviteter och analyserades genom innehallsanalys. | den deltog tio 3-5
ariga barn tillsammans med specialbarntradgardslararen fran ett daghem. En del av bar-
nen anvande tecken som stdd, bildstod och foremal som alternativ och kompletterande
kommunikation. Studiens syfte var att klargora anvandningen av AKK i daghem under

inlarnings- och aktivitetsstunder.

Enligt Pollari (2011) finns det manga tillfallen och mojligheter att stoda anvandning av
alternativa och kompletterande kommunikationssatt och darmed stdda kommunikatio-
nen i inlarningssituationer och styrda aktiviteter for enskilda individer. Att fa AKK att
fungera som ett gemensamt kommunikationssatt i en barngrupp kraver insatser att stoda
och instruera alla enskilda barn i gruppen, inte bara de barn som har sprakstorningar.
Det framkom ocksa att det finns risk att specialbarntradgardslararen starker passivitet

hos barnen att uttrycka sig. | Pollaris (2011) undersokning framkom ocksa att special-
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barntradgardslararen anvander AKK mer an barnen. For barnen forstarks snarare stodet
att ta emot budskap genom AKK é&n att fa stéd att uttrycka sig. Ett tydligt och aterkom-
mande tema i anvandningen av AKK var strukturering av tid, person och plats, men
aven instruktioner och uppmaningar till olika aktiviteter. | alla situationerna forstarks
vuxen fragar - barnet svarar eller envagskommunikation. Som Pollari séger &r det en bit

kvar till att AKK skulle vara ett gemensamt och naturligt kommunikationssatt i barn-

gruppen.

Sammanfattning av tidigare forskning

Centrala faktorer som kom fram i tidigare forskning ar att delaktighet &r en grundforutsatt-
ning for att barn skall ha en mojlighet att fora sin egen talan. Barn bor &ven vara med vid
beslut. Det galler for pedagoger att lyssna pa vad barn har att sdga och ha en férmaga att ta
deras perspektiv samt fanga det som intresserar barnen. Delaktighet i tidigare forskning ar
starkt kopplad till tillhérighet, identitet och gemenskap. Miljons betydelse och tillgéanglighet
anses ha stor vikt hur delaktigt ett barn ar. Aven ratt stod, struktur och kunskap visade sig
vara betydelsefullt i forskningarna. Men det framkom dven att det finns en bit kvar i barn-
grupper att fa AKK att fungera som ett gemensamt kommunikationssatt. Stod fran omgiv-

ningen kopplat till fungerande AKK verkar dka livskvalitet hos barnen.
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3 TEORETISK REFERENSRAM

Den teoretiska referensramen for vart examensarbete ar: delaktighet, kommunikativ mil-
jO, alternativ och kompletterande kommunikation (AKK) och professionalitet inom

dagvarden.

3.1 Delaktighet

Begreppet delaktighet innehaller manga dimensioner. For att vi i vart arbete skall forsta
vad det betyder maste vi se pa delaktighet utifran olika synvinklar. Delaktighet &r inte
helt latt att definiera for det finns manga olika sétt att se pa det. Delaktighet &r ofta en
subjektiv upplevelse, dar alla har en egen tolkning av hur delaktig man &r i en situation.
| vart arbete kommer vi att ta upp dimensioner pa delaktighet som kan anvéandas pa

barn.

Molin (2004) tar upp den Svenska Akademins ordlistas (1998) definition pa delaktighet.
| den beskrivs delaktigheten som nagot man tar del i. Molin tolkar det som en social
gemenskap eller aktivitet. | den svenska ordboken, Esselte 1990 beskrivs definitionen
pa delaktighet som en aktiv medverkan och ett medansvar. Detta uppfattar Molin som

en interaktion mellan minst tvd manniskor. (Molin 2004 s.61)

Det finns tva internationella dokument om delaktighet. Den ena ar Forenta nationernas
(FN) standardregler (2008) och den andra ar WHO:s klassifikationsdokument som for-
kortas ICF (International Classification of Functioning, Disability and Health). Delak-
tighet &r ett centralt begrepp i ICF. I den definierar man delaktighet som en persons en-
gagemang i en livssituation. ”En individs engagemang i livssituationer i forhallande till
halsoférhallanden, kroppsfunktioner och kroppens struktur, aktiviteter och faktorer i
omgivningen”. (Molin 2004 s.65) Det &r alltid individens uppfattning av delaktighet
som &r avgorande da man skall gora en beddmning av en persons delaktighet. ICF tar

upp aktivitet och engagemang som en central komponent da det galler delaktighet.
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(Bjorck- Akesson & Granlund 2004 s.30) Delaktighet handlar om en individs involve-
ring i en livssituation. Hur delaktig en individ ar i olika situationer maste bedémas ut-
ifrdn personens upplevelse och inte utifrdn personens formaga. (Bjorck-Akesson &
Granlund 2004 s.43)

FN:s standardregler (2008) fokuserar pa delaktighet och jamlikhet. Den poangterar vik-
ten av tillganglig miljo for alla. Delaktighet innebar att barn och unga har rétt att fa in-
formation om saker, ratt att kénna till de processer som beror dem sjalva samt rétt att fa
stod for att uttrycka sig och bli forstadd.

Det finns interna och externa forutséttningar for deltagande. Med interna forutsattningar
for deltagande handlar det om viljan att delta samt vilka fysiska mojligheter det finns for
deltagandet. Externa forutsattningar for deltagande ar da den fysiska och sociala miljon
ar tillganglig for alla. (Molin 2004 s.78) Autonomi som en form av delaktighet, handlar
om individens ratt till egna beslut. Detta innebar ocksa rattighet att vélja bort att vara
delaktig i vissa situationer (Molin 2004 s.71-72). Att tro pa egna formagor, fardighet att
hantera en viss situation och motivation att agera i en ny, ar starkt relaterat till en indi-
vids autonomi. (Molin 2004 s.140) Det gar inte att bedoma hur delaktig en person &r
utan att utga fran ett ssmmanhang. Det finns manga faktorer som inverkar pa hur delak-
tig en individ &r i olika situationer. Delaktigheten kan vara beroende av individen sjélv,
samspelet och hur tillganglig miljon ar. Individens upplevelse av delaktighet &r beroen-
de av situationen och kan variera fran olika tillfallen. (Almqvist et al 2004 s.148-149)
Delaktighet kan beskrivas som ett engagemang i en livssituation och nagot som man ar
en del av eller deltar i. Det kan aven vara upplevelsen av att vara accepterad eller ha

tillgang till de resurser man &r i behov av. (Molin 2004 s. 66)

Molin (2004) talar om formell och informell tillhérighet. D& man ar inskriven pa ett
daghem ar det en formell tillnorighet i juridisk bemarkelse. Men att vara inskriven i
daghemmet racker inte for att vara delaktig. Den formella tillhérigheten séger inget om
hur ett barn blir accepterat i olika situationer i daghemsomgivningen. Den informella

tillhdrigheten ar individens subjektiva upplevelse av att vara en del av nagot, alltsa en
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upplevelse att vara accepterad. Den fods i dagligt samspel med andra barn och personal.
(Molin 2004 s.69-71) Man kan alltsa saga att utan en formell och informell tillhérighet
kan man inte vara delaktig. Tillgdngligheten som en forutsattning for delaktighet &r en-
ligt Molin beroende av initiativtagande och engagemang fran individens sida. Molin sa-
ger vidare att tillgdngligheten adr som information, den kan man kréva och ge ”Delaktig-

heten och kunskap kan man inte ge, de maste erdvras”. (Molin 2004 s.64)

3.1.1 Delaktighet som pedagogik

Enligt Pramling Samuelsson och Sheridan (2009) handlar barns delaktighet om att de
har vuxna som ser och hor dem. Barn behdver vuxna som visar intresse och lyssnar pa
vad de har att sdga. FOr att kunna gora ett barn delaktigt krévs det att den vuxna har
formaga att se varlden ur ett barns perspektiv. De poéangterar vidare att barns satt att for-
sta och uttrycka sig skall fa en reell betydelse som tas i beaktande i bade forskning och
praxis. For att barns skall kunna paverka och ha inflytande 6ver sin vardag kravs det att
de &r delaktiga. En forutsattning for att barns delaktighet ar att deras tankar, intressen
och avsikter tas pa allvar. Dessutom skall man visa forstaelse éver barns sétt att forsta

varlden.

Delaktighet som pedagogik handlar om att se barnets formaga att aterskapa kunskap och
den nuvarande kulturen. Pedagogen skall visa tillit och vara medforskande och stddja
barnet i dess kunskapssokande. Pedagogens roll ar att planera, satta fram material samt
kommunicera med barnet vad som hander. Da man kommunicerar och forklarar for bar-
net vad som hander i daghemmet blir barnen delaktiga i hur vardagen kan forstas och
forklaras. Pedagogen skall visa engagemang, méta och utmana barnet samt visa intresse
for barnens funderingar och handlingar. Det ar viktigt att tro pa barnets kompetenser
och formagor att klara av olika saker och det dkar barnets mojlighet att vara delaktigt
och bli sedd. For att barn skall vara delaktiga i daghemmens verksamhet behéver de fa
olika alternativ som de far vélja mellan. En forutsattning for att barn skall vara delaktiga
inom dagvarden ar att det finns villkor for vad de kan vara med och bestamma om. Da

man inom dagvarden jobbar med barn i mindre grupper &r det lattare att se det enskilda
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barnet och barnets egna paverkningsmajligheter 6kar. | en mindre grupp &r det lattare att
lara kanna det enskilda barnet och ta i beaktande barnet utifran dess egna behov och
forutsattningar. Barn skall ha mojlighet att gora sjalvstandiga val och beslut, det ar den
basta vagen till delaktighet. (Eriksson 2009 s.204-209) Pramling och Sheridan betonar
leken som den viktigaste faktorn for att barn skall kdnna sig delaktiga. | leken kénner
sig barn kompetenta och engagerade samt fria att sjalva fa bestamma. (Eriksson 2009
5.214-216)

Johannesen och Sandvik (2009) sdger att barns rétt att vara delaktigt handlar om mera
an att de far vara med och bestimma. Det handlar om att alla barn skall fa vara med i
gemenskapen oavsett asikter och instéllning. De séger vidare att barns delaktighet inte
handlar om att barn skall ha ett lika stort ansvar som vuxna. Det formella ansvaret skall
alltid ligga hos den vuxna. Delaktighet handlar om att manniskor samspelar, lyssnar och
respekterar varandra. Ratten till delaktighet handlar inte om att fa sin vilja igenom utan
det &r att fa vara med och paverka och vara en del av gemenskapen. (Johannesen &
Sandvik 2009 s.31-32) For att barn skall kunna vara delaktiga behdver pedagoger vaga
slappa kontrollen, inte ansvaret. Det handlar om att ta varandra pa allvar och vaga ta in
det som barnen férmedlar och att alla i gemenskapen kan kanna att dens rost blir hérd.
(Johannesen & Sandvik 2009 s. 42-43)

Johannesen och Sandvik (2009) séger att den vuxne alltid har en maktposition i relation
till barnet. Darfor ar det extra viktigt att vi ar uppmarksamma pa hur det paverkar barns
mojlighet till delaktighet. De sager vidare att det ar viktigt att inte alltid vara ledande i
motet med barnet utan tillata oss sjalva att vara mer fragande i motet. Vi maste méta
barn som medmanniskor och betrakta dem likvérdiga. (Johannesen & Sandvik 2009
5.40-42)

Almaqvist et al (2004) poangterar att atgarder for att géra barn med olika funktionshinder
delaktiga i daghemsmiljon kan vara att anpassa miljon med olika hjalpmedel utifran

barnens behov. Delaktigheten i den sociala miljon &r relaterad till pedagogens attityd
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och satt att méta barnen pa. Genom att andra barngruppens sammansattning kan man
paverka barnets delaktighet. (Almquvist et al. 2004 s. 152)

UIf Jansson (2004) talar om forskolan som en pedagogisk institution dar det formas om-
sorgskultur och lekkultur. Omsorgskulturen &r vertikal och bygger pa auktoritetsforhal-
landen mellan vuxna och barn. I omsorgskulturen &r barnen foremal for personalens pe-
dagogiska malsattningar och omsorg. Lekkulturen ar horisontell dar jamnariga aktorer
mots 1 mera jamlikt. | lekkulturen moéts barnen via leken dér de forhandlar och bearbetar
sina erfarenheter. UIf Jansson talar om barn som har behov av sérskilt stod bor erbjudas
intrade i lekkulturen, dar de kan k&nna gemenskap med andra barn. Det &r pedagogens
uppgift att se till att alla barn har mojlighet till kamratkontakt och vara i samspel med
andra barn. (UIf Jansson 2004 s.177-178)

Irene Nordstroms (2004) tar upp hur lindrigt utvecklingsstérda barns samspelar och de-
ras relation till andra barn. Enligt henne deltar barnen aktivt, passivt eller far inte delta
alls. Aktiviteter som kraver starka kommunikativa inslag gor att barn med lindrig ut-
vecklingstorning lamnas utanfor. Men deras starka vilja att delta gor att de véljer att
passivt delta bredvid. Da en aktivitet Gverensstammer med elevens kompetens ar det
lattare for dem att delta aktivt. Da barn sjélva beskriver vad delaktighet betyder for dem
kommer det bl.a. upp féljande; att fa vara med och inte vara utanfor, géra samma saker

som sina kamrater och kdnna att man blir sedd och hérd. (Nordstrom 2004 s.205-206)

3.1.2 Kansla av sammanhang (KASAM)

Ett ofta forekommande begrepp da man talar om delaktighet & KASAM. Aaron Anto-
novsky (1923-1993) kom ut med begreppet KASAM som innebéar en kéansla av sam-
manhang. Han forklarar begreppet som en viktig faktor som avgor individens formaga
att ta emot traumatiska upplevelser och bibehalla sin psykiska och fysiska halsa. Enligt
Antonovsky leder hdg KASAM till god hélsa och lag KASAM till ohélsa. Da en person

har hog KASAM kan det innebéara en grundtillit till den egna férmagan att 16sa problem
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vid pafrestningar i livet. Lag KASAM kan daremot leda till depression och angest. En-
ligt Antonovsky utgar KASAM fran tre bestandsdelar: begriplighet, hanterbarhet och
meningsfullhet. Dessa bestandsdelar bidrar till individens kéansla av sammanhang (Lars-
son 2007 s.518-520).

Begriplighet innebér att individen upplever informationen man far fran inre och yttre
stimuli som fornuftig och begriplig. Det handlar om att forsta sig sjalv och sin omgiv-
ning. Man ser informationen man far som sammanhangande och strukturerad. Kanslan
att forsta sin omgivning och sig sjalv leder till att individen kéanner sig trygg och kan ha
kontroll éver sitt liv. Manniskor som saknar begriplighet kan uppleva sin tillvaro som
ofdrstaelig och forvirrad. Genom information, kunskap och kommunikation kan man
forstarka begripligheten. (Westerlund 2009 s.18-20) Da en manniska har hog kansla av
begriplighet kan hon mota livets prévningar som erfarenheter och utmaningar som gar
att hantera (Antonovsky 2007 s.44-45).

Hanterbarhet handlar om vilka resurser man har till sitt férfogande for att kunna mota
sina egna och omgivningens krav. En individ som har hanterbarhet, upplever sig ha till-
gang till egna och andras resurser for att lattare mota de krav man stalls infor. Det ar en
kéansla av att kunna paverka och behérska sin situation. Hanterbarheten &r starkt relate-
rad till individens egen vilja och méjlighet att anvanda egna resurser. Da belastningarna
ar alltfor stora, bor individen fa hjalpmedel och resurser for att klara vardagen. (Wester-
lund 2009 s.19-21) Da manniskor har hdg kénsla av hanterbarhet kanner de sig séllan
som offer for olika omstandigheter eller oréttvist behandlade. Trots att livet medfér
motgangar, kan man klara sig med de resurser som finns tillhands. (Antonovsky 2007
5.45)

Vid meningsfullhet, som ar en motivationskomponent, ar det viktigt att kénna ett kans-
lomassigt och arbetsmassigt engagemang. (Larsson 2007s. 519) Det handlar om hur
vardefullt och meningsfullt man upplever sin tillvaro, samt hanvisar till vikten av att
vara delaktig (Antonovsky 2007 s.45). Att fa vara med och bestdmma och paverka sitt

liv, upplevs ofta som meningsfullt. Da en individ med hog grad av meningsfullhet ut-
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sétts for provningar i livet, betraktar hon dem som utmaningar varda att satsa energi och
engagemang pa. En individ som kénner livslust, vilja och drivkraft har en stark me-
ningsfullhet. Da en individ upplever meningsloshet &r hon ofta oférmdgen till engage-
mang. Meningsfullhet anses som den viktigaste av de tre bestandsdelarna. (Westerlund
2009 s.22-24) En person som kanner meningsfullhet ar installd pa att séka en mening i
det som sker i livet, samt lara sig nagot av det (Antonovsky 2007 s.46).

Kommunikationen bor vara begriplig for ett barn for att kdnnas meningsfull och hanter-
bar. Den information barnet far bor saledes vara sammanhéngande, tydlig och ordnad
for att kannas begriplig. Begriplighet kan anses viktigast eftersom om man forstar en
situation, oftast kan hantera den. Hanterbarhet enligt Antonovsky ar den grad vi upple-
ver vi har resurser att ta till. For barn med spraksvarigheter pa daghem kan det i knepiga
kommunikativa situationer handla om tillrackligt stod fran vuxna, erfarenheter fran lik-
nande situationer och sakerhet att klara av situationen. Meningsfullhet handlar om en-
gagemang for nagot, mening med livet och tro pa att man klarar av utmaningarna. Men i
och med att graden av meningsfullhet & hog har man bestdmt sig att klara av situatio-
nen och &r engagerad och soker I6sningar till problemet. Samspelet mellan begriplighet,
hanterbarhet och meningsfullhet garanterar en helhetskansla av sammanhang. (Tamm
2002 s. 212-217)

3.2 Kommunikativ miljo

Kommunikation innebadr att dela en handling eller en erfarenhet med andra. Det vill sdga
att ge men ocksa att kunna ta emot och forsta och kunna uttrycka sig. Kommunikationen
kan ske antingen genom verbal eller genom icke-spraklig, non-verbal niva. Medan sam-
tal alltid sker via ord och verbal kommunikation. Samspel daremot kan ske utan verbalt
sprak. Samspel paverkas av individens motivation, installning, kunskap och fardigheter.
Kommunikationen bestar av innehall, form och funktion. Innehallet &r ett budskap som
skall formedlas. Formen é&r sattet eller uttrycksformen bade for att formedla och ta emot
innehallet. Det vanligaste &r tal, kroppssprak, mimik och ljud. Funktionen & kommuni-
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kationens syfte. Vi har olika orsaker att Gverfora budskap beroende av situation. Det kan
handla om att informera, fraga, visa kénslor, roa, argumentera eller t.ex. att uttrycka
onskemal. (Heister Trygg, 2008 b s.14-15) Att kunna kommunicera med sin omgivning,
kdnna sig delaktig och bli forstadd ar vasentligt och viktigt for sjalvkanslan for varje
enskild individ. Alla har ratt till kommunikation. Sprakets betydelse i kommunikationen
handlar om att kunna satta ord eller symboler pa upplevelser, men dven om grammatik,
semantik dvs. ordforrad och betydelse och t.ex. pragmatik: gester, mimik och 6gonkon-
takt. Den kommunikativa formagan utvecklas efterhand i samspel med andra. (Papunet
2012; Heister Trygg 2008 b s. 14)

Samspel och samtal paborjas, svaras, uppratthalls och avslutas. Dessa faser kraver olika
kommunikativa fardigheter. Man kan pabdrja ett samspel genom t.ex. tal, vanda sig till
en annan person, genom mimik eller genom att visa pa olika satt att man 6nskar ha sam-
spel. Nasta steg ar att svara. Aven har finns olika mojligheter att kommunikativt svara
genom tal, kroppssprak, en fysisk reaktion eller pa annat sétt visa svaret. FOr att samspe-
let skall fortsatta behovs det uppratthallas. Genom turtagning reagerar man pa féregaen-
de inldgg och tillagger och for samspelet vidare. Till sist avslutar man samspelet genom
att markera det pa olika satt. Man kan saga nagot eller sluta svara, eller pa annat satt

visa att man inte fortsatter samspelet. (Heister Trygg, 2008 b s.16)

Barncentrerad kommunikation karakteriseras av att den vuxna uppmarksammar, upp-
muntrar, bekraftar, uppratthaller och vidareutvecklar kommunikationen. Omgivningens
okade formaga Okar barnets formaga att forsta och anvanda AKK. Konsekvent bemo-
tande ger positiva erfarenheter och forstaelsen for hur man paverkar andra genom kom-
munikation 6kar och kommunikationen blir mer medveten. (Heister Trygg, 2008 a 5.27-
28) Med sprak avses ett kommunikationsmedel vilket anvéands for att dverfora informa-
tion fran en individ till en annan. Oftast kopplar man spraket med tal, men talet ar bara
ett sétt att kommunicera pa. Aven signaler och tecken som symboliserar ord &r sétt att
kommunicera pa precis som den icke-verbala kommunikationen som uttrycker kanslor
och sinnestillstand. Kommunikationen &r ett 6msesidigt socialt samspel som &r en
grundlaggande mansklig formaga. Ett litet barn utvecklar sitt verbala sprak efter att ha
utvecklat ett forrad av icke-verbal kommunikation. Det bérjar med gester, ljud, mimik
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och kroppssprak, for att 6verga i joller, och vidare till en trevande ettordskommunika-
tion dar barnet benamner saker och ting med enstaka ord. Sa smaningom blir barn med-
vetna om och avsiktliga i sin kommunikation och forstar att de far uppmarksamhet ge-
nom att sdga och gora pa ett visst satt. Interaktion uppstar. Barns forhallningssétt verkar
vara baserat pa intresse att samspela, delta och skapa mening. Hur barn anpassar sig be-
ror pa hur vuxna och barn bemoéter och samspelar med dem. (Nettelbladt & Salameh
2007 s.13-14; Lindahl 1998 s. 38-42; Lindahl 1998 s. 46- 47)

Miljons roll och betydelse vid inlarning &r viktig med tanke pa barnets eget initiativta-
gande, social vaxelverkan och gemensamt larande, men ocksa med tanke pa anvandning
av det larda i andra sammanhang. (Manninen et al. 2007 s. 22) Det finns olika perspek-
tiv pa larmiljéer som delvis kompletterar varandra. Fysiska perspektivet tar fasta pa
rummet och rumsplaneringen. Till exempel hur stokigt eller lugnt intryck rummet ger
genom mdbler, saker, farger, ljus och ljud. Eller om det finns mindre utrymmen till for-
fogande. Tillbringar alla sin tid i ett och rum, har alla saker en egen plats eller ligger
sakerna lite hur det de rakar falla fran handen? Sociala perspektivet betraktar véxelver-
kan och kommunikation. Finns det tid och plats for dialog och kommunikation? Forstar
man varandra och finns det stdéd och hjalp? Det tekniska perspektivet betraktar tekniken
t.ex. att fungerar elementen och luftkonditioneringen sa att det ar passligt varmt och till-
rackligt med syre. Lokalperspektivet betraktar plats, omrade och olika miljoer. Befinner
vi 0ss t.ex. i en stad, vid en storre park eller vid en storre vag. Didaktiska perspektivet
utgar ifran miljon som ett stod for inlarning utifrdn material och t.ex. pedagogik. Har
handlar det om lyhordhet, tillganglighet och forstaelse men ocksa om passliga hjalpme-
del och réatt didaktik. (Manninen et al. 2007 s. 35-41)

Heister Trygg (2008 b s.18-19) menar att en kommunikativ miljé &r en omgivning dér
kommunikationen star i fokus och alla sétt att bli forstadd &r tillatna. Kommunikationen
sker under hela dagen i alla situationer och skall vara spontan. Kommunikation skall
uppmuntras, uppmarksammas och bemotas. Aktiviteter som underlattar jambordig
kommunikation uppmuntras. En kommunikativ miljé kannetecknas ytterligare av att

kommunikationen far ta tid och att den sker mellan barn, ungdom och vuxna.
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Lek och larande hanger ihop for barn. For barn &r en fysisk miljo som vacker nyfiken-
het, tillater utforskning och ar meningsfull viktig for att kunna identifiera sina formagor
och intressen. Genom lek utvecklas barn. (Bjorklid 2005, 29) Antonovsky ser manni-
skan som en varelse som hela tiden paverkas av sin omgivning och for att Gverleva
standigt tillampar den for sina behov. Genom att gora tillvaron begriplig och skapa ord-
ning accepterar man livet och tar ansvar for det. (Tamm 2002 s. 212-217) Vygotskij ta-
lar om att barn som far mojlighet att delta i kulturella aktiviteter och handleds av skick-
liga andra barn och vuxna har bittre ”tools for thinking” och har dirmed mer avancera-
de losningar vid problem eftersom de far trana i ett socialt ssmmanhang. Inlarning ar en

2

forutsittning for utveckling. Vygotskijs ”zone of proximal development” innebdr att
utveckling sker genom att delta i aktiviteter som kraver mer an den kompetens vi har
just nu. Genom spraket utvecklas medvetandet om sig sjalv och beteendet. (Lindahl

1998 s. 46-47)

En god social miljo bygger dels pa god kommunikation och dels pa néra relationer. Ak-
tiva, glada barn ger en fingervisning pa den sociala miljon, men det ar de vuxna som
paverkar omgivningen. Ger vuxna utrymme for gladje och humor, syns det pa barnen
vilket paverkar arbetet for de vuxna. Grunden till att vara professionell pedagog bygger
pa att kanna sig sjalv och ha en inre trygghet sa att man klarar av att bearbeta kénslor
och darmed vara medveten om sitt satt att forhalla sig till barn. (Fagerli, 2001 s. 39-41)
Den sociala miljon paverkar barnets kommunikativa utveckling. Den naturliga miljon
for kommunikation &r i vardagen under rutiner, handelser, aktiviteter, lek och andra so-
ciala aktiviteter. Forutom hemmet ar daghem och skola viktiga miljoer speciellt for barn
med kommunikationssvarigheter. En god kommunikativ miljo kannetecknas av att det
finns tillrackligt med tillfallen och tid till varierande och spontan kommunikation. Men
ocksa att installningen ar bemotande och att lyhérdheten finns for alla kommunikativa
satt. Man skall forvanta sig kommunikation. Det &r ocksa viktigt att kunna anpassa sin
egen kommunikation till det AKK som anvénds. Yitterligare skall kommunikationen
vara i fokus och aktiviteterna utveckla férmagan till kommunikation i en god kommuni-
kativ miljo. Anpassning av miljon dvs. att ha AKK tillgangligt, lara ut metoden at per-
soner i omgivningen och forsoka integrera metoden sa langt det gar, mojliggor bade
spraklig modell men ocksa barnets eget initiativ till kommunikation. (Heister Trygg,
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2008 a s.26-27; von Tetzchner & Martinsen 2000 s.311) Vardefullt for véaxelverkan
mellan miljo och barnets lek ar tillgang till material som stolar, dynor och t.ex. filtar. Da
kan barnen anpassa miljon sa den passar leken. En bra arbetsmiljo ar den som stimulerar
till positiv utveckling. Individer paverkar och blir paverkade av sin miljo och larande &r
en foljd av interaktion mellan fysisk, social och kulturell omgivning. (Bjorklid, 2005
5.29)

Strukturering stoder barnet att fa klarhet, ordning och férutsagbarhet i vardagen, vilket i
sin tur ger trygghet och kan paverka humor och uppforande. (Kerola 2001 s. 14-16) | en
strukturerad dag ar atminstone dagens huvudmoment pa forhand planerade. Det &r en
slags ram for vad skall héanda under dagen. Utdver detta kan man precisera ett moment
genom att i detaljer ordna det i ordningsféljd. (von Tetzchner & Martinsen 1999 s.151-
154) Strukturering av en uppgift betyder att man genom visuella medel bygger upp var-
je sekvens fran borjan till slut. Man kan strukturera tid, plats och innehall av verksam-
het. (Kerola 2001 s.14-16) Genom att strukturera stoder man barnets forstaelse av olika
situationer och vad som forvantas av dem. Som bast stoder strukturering barnets eget
initiativtagande eftersom den erbjuder valmojligheter. Men det récker inte att bara sétta
fram bilder, utan det galler att hjilpa och stoda barnet genom att t.ex. peka pa och
namnge symbolerna och kommunicera kring det som &r gjort och vad som finns kvar av
det strukturerade momentet. (von Tetzchner & Martinsen 1999 s. 180-181) Genom att
strukturera det fysiska rummet ordnar man specifika stéllen for var verksamhet, verkty-
gen har en egen plats och man gér rummet visuellt tydligt och klart. Om barn forvantas
kunna rita eller t.ex. lasa i ett utrymme maste man speciellt tanka pa tillrackligt ljus och

eventuellt ljuddampning och att det inte finns andra storande element.

Alla har ratt att kommunicera. Ratt att kommunicera handlar om att fa uttrycka sina
onskemal dven om man inte kan uttrycka dem i ord. Denna ratt & majlig enbart om om-
givningen gor det mojligt. Att vara lyhord och erbjuda alternativ dr nagra viktiga aspek-
ter for att det skall fungera. Att de finns nadgon som uppfattar och tolkar signalerna ar
lika viktigt. En annan viktig aspekt i ratten att kommunicera &r ratt att forkasta eller

tacka nej till alternativ som finns tillgangliga. (Heister Trygg 2005 a s.68)
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3.3 Alternativ och Kompletterande Kommunikation (AKK)

AKK, alternativ och kompletterande kommunikation kommer fran engelskans augmen-
tative and alternative communication, AAC och &r ett begrepp som anvands i hela varl-
den om kommunikation med individer som inte kan eller har svarigheter att uttrycka sig
och har ett ersattande eller kompletterande hjalpmedel som talstod (Heister Trygg, 2008
a s.18; von Tetzchner & Martinsen, 2000 s.20) Med alternativ kommunikation syftas
den kommunikation som sker i en dialog med hjélp av andra verktyg &n bara tal. Dessa
verktyg kan vara t.ex. tecken, grafiska bilder eller genom att skriva. Kompletterande
kommunikation syftar framfor allt pa att framja och stoda talet. Men ocksa att forsakra

ett kommunikativt satt ifall talet inte utvecklas. (von Tetzchner & Martinsen, 2000 s.20)

Ett barn pa daghem kan av olika orsaker ha behov av AKK. Det kan vara fraga om barn
med utvecklingsstérning, autism, sprakstorning eller annars forsenad utveckling av
sprak eller kommunikation. Orsaker till att ta i bruk AKK kan handla om att helt ersétta
talet, stoda sprakutvecklingen, forstaelsen eller uttrycksformagan. (von Tetzchner &
Martinsen 2000 s.80-83) Att ldra sig anvanda en metod kan innebéra stora utmaningar
och att lara sig spraket ar svarare om man t.ex. inte kan uttrycka sig. Att anvanda AKK i
kommunikation ar langsammare och begransas av det forrad av t.ex. bilder man har.
(von Tetzchner & Martinsen 2000 s.106-107)

Heister Trygg (2008 b) sager att har man forutsattningar for sprak men inte for ord be-
hovs andra satt att utveckla spraklig formaga. AKK ar ett samlingsbegrepp for alla de
satt man kan anvanda sig av for att kompensera den bristande kommunikationen. Alter-
nativa och kompletterande satt kan handla om enskilda bilder, bildmappar eller ord- el-
ler bokstavstavlor, men ocksa olika tekniska apparater och tecken, gester, konkreta f6-
remal och mm. En viktig aspekt i all AKK &r att omgivningen eller samspelspartnern
kan anvanda sig av den metod som &r i bruk. (Heister Trygg 2008 b s. 27) | Heister
Tryggs och Anderssons (2009 s.18-19) BRO- modell poédngteras helheten i alternativ
och kompletterande kommunikation. B brukaren R redskapen eller kommunikationssét-
tet O omgivningen har lika stor betydelse. Omgivningen ar familjen, slakt, vanner, dag-
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hem, skola och andra sammanhang individen befinner sig i. Fokus ligger alltsa pa per-
son, redskap och omgivning. Personfokus lagger vikt pa; Vilka svarigheter har indivi-
den, sprakforstaelse, hur och vad individen uttrycker, vilka fysiska mojligheter finns och
hur sinnena fungerar? (Heister Trygg, 2008 a s.18-21; Heister Trygg, 2008 b s.19) Red-
skap som utformats som stdd i kommunikationen kan delas upp i manuella, kroppsnara,
naturliga reaktioner till tecken, symboler och mer grafiska, visuella bilder eller mer
konkreta foremal, symboler och bokstaver. Omgivningen bestar av de manniskor som
finns i personens omgivning. De bor kunna ta emot budskapet men ocksa anvéanda och
beharska det AKK som é&r i bruk for att kommunikationen skall fungera. Omgivningen
ar central pd manga satt for att samspel sker. Omgivningen behdver ha kunskap om det
AKK som é&r i anvandning och framforallt behérska det for att kommunikationen skall
fungera. (Heister Trygg, 2008 a s.18-21; Heister Trygg, 2008 b s.19) Kommunikation,
samspel, samtal sker tillsammans med och mellan manniskor. Helheten person, redskap
och omgivning ar extra betydelsefull for hur kommunikationen blir. BRO; brukaren,
redskap och omgivningen, maste bara for att kommunikationen skall fungera. Barnets
forutsattningar maste stamma 6verens med de redskap som ar lampliga och omgivning-
en maste anpassa sig och ha fardigheter sa att kommunikationen blir mojlig. (Heister
Trygg, 2008 a s.18-19)

Det finns flere olika AKK metoder, men ocksa fler firmanamn inom AKK-omradet vil-
ket ibland forvillar en att blanda ihop kommunikationsform, hjalpmedel eller metod.
Pedagogiskt har man forenklat det och delat in kommunikationsformerna i tva huvud-
grupper: Kropps-, sinnesnédra och manuella AKK-former och GAKK, grafiska alternati-
va och kompletterande kommunikationsformer. (Heister Trygg 2008 b, s. 18) Det finns
ocksa andra satt att gruppera AKK. Allmant delar man in AKK i icke-
hjalpmedelsberoende — hjalpmedelsberoende kommunikationssatt. Med hjalpmedelsbe-
roende kommunikationssatt antyds det fysiska hjalpmedel individen har till sitt forfo-
gande i kommunikationen t.ex. en samtalsmatta, kommunikationsmapp eller samtalsap-
parater. Och med det icke-hjalpmedelsberoende antyds att man inte har nagot annat
verktyg an sin kropp till forfogande. (Heister Trygg 2009, s.62-65) Vi valjer att dela in

AKK satten i kropps-, sinnesndra och manuella AKK-former och grafiska AKK-former

31



for att den indelningen betonar vikten av tydligt kroppssprak, gester och naturliga reak-

tioner.

3.3.1 Kropps-, sinnesnara och manuella AKK- former

Ett icke hjalpmedelsberoende kommunikationssatt dar man anvander manuella tecken
eller kroppen till hjalp pa olika satt som stod for kommunikationen ar en gruppering i
AKK. Tecken ér ett vanligt forekommande satt (se figur 1). Det finns tre satt att anvan-
da tecken: teckensprak, tecknad svenska och stodtecken. Teckenspraket &r ett eget sprak
med egen grammatik, vilket bl. a innebér att den som anvénder teckensprak inte foljer
det talade sprakets ordfoljd. Tecknad svenska innebér att man talar och tecknar i samma
ordfdljd som talet for att antingen stdéda hérandet eller uttalet. (Handlaget rf. 2012) Det
tredje sattet &r da man anvander stodtecken som tydliggor spraket. Stodtecken, tecken
som stod (TSS) eller tecken som alternativ och kompletterande kommunikation
(TAKK) &r benamningar pa samma sak. (Heister Trygg 2005 s.17; Handlaget rf. 2012) |
anvandningen av tecken som stod tecknar man de viktigast orden i det man talar for att
understryka vad man sager. Tecken 6kar koncentrationen att forsoka forsta och bli for-
stadd, tydliggor det talade spraket och dampar oftast den vuxnas talflode, men framfor-
allt ger tecknen redskap att kommunicera fore talet utvecklas eller som stdd till talet.
(Nettelbladt et al. 2007 s. 297-298) Stodtecken anvénds framst for individer med olika

sprakstorningar eller forseningar och utvecklingsstérning. (Handlaget rf. 2012)

Figur 1. Tecknet: prata (Handlaget rf. 2012)
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3.3.2 Grafisk kommunikation, GAKK

Né&r grafiska eller visuella symboler anvénds som hjalpmedel i kommunikationssyfte
talar man om GAKK eller grafisk AKK. GAKK ar saledes en sorts alternativ och kom-
pletterande kommunikation. GAKK 4dr ett hjalpmedelsberoende satt att kommunicera
genom olika grafiska och visuella redskap. | GAKK anvandas antingen konkreta fore-
mal, samtalsapparater, fotografier, bilder av varierande slag eller t.ex. PECS. | GAKK
har man ett begransat, tillgangligt ordforrad. T.ex. en samtalsmatta (se figur 3 & 4) med
bildalternativ att valja ifran. Forutom ett ordforrad kravs yttre hjalpmedel som maste
vara organiserade. (Heister Trygg 2005 s.17) For en individ som har svart att verbalisera
ar konkreta foremal ofta lattolkade signaler. Foremalen bor vara attraktiva, vélkanda
och tillgangliga och stimulera olika sinnesintryck. T.ex. en sked kan symbolisera mat.
(Heister Trygg 2008 a 5.66-67)

Bild anvandning i allménhet

Det finns olika bildbanker i farg eller svartvitt avsedda fér kommunikation. Férutom
avgiftsbelagda program med licens finns ocksa bildbanker pa nétet som ér tillgangliga
for alla. Men utover dessa bildbanker kan alla tillgdngliga fungerande bilder anvéndas
med fordel, t.ex. fotografier och bilder ur tidningar. Hittar man inte en bild man behdver
kan man rita den sjalv. Bildens funktion bygger pa att anvandarna av den har samma
betydelse for den. Till fordel kan man bygga upp sekvenser med bilder som underlattar
att uttrycka nagot eller att forsta nar nagot borjar, vad som skall ske och forvantas och
nar det tar slut. Férutom att anvénda bilder behdvs icke hjalpmedelsberoende sétt som
stdd i kommunikationen. Tydlig égonkontakt, riktande av blick, leende, tydliga gester,
ljud och ord. Man bor komma ihag att anvandningen av bilder har olika funktioner for
dem som har behov av dem. Nagon anvander bilder for att uttrycka sig, en annan beho-
ver dem for att stoda forstaelse och nagon strukturerar tid och situationer. (Huuhtanen
2012 s.49)
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TEACCH (Treatment and Education of Autistic and related Communication Handicapped Children)

TEACCH betyder tydliggérande pedagogik och strukturerad undervisning som utveck-
lades av Gary Mesibov pa 1960-talet som ett pedagogiskt arbetssatt. Med hjalp av
TEACCH kan man strukturera arbetsuppgifter, tid och rum. Det hjélper individer att
veta vad, var och nar nagot skall ske. Metoden stoder barnet att minnas och forsta vad
som skall ske, var och i vilken ordning. (Backman et al. 2009 s.81; Heister Trygg 2008
b, 5.73-74; Hyytidinen et al. 2009 s.130) Ett bildschema &r ett satt att askadliggora t.ex.
en uppgift, med vem och hur lange den varar. | skola och daghem kan schema anvéndas
for en hel dag, dar man fortydligar och underléattar vad som férvéantas av barnet. Bild-
schema forstarker instruktioner fran de vuxna till barn. (Backman et al. 2009 s. 81;
Heister Trygg 2008 b, 5.72)

The Picture Exchange Communication System, PECS

PECS &r en kommunikationsinlarningsmetod (se figur 2) som ar utvecklad av taltera-
peut Lori Frost och psykolog Andrew Bondy. Den baserar sig pa barnets eget initiativ-
tagande till kommunikation i vardagliga sociala situationer. Med andra ord ar malet att
barnet sjalv ar den aktiva som kommunicerar med sin omgivning. Med hjélp av PECS
lar man sig grundidén med kommunikation. Metoden avancerar enligt ett schema pa sju
skeden. Forst lar sig barnet idén med bytesaffar genom att med hjalp av en symbolbild
sjalvstandigt kunna vélja en bild som motsvarar det barnet vill ha och na kommunika-
tionspartnern och racka fram bilden. (Papunet, 2012; Hyytidinen et al. 2009 s.129; Heis-
ter Trygg 2008 b s. 74) PECS éar framst utarbetat for barn med autism som har svarighet
med riktad kommunikation d&r man skall vanda sig till en annan individ nar man vill
kommunicera. (Heister Trygg 2008 b s. 74; Vasa stad, Mussor skola, AKK 2012).

Figur 2. PECS-kommunikationsmapp (Mussor skola 2009)
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Samtalsmatta (Talking Mats®)

Samtalsmatta metoden ar utvecklad i Scotland av tal- och sprakterapeuter. Med hjalp av
samtalsmatta metoden stdds individer att vara delaktiga i samtal och kommunikation.
Aven tankar, 6nskning och valmajligheter stods genom metoden. | metoden fasts bilder
eller ord pa en s.k. dérrmatta for att stdda kommunikationen (se figur 4). For att man
skall kunna dra nytta av denna metod behdvs sprakforstaelse och intresse for bilder.
Bilderna ar delade i tre grupper: samtalsamnen, mojligheter eller férslag och rangordnar
t.ex. storlek, antal eller adjektiv. Bilder som symboliserar asikt placeras i vre kanten.
Pa mattans nedre kant placeras en bild pa amnet for diskussionen (se figur 4). Under
diskussionen gar man igenom en bild i taget och brukaren placerar bilden under asikts-
skalan (se figur 3). Samtalsmatta metoden &r utarbetad for barn och vuxna med kommu-
nikationsvarigheter. (Papunet 2012; Heister Trygg 2008 b, Talking mats 2012)

Figur 3 och 4. Kommunikation med hjélp av samtalsmatta och ett exempel pd hur man

bygger upp samtalet. (Papunet 2012)

Bliss

Bliss symboler grundades som ett internationellt symbolsystem med modell fran de ki-
nesiska tecknen. Tanken var att sprida fred och att man skulle ha ett gemensamt sprak.
Det togs aldrig i bruk for det andamalet. Istallet bérjade man anvanda det i Toronto med
gravt funktionsnedsatta barn, som inte kunde prata. Bliss symbolsystem (se figur 5)
bygger alltsa pa abstrakta symboler som inte baserar sig pa alfabetet eller dess kombina-
tioner. Det finns hundra grundmarken som kan kombineras pa olika sétt sa de far en

annan innebdrd. (von Tetzchner & Martinsen 2000, s. 24-29) Bliss &r framforallt utarbe-
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tat for icke talande och icke laskunniga individer med motorisk funktionsnedsattning
(Heister Trygg 2009, 53-55).

ly © . $%0F 6,

jag var pa fest igar

Figur 5. Bliss symboler(Socialpedagogiska skolmyndigheten 2009)

Pictogram

Pictogram, Pictogram Ideogram Communication ar utvecklat 1980 i Kanada av taltera-
peut Subhas Maharaj for utvecklingsstérda som visuellt inte kunde tyda eller forsta det
abstrakta Bliss. Pictogram bilderna &r tydliga vita siluetter pa svart botten, utan detaljer
(se figur 6). Bilderna anvands som stod for minne, tdnkande och kommunikation for
individer med tidig utvecklingsstorning. Bilderna ar till 90 % bildlika och har alltid
bildférklaring ovanfor bilden. (Heister Trygg et al. 2009, s.53; von Tetzchner & Martin-
sen 2000 s. 30; Huuhtanen 2012 s.59-60)

arbeta i béanken bild och form

Y,

Figur 6. Pictogramschema (Svenska Downforeningen 2012)

Sociala berattelser eller seriesamtal

Sociala beréttelser eller seriesamtal &r pedagogiska metoder vilka ritas och/eller skrivs
som forklaringar och strategier pa sociala situationer. Sociala berattelser forsoker for-
tydliga eller forklara t.ex. oskrivna regler och den sociala normen. Den ger en inblick
om orsak — verkan och satter handelser i en kontext. De sociala berattelserna skall alltid

utga fran barnets behov och utvecklingsniva och hjélpa till sjalvhjalp utan féormaningar.
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Den skrivs alltid i nutid eller framtid individuellt for var och en. Berattelsen skall belysa
nar, var och hur nagot sker och vilket beteende barnet har men den skall framforallt ge
modell for vad som férvéntas av barnet. Podngen med beréttelsen ar att det ar en han-

delse som ar aterkommande. (Andersson 2000 s.17- 23)

Seriesamtal (se figur 7) gors direkt efter en incident for att fortydliga en situation. Situa-
tionen ritas systematiskt upp och genom en dialog kring situationen nystas till en mer
begriplig handelse. Seriesamtalet hjalper barnet att bl. a forsta och identifiera vad andra

séger, kanner och gor. (Andersson 2000 s.25)

Seriesamtal

Figur 7. Ett exempel pa seriesamtal (Birgitta Andersson AB, bildgalleriet, olika visuella
arbetsmetoder, 2012 s.19)

3.4 Professionalitet inom dagvarden

Med begreppet professionalitet menas yrkeskunskap som bestar av teoretiskt kunnande,
praktisk kunskap och arbetserfarenhet inom ett visst omrade. En persons professionalitet
ar mer an yrkeskunskap eftersom det férutom praktisk kunskap krévs ett starkt teoretisk
kunnande. Professionalitet innefattar dven social férmaga, problemldsning, kommunika-
tionsfardigheter samt sunt fornuft. Ett reflektivt och kritiskt tankande star som stark
grund i professionaliteten och utvecklande av den. Forutom personlig reflektion krévs

kontinuerlig utveckling inom arbetsteamet (Happo 2006, s.14-16)

Den yrkesutbildade personalen inom dagvarden som arbetar med smabarnsfostran ar
barntradgardslarare och barnskotare. Specialbarntradgardslararna jobbar inom special-
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dagvard. Barntradgardslararna ar utbildade pedagogie kandidater som &r en lagre hog-
skoleexamen. Aven Socionomer ar behériga barntradgardslarare, om de véljer att rikta
in sig pa barn och ungdomar. Socionomer har en yrkeshdgskoleexamen och &r inte be-
horiga att jobba med forskoleverksamhet. Personal som jobbar som barnskétare har en
yrkesinriktad grundexamen pa andra stadiet. Det &r numera narvardare som utbildas for
den befattningen. (Handbok for dagvardspersonal 2008, s. 6-8)

Det kravs att de professionella inom dagvarden reflekterar 6ver vilka normer och regler
barn i dagens samhélle bor inforliva. De betonar att den professionella behéver ha kun-
skap om vad ett barn behover lara sig och kompetens att genomféra den pedagogiska
verksamheten. Den pedagogiska verksamhet inom dagvarden skall vara val planerad
och utga fran vad som &r for barnets bésta. En valplanerad verksamhet skall ge utrymme
for flexibilitet dar barn har majligheter att paverka och vara delaktiga i sin egen utveck-
lingsprocess. (Fagerli et al. 2001 s.11-15) Fagerli et al. (2001 s.17-18) poédngterar dven
en bred kunskap om barns utveckling och behov samt professionella som ger uppmark-
samhet och &r narvarande for barnen. Att observera barnen ger mojlighet till att standigt
fa information och kunskap om barns individuella utveckling och behov.

De professionellas kompetens &r avgorande for daghemmets kvalitet. Andra viktiga
aspekter for kvaliteten &r storleken pd barngruppen, personaltatheten samt den fysiska
miljons utformning. Hog kvalitet inom dagvarden utmarks av interaktionen och samspe-
let mellan barn och vuxna. Barn behdver vuxna som de kan knyta an till och som de kan
lita pd. Kommunikation, delaktighet samt samarbete mellan barnen har en avgérande

roll for trivseln och kvaliteten inom dagvarden. (Sheridan et al. 2010 s. 15-17)

Pedagogisk kunskap ar det mest centrala inom smabarnsfostran. Det behovs en bred
kunskap i att stoda barnets larande och utveckling i olika utvecklingsstadier. Den pro-
fessionellas roll ar dven att skapa en sadan atmosfar som gynnar barns kéansla av delak-
tighet och tillhorighet. Den professionella behdver fardigheter for att reagera pa barns
kanslor och behov samt se det unika hos barnet. Inom smabarnsfostran kan det vara

svart att vara expert eftersom alla fostringssituationer ar olika. Det finns manga I6sning-
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ar pa vad som &r barnets basta. Det galler att fundera ut vad fostran betyder for det en-
skilda barnet. Inom smabarnsfostran har vaxelverkan mellan den professionella och
barnet en central roll. Den professionella inom dagvarden behéver kunskap om barns
utveckling, larande och fostran. Kunskap behdvs ocksa for att kunna ta varje enskilt
barns behov i beaktande. (Happo 2006 5.39-43)

Den professionella inom smabarnsfostran bor ha ett bra samarbete med vardnadshavar-
na dar samtalen kan variera enligt familjens behov. Samtalen med féréldrarna bor vara
kontinuerliga och berdra teman som ar aktuella. (Happo 2006 s.43-45) Samarbete med
foraldrarna skall bygga pa ett arbete som gynnar barnet och professionella bor stoda

foraldrarna i fostringsarbetet (Fagerli et al 2001 s.17-18).

Pramling Samuelsson och Sheridan (2006 s. 26-29) papekar att den pedagogiska verk-
samheten inom forskolan skall utga fran ett barns perspektiv. Varje barn skall ha moj-
lighet att utvecklas enligt utvecklingsniva och intressen. Den professionellas uppgift ar
att skapa mojligheter for larande som vécker barnets intresse och lust att lara sig. Da-
gens samhalle stéller hoga krav pa kommunikativa fardigheter och social kompetens.
Att kunna tanka kritisk och reflekterande ar egenskaper som uppskattas. Inom dagvar-
den skall dessa aspekter tas i beaktande i den pedagogiska verksamheten. De professio-
nella inom dagvarden skall ge barnet majlighet att utveckla sitt sjalvfortroende. Da ett
barn mots med respekt och far ett positivt bemotande, framjar det barnets sjalvfortroen-

de samt lust till livslangt larande.

Barn skall uppmuntras att uttrycka sina tankar och erfarenheter. Den professionella skall
stalla 6ppna fragor och visa intresse for vad barnen har att saga. Det ar nédvandigt for
att fa veta pa vilken niva barnet befinner sig i sin forstaelse. (Pramling Samuelsson et al.
2011 s.231) Barn behover mangsidig verksamhet och variation for att utveckla ny kun-
skap och forstaelse for omvarlden (Samuelsson Pramling & Sheridan 2006 s.31). Aven
Johannesen och Sandvik (2009 s.42) talar om att barn behover professionella som ser
och hor pa vad de har att sdga. Barn behéver vuxna som ser dem som subjekt med egna

tankar och upplevelser. Leken skall ha en central betydelse inom den pedagogiska verk-
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samheten. Det ar den professionellas roll att stodja barn att fa delta i leken tillsammans
med andra barn. Det &r i leken som barn utvecklar social kompetens och befaster ny
kunskap. (Pramling Samuelsson & Sheridan 2006 s.84-86)

3.4.1 Socialpedagogisk yrkeskompetens

Madsen (2006) talar om det socialpedagogiska forhallningssattet dar man har en stravan
att inkludera alla manniskor i samhéllsgemenskapen genom att ge mojlighet for socialt
deltagande oberoende deras sarskilda behov (Madsen 2006 s.7). Socialpedagogikens
syfte ar mycket att utveckla sociala band mellan ménniskor och mellan individ och in-
stitutioner i samhéllet. Det finns dven en stark stravan inom socialpedagogiken att fore-
bygga marginalisering och utstétning. (Madsen 2006 s.65-66) Kommunikationen och
dialogen har en central betydelse inom socialpedagogiken. Det behdvs kunskap om
manniskors kommunikativa samspel for att professionellt kunna mdéta manniskor i olika
svara livssituationer. (Eriksson & Markstrom 2000 s.151-152) Inom Socialpedagogiken
finns en stark strdvan att stodja manniskor till ett kritiskt och sjalvstandigt tdnkande
(Madsen 2001 s.7).

Danska socialpedagogen Bent Madsen (2006) talar om den rymliga forskolan. Pedago-
giken i den rymliga forskolan utgar pa principen om social inklusion, som innebér att
barn med sérskilda behov skall inkluderas i de allméanna férskolorna. Madsen (2006)
podngterar att det staller stora krav pa professionella inom férskolan. Det behovs kun-
skap och metoder for att utveckla en stimulerande och pedagogisk miljo for barn med
sérskilda behov (Madsen 2006 s.205-206). Vidare poangterar han att barn med sarskilda
behov har en tendens att bli utanfér den sociala gemenskapen med andra barn. Barn
med sarskilda behov far oftare fungera som askadare &n att aktivt delta i gemenskapen.
Det ar professionellas ansvar att stodja dessa barn till att delta i olika sociala kontexter
och uppmuntra till socialt deltagande. Barn med sarskilda behov behdver ofta stod fran
professionella och de andra barnen for att fa erkannande i barngruppen. Det ar den pro-
fessionellas uppgift att strukturera vardagen sa att de framjar till deltagande for alla
barn. Det handlar om att fa barn att delta i planerad verksamhet, samt att spontant delta i

aktiviteter med andra barn. Barn som har tendens att bli utanfér den sociala gemenska-
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pen har lattare att delta i aktiviteter som ar vuxenstyrda. Den professionella har en avgo-
rande roll att fA med barn i aktivitetsgemenskapen dar de annars har en tendens att bli
utanfor. (Madsen 2006 s. 212-214)

Madsen poangterar ocksa att alla barn inte alltid kan fungera med andra barn eller i alla
gemenskaper. Det finns vissa normer och krav som stalls for att kunna delta i den socia-
la gemenskapen. Vidare sager han att alla barn har erfarenhet att nagon gang bli uteslu-
ten fran lekgemenskapen. Det ar professionellas uppgift ar att uppmarksamma de mar-
ginaliserade barnen sa att de far status i de andra barnens dgon. Da barn kanner att de
har status relaterar det ofta till 6kad sjalvkénsla. (Madsen 2006 s.217-219)

Enligt Madsen (2001) handlar den socialpedagogiska bildningen om hur man kan for-
valta den professionella rollen. Han forklarar den socialpedagogiska kompetensen i
bildningsblomman som ar indelad i fyra olika praktikfalt. Detta & kompetenser som so-
cialpedagogen skall anvdnda i det praktiska arbete som &r knutna till hander, hjérta,
tunga och hjarna. Den femte kompetensen dvs. handlingskompetensen, handlar om hur
socialpedagogen kan integrera dessa fyra kompetenser med varandra och anvéanda dem
pa ett personligt integrerat satt. | den femte kompetensen ar det ocksa socialpedagogens
yrkeserfarenhet och utbildning som star som grund for den socialpedagogiska hand-
lingskompetensen. (Madsen 2001 s. 227)

Den produktiva kompetensen i bildningsblomman, handen, som innebdr att socialpeda-
gogen skall med hjalp av manuella fardigheter kunna l6sa praktiska och tekniska pro-
blem. Det handlar om att konkret klara av olika situationer och handleda genom det
praktiska, att via sina hander forhalla sig skapande, ingripande och omformande till sin
omvarld. Den produktiva processen innefattar manuella fardigheter men ocksa kunskap
i metoder och kommunikativa processer. (Madsen 2001 s. 228)
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Den expressiva kompetensen har en etiskt och emotionell dimension. Detta falt &r hjar-
tat och handlar om kroppens sprak och representerar bade kunskap och handling. Soci-
alpedagogen maste kunna skapa situationer som ger utrymme for estetiska uttrycksfor-
mer som dans, musik och sang. Det handlar om att via etiska uttrycksformer frigora er-
farenheter som finns i kroppen som tyst kunskap och via det utveckla ny handlingskraft.
(Madsen 2001 s. 229)

Den kommunikativa kompetensen har en kommunikativ dimension. Detta félt represen-
teras av tungan som handlar om samspel och interaktion mellan ménniskor. Via den
kommunikativa handlingen far vi antaganden att de andra ar liksom en sjélv, en manni-
ska som &r utrustad med kanslor, fornuft och med identitet, handlingsférmaga och vilja.
Detta ger ramar och normer for all interaktion manniskor emellan. Socialpedagogen bor
inneha en kommunikativ kompetens som innebér sprakliga fardigheter men ocksa insikt

i manskliga samspelsprocesser och normer. (Madsen 2001 s. 230)

Den analytiska/syntetiska kompetensen det vill sdga hjarnan representerar kunskapssy-
nen i det socialpedagogiska arbetet. Den analytiska kompetensen handlar om att i ett
socialpedagogiskt arbete ha ett reflekterande och utforskande arbetssatt. Genom det
skapar den professionella en djupare forstaelse for verkligheten. Den professionella ut-
gar fran teoretiska kunskaper samt tar del av andras erfarenheter och gor utifran de egna
slutsatserna. Absoluta sanningar ar inget man stravar efter utan via kunskap att fa fram
klarhet i olika fenomen. Den syntetiska kompetensen uppgift ar att samla delarna i hel-
heter och utifran det skapa en ny helhetsforstaelse. (Madsen 2001 s. 231-233)

Den femte och sista kompetensen dvs. handlingskompetensen handlar om att integrera
de fyra andra praktikfélten och utveckla dem i den socialpedagogiska verksamheten.
Det ar den viktigaste komponenten for det ar i en samverkan med de andra kompeten-
serna skall integreras till en helhet av facklig och personlig handlingskompetens. Den
femte kompetensen sammankopplar de dvriga kompetenserna till en helhet som annars

skulle k&nnas som lésryckta och tomma begrepp. (Madsen 2001 s. 234-235)
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3.4.2 Styrdokument

Grunderna for planen for smabarnsfostran (2005) ger riktlinjer for smabarnsfostran som
arrangeras av den offentliga sektorn. Planens syfte ar att utveckla smabarnsfostrans kva-
litet i hela landet samt framja barnets valbefinnande, tillvaxt och inlarning. Smabarns-
fostran inom den offentliga sektorn star for vard, fostran och undervisning. Barns sjalv-
standiga lek betonas i smabarnsfostran. Grunderna for planen for smabarnsfostran ar till
for att 6ka foréldrars delaktighet, samt 6ka den yrkesinriktade medvetenheten hos per-
sonalen. Vardegrunden i smabarnsfostran i Finland formas av nationella lagar om barns
rattigheter. Det finns fyra allmanna principer i konventionen om barns réttigheter: alla
barn har ratt att behandlas jamlikt, man bor alltid utga ifran barnets bésta, barnens asik-
ter skall tas i beaktande och de har ratt att leva och utvecklas harmoniskt. Inom sma-
barnsfostran tar man i beaktande barns rattigheter att bli uppmérksammade enligt ut-
vecklingsniva och specialstod skall ges vid behov. (Grunderna fér planen fér smabarns-
fostran 2005 s.11-17)

Den professionellas roll inom smabarnsfostran &r att vara medveten om sin egen fostrar-
roll, samt de varderingar och etiska principer som fostrarrollen bygger pa. Man skall
vara lyhord och reagera pa barnens kanslor och behov. Dessutom behdvs en kontinuer-
lig stravan till att utvardera och utveckla sig sjalv och verksamheten inom dagvarden.
(Grunderna for planen for smabarnsfostran 2005 s.20-21) Professionella som arbetar
med smabarnsfostran bor ha etiska varderingar och fardigheter i vaxelverkan. De beho-
ver dven fardigheter i att méta och forsta barn med sarskilda behov. En lyckad smabarn-
fostran forutsatter ett tatt samarbete med foraldrarna. (Grunderna for planen for sma-
barnsfostran s.11-17)

| Laroplanen for forskoleundervisning i Helsingfors (2011 s.4-9) betonas att forskole-
verksamheten skall lagga grunden for ett livslangt larande. Foérskoleverksamhet i Hel-
singfors ordnas i bade daghem och skolor. Malet med férskoleundervisningen &r att ga-
rantera alla barn en kvalitativ fostran och undervisning. Den professionellas roll inom

forskolan &r att stoda barnet till positiv sjalvkansla, stéda utvecklingen av barnets inlér-
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ningsfardigheter samt forebygga inlarningssvarigheter. Forskoleundervisningen skall
vara mangsidig och utga fran barnens utvecklingsniva och intressen. Inlarningsmiljon
skall framja till aktivitet, sjalvstandigt tdankande samt stimulera till lek. Inlarningsmiljon
i forskolan skall vara sprakligt stimulerande. Sprakliga 6vningar som rim, ramsor och
sang ar betydelsefulla for sprakutvecklingen. Barn bygger upp kunskap i samvaro med
andra barn. Vaxelverkan i grupp och barnets aktiva deltagande har stor betydelse inom
forskoleverksamheten. Leken &r barns naturliga verksamhet. I den Iar sig barnen socialt
samspel och far ge uttryck for sina kanslor. (Laroplan for forskoleundervisning i Hel-
singfors 2011 s.4-9) Inom forskoleverksamheten skall man ta i beaktande barnens olika
behov och forutsédttningar. Den professionella skall stoda barnet till att upptacka sina
styrkor och mojligheter. I en miljo dar barnet kénner sig trygg och séker, skapas forut-
sattningar for positiv inlarning. (Laroplan for forskoleundervisning i Helsingfors 2011 s.
30-31) Inlarningsplan for barnets forskoleundervisning planeras tillsammans med vard-
nadshavarna, barnet och forskolepersonalen. Planen skall utgad fran barnets intressen,
styrkor och inlarningsbehov. (Laroplan for férskoleundervisning i Helsingfors 2011
s.10)

Inom dagvarden 1 Helsingfors stad anvédnds egenvardarmodellen "Med barnadgon” som
verktyg for en trygg och trivsam dagvard. Teorin bakom egenvardarmodellen utgar fran
anknytningens och interaktionens betydelse for barnets valbefinnande och utveckling. I
egenvardarmodellen &r barnets trygghetskéansla central och malséttningen ar att dag-
hemsstarten skall vara trygg och det enskilda barnets behov skall tas i beaktande. Sam-
arbete mellan daghemspersonal och foréldrar skall vara kontinuerligt och till stod for
familjen. (Kanninen et al. 2009 s.10-15) Pa daghemmen viljs en egenvardare at varje
barn som skall hjélpa och stoda barnet att fa en bra start i dagvarden. Egenvardaren gor
hembesok till familjerna samt ansvarar for barnets mjuklandning nar barnet borjar pa
daghemmet. Egenvardaren skoter om foraldrasamtalen och formedlar viktig information
till familjen, samt ansvarar for barnets valmaende i den dagliga verksamheten. (Kanni-
nen et al. 2009 s.122-123) | den dagliga verksamheten bor egenvardaren visa vanlighet
och empati samt vara intresserad och 0ppen for att utvecklas i arbetet (Kanninen et al.
2009 s5.111).
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3.5 Sammanfattning av teoretiska referensramar

Internationella dokument om delaktighet definierar delaktighet som en persons engage-
mang i en livssituation. Det &r alltid individens uppfattning om delaktighet som &r avgo-
rande. Aven tillganglig miljo for alla definieras som ett delmoment i delaktighet. Ratten
att fa information, uttrycka sig och bli forstadd ar komponenter som kommer upp i do-
kumenten. Hur delaktig en individ &r i olika situationer maste bedémas utifran perso-
nens upplevelse och inte utifran personens formaga. For att barns skall kunna paverka
och ha inflytande 6ver sin vardag krévs det att de ar delaktiga. En forutsattning for att
barn ar delaktiga ar att deras tankar, intressen och avsikter tas pa allvar.

Pedagogen skall visa tillit och stddja barnet i dess kunskapssokande. Pedagogens roll &r
att planera, satta fram material samt kommunicera med barnet och forklarar for barnet
vad som hander, da blir barnen delaktiga i hur vardagen kan forstas och forklaras. Peda-
gogen skall visa engagemang, méta och utmana barnet samt visa intresse for barnens
funderingar och handlingar. Kanslan att forsta sin omgivning och sig sjalv leder till att
individen kanner sig trygg och kan ha kontroll 6ver sitt liv. Da barn far vara med och

bestamma och paverka kanns det ofta meningsfullt for dem.
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4 METOD

| detta kapitel redogor vi for vara val av metod, urval av enheter, intervju som datain-
samling, bearbetning och analys, tillforlitlighet och generaliserbarhet, etiska aspekter

samt validitet och reliabilitet.

Vi har valt en kvalitativ forskningsmetod. Som datainsamlingsmetod valde vi temain-
tervjuer och som var analysmetod valde vi innehallsanalys. Kvalitativa metoder beskri-
ver bast hur manniskor uppfattar nagonting, tolkar och forstar situationer. Metoderna
passar bast i undersékningar av ett tema man har liten kunskap om fran tidigare och en
onskan om mycket information samt viljan att utveckla nya teorier och hypoteser kring
amnet. (Jacobsen 2007 s.57, 92-93) Det ar metoder dar man far sina svar i ord med
mycket information fran fa enheter. Flexibiliteten i metoderna gor att man kan anpassa
upplégget i takt med ny kunskap (Jacobsen 2007 s.57). | kvalitativa metoder finns det
tre typer av datainsamlingsmetoder: intervju, observation och kallstudie (Jacobsen 2007
5.92). | kvalitativa metoder utgar man ifran manniskans unika och subjektiva upplevel-
se. Genom dem far man ny kunskap och djupare forstaelse. Det ar beskrivande data ut-
ifran individens egna eller skrivna ord eller observerade beteende (Karlsson 2007 s.126)
Kénnetecknande for metoderna ar narhet mellan forskare och enhet, dar man sa lite som

mojligt skall styra den information som samlas. (Jacobsen 2007 s.48)

Nackdelarna med kvalitativa metoder &r att de ar resurskravande. Det gor att man ofta
far noja sig med fa respondenter. Da kan det bli problem med representativiteten. | en
intervju med manga respondenter ar risken att man far tio till femton sidor renskrivet
material per respondent. Da ar mojligheten stor att man silar bort detaljer och nyanser ur
informationen. Med ett for stort material ar risken att man har svart att skapa en helhets-
bild av det. (Jacobsen 2007 s.51)
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4.1 Temaintervjuer som datainsamlingsmetod

Styrkan med att gora intervju ar att respondenten far beratta med egna ord om sin upp-
levelse och uppfattning i ord, mening och berdttelse. | den 6ppna intervjun samtalar man
om ett tema, med fa begransningar av vad som kan sdgas. Intervjuerna kan vara indivi-
duella eller i grupp. Vanligtvis gors intervjun genom ett personligt méte, men den kan
ocksa goras som telefonintervju. Vid intervjuer dokumenteras informationen vanligtvis
via bandspelare eller genom att skriva ner vad som sdgs. Dokumentationen skall daref-

ter analyseras. (Jacobsen 2007 s.92)

Vi utarbetade en temaguide for att fa svar pa vart forskningssyfte som var att undersoka
hur professionella inom dagvarden stoder barn med spraksvarigheter till delaktighet
med hjalp av AKK. Temaguiden var strukturerad med fasta fragor i bestamd ordnings-
foljd, men respondenterna kunde fritt diskutera kring @mnet. Vi delade in guiden i tre
teman och strukturerade fragorna sa vi mest troligt skulle fa svar pa vara fragestallning-
ar. Vi delade ut intervjuguiden (bilaga 3) i forvag at alla de respondenter som ville for-
bereda sig infor intervjun. For att fa svar pa vara tre fragestallningar har vi format teman
som representerar varsin fragestallning. Vi har formulerat fem till sju fragor per tema
med vilka vi besvarar fragestallningarna. Tema 1 Delaktighet for barn med spraksvarig-
heter skall svara pa fragestallningen: Hur beskriver professionella inom dagvarden barns
delaktighet? Tema 2 Kommunikationshjalpmedel skall svara pa fragestéllningen: Vilken
uppfattning och erfarenhet har professionella inom dagvarden av AKK? Och Tema 3 Pa
vilket satt AKK relaterar till 6kad delaktighet? Skall svara pa fragestéllningen: Hur sto-
der och framjar professionella inom dagvarden barns delaktighet genom att anvanda
AKK?

Under intervjun anvéande vi bandspelare for att banda in samtalen, for att ordagrant fa
med allt respondenten sa. Vi var bada narvarande vid alla intervjuer och fordelade arbe-
tet bade sa att den ena i huvudsak intervjuade och den andra i huvudsak skotte det tek-
niska och sa att vi intervjuade varsitt tema. Respondenterna har sjalv fatt valja intervju-
plats och tidpunkt, vilket vi har respekterat. Jacobsen sager att da en miljo ar naturlig for
respondenten skapar det mojlighet till att tryggt och fortroligt ge svar pa intervjufragor-

na. Daremot poéngterar han att en onaturlig miljé fér respondenten kan medféra onatur-
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liga svar. Jacobsen papekar att ingen intervjumiljo ar helt neutral, varken béttre eller
samre an en annan. Darfor ar det viktigt att intervjuaren & medveten om att miljon pa-

verkar intervjun. (Jacobsen 2008 s.97)

4.2 Urval av enheter

Eftersom vi valt att undersoka hur professionella stoder barn med spraksvarigheter till
delaktighet med hjalp av AKK var det naturligt att kontakta daghem som har erfarenhet
av dessa barn. Jacobsen (2007 s.121) séger att respondenter har kunskap och kdnnedom
om ett visst fenomen. Ett kriterium for vart urval var att personalen skulle ha kunskap
och erfarenhet av barn med spraksvarigheter. Vara tio respondenter ar fran tre daghem i
huvudstadsregionen. Yrkesgrupper som ar representerade i var undersokning ar fyra
specialbarntradgardslarare, fyra barntradgardslarare och tva barnskétare. Vi borjade
med att kontakta daghemmen per telefon for att informera om undersokningen och fraga
om eventuellt intresse att delta. Sedan skickade vi informationsbrevet (se bilaga 2) dér
det kommer fram att intervjun ar frivillig och att alla respondenter férblir anonyma i un-

dersokningen.

Efter ett par veckor ringde vi daghemmen for att hora oss for hur manga respondenter
ville stalla upp och bokade tider. I detta skede paminde vi respondenterna &nnu om att
intervjun har en tidsgrans pa en timme och dessutom fragade vi om respondenterna ville
ha intervjuguiden (se bilaga 3) i forvag eller inte. Om de ville forbereda sig skickade vi
intervjuguiden via e-post till dem. De flesta respondenter ville ha intervjuguiden i for-
vag for att forbereda sig, endast tva valde att svara utan att lasa intervjuguiden pa for-
hand. Tva respondenter valde att svara per e-post pa grund av olika orsaker.

4.3 Bearbetning, analys och tolkning

Det finns manga olika satt att analysera kvalitativ data. Alla analysmetoder har ett

gemensamt drag. Man véxlar med att utvardera delarna och sedan betrakta dem i storre
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helhet. Det finns olika kvalitativa analysmetoder: innehallsanalys, narrativ analys och
kontextuell analys. En innehallsanalys gor man ofta utifran bestamda faser. Det forsta ar
att dela upp texten i olika kategorier, for att fa en dverblick over olika fenomen. Detta
gor man for att se skillnader och vad som behandlar samma fenomen. Sedan fyller man
kategorierna med olika ord, meningar eller citat. Ndsta steg ar att rdkna hur ofta ett tema
eller citat har ndmnts. Det gor man for att se vad respondenterna lagger vikt vid. Till slut
soker man forklaringar till skillnaderna och likheterna. Det viktigaste &ar att fanga det

mest relevanta som tagits upp i intervjuerna. (Jacobsen 2007 s.139-143)

| vart examensarbete har vi valt innehallsanalys som analysmetod. Den kéndes som ett
naturligt val eftersom intervjuguiden &r delad i tre teman och kategoriseringen i inne-

hallanalysen bygger pa att dela in texten i teman eller delar och fyller dem med citat.

Efter varje intervju har vi direkt transkriberat materialet, for att ha i farskt minne inne-
hallet och sammanhanget. Det renskrivna materialet fran vara tio respondenter blev
sammanlagt 54 sidor. For att gora innehallet tydligare och mer begripligt har vi i viss
man dndrat citaten fran talsprak till skriftsprak. Vi har gallrat i vart ramaterial genom att
plocka bort det som &r oviktigt for undersokningens syfte. | och med att var intervjugui-
de &r indelad i tre teman var den forsta kategoriseringen fardigt gjord enligt tema. Efter
det bearbetade vi ett tema i sdnder och delade in likheter i svaren till helheter. For att
tydligare fa fram respondenternas uppfattningar och asikter har vi anvant direkta citat av

dem.

4.4 Etiska dvervaganden

Forskningsetiken skall skydda deltagare, informanter och andra som berérs av forsk-
ningen. En undersokning innebér i regel att man gor intrang i individens privata liv. Det
finns da en risk att deltagarna blir krankta pa ett eller annat sétt. Det etiska krav man

skall forsoka folja &r: “informerat samtycke, krav pd skydd av privatliv och krav pa att
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bli korrekt atergiven”. Informerat samtycke innebar att deltagaren deltar frivilligt och &r
medveten om vad undersokningen inneb&r. Dessutom har man rétt att avbyta deltagan-
det. Skydd av privatliv innebar att man stravar till att deltagarna skall vara anonyma.
Anonymiteten betyder att det skall vara omdjligt att koppla samman informationen med
uppgifter om enskilda individer. Man skall vidta atgarder sa att deltagarnas personupp-
gifter inte kommer fram. Tystnadsplikten ar viktig under hela forskningen gang, det

minskar risken att information sprids ut. (Jacobsen 2007 s.22-26)

Krav pa korrekt data innebar att man aterger resultatet pa ett korrekt satt och satter in
dem i ratt ssmmanhang. Det innebér ocksa att deltagarna har ratt att krava ett fullstan-
digt atergivande. Forfalskning av data star i strid med alla forskningsprinciper. Genom
att vara 0ppen och ha en tillgdnglig undersékning &r en garanti mot fusk (Jacobsen 2007
5.27)

Deltagandet i var undersokning var frivilligt, vilket vi tydligt har papekat i alla sam-
manhang fore sjélva intervjun och fortydligat fore respondenten skrivit pa formularet
informerat samtycke (se bilaga 1). Informanternas identitet och intervjumaterialet be-
handlas konfidentiellt. Det innebér att informanterna och daghemmen férblir anonyma
genom hela undersokningen. Intervjumaterialet hanteras fortroligt och forstors nér exa-
mensarbetet ar fardigt. Vi har transkriberat de data vi samlade in och stravade till att séat-
ta in dem i ratt kontext. Jacobsen (2007 s.27) sager att fullstandigt atergivande &r ett

ideal, men i praktiken &r det inte helt mojligt men att man skall strava till det.

Var forskningsprocess borjade genom att vi ansokte om forskningslov for de valda dag-
hemmen fran staderna i huvudstadsregionen. Efter beviljade lov utforde vi sjalva under-

sokningen som vi beskrev i urval av enheter kapitlet.
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45 Validitet och reliabilitet

En undersokning skall vara relevant, palitlig och trovardig, dvs. den skall vécka fortro-
ende. Med intern validitet menas formagan att méata det man avsett att mata. Med andra
ord om man valt rétt design, korrekt matinstrument och har man fatt ratt information.
Det &r viktigt att kontrollera att man fatt fram ratt information da man anvéander inne-
hallsanalys. For att undersokningen skall anses korrekt bor man testa den mot andra re-
sultat. Extern validitet handlar om i vilken grad resultatet kan generaliseras och anvén-
das i ett annat sammanhang. (Jacobsen 2007 s.12-13) Generaliserbarheten ar svar att
garantera eftersom man ofta har fa enheter och de inte nddvandigtvis kan representera
hela populationen (Jacobsen 2007 s.167).

Med reliabilitet avses palitligheten hos de resultat man fatt. Eller om man till exempel
har stallt ledande fragor eller annars paverkat resultaten i nagon riktning. Enligt Jacob-
sen kan man pa basen av dessa faktorer bestimma den totala validiteten pa en under-
sokning. (Jacobsen 2007 s.156-159 166, 304-305) Som intervjuare ar det viktigt att vara
medveten om att ens eget beteende kan paverka den intervjuade och situationen (Jacob-
sen 2007 s.170).
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5 RESULTATREDOVISNING

| detta kapitel presenterar vi de tio intervjuerna vi gjort pa tre daghem i huvudstadsregi-
onen. FOr att sakra respondenternas anonymitet anvéander vi fingerade namn. Vi har valt
att anvanda namnen Asta, Alma, Annlis, Anna, Airin, Bror, Bosse, Benjamin, Bill och
Bertil. Kénsfordelningen stammer inte 6verens med de namn vi anvant. | var undersok-
ning har vi intervjuat nio kvinnor och en man. Utbildningsférdelning mellan responden-
terna ar fyra specialbarntradgardslarare, fyra barntradgardslarare och tva barnskotare.
Majoriteten av respondenterna har éver tio ars arbetserfarenhet inom dagvarden. For att
gora innehallet i materialet tydligare och mer begripligt har vi i viss man omskrivit cita-
ten fran talsprak till skriftsprak och lamnat bort det som inte ar relevant for textens in-

nehall.

Resultatredovisningen ar indelad enligt vara tre teman; delaktighet for barn med sprak-
svarigheter, kommunikationshjalpmedel och pa vilket satt AKK relaterar till 6kad del-
aktighet.

5.1 Professionellas uppfattning om delaktighet for barn med

spraksvarigheter

Vart forsta tema handlar om delaktighet for barn med spraksvarigheter. Vi fragade forst
vad det innebér och vad som ar betydelsefullt i barns delaktighet. Tre av respondenterna
beskriver barns delaktighet som att ta i beaktande barns asikter, vad de vill géra och vad
de vill sdga. Respondenterna sager ytterligare att barn skall ha mdojlighet att uttrycka
sina egna tankar och sin egen vilja. Bill sager att barn skall fa mojlighet att beratta, sy-

nas och rdknas med som en sjalvklar del i barngruppen.
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Delaktighet definieras vidare bland respondenterna som vuxnas ansvar i att stda barns
delaktighet genom att se det enskilda barnet. Vidare kommer det tydligt fram att det en-
skilda barnets olika forutsattningar skall tas i hansyn. Att se det enskilda barnet och ta i
beaktande varje barn i gruppen ses som viktigt bland respondenterna i allmanhet. Anna

fortydligar att alla skall fa vara med och alla skall fa saga nagonting. Vidare sager Anna

“att stoda barn med spraksvarigheter till delaktighet ar sa mycket, det ar alltid som att

sy ett lapptécke for varje barn skilt.”

Tva av respondenterna sager att om barnet blir sedd och hérd ar det delaktigt. Aktiva
vuxna och vuxnas ansvar poangteras strakt bland manga respondenter. Airin sager att
vuxna ska prata med barnen och fraga vad de tycker och hur de vill ha det och lata bar-
nen sjalva komma pa olika lésningar tillsammans. Alma ar inne pa samma linje géllande
barns delaktighet. Hon séger att det inte ar barnens sak att sjalva kampa med att fa vara
med, utan det &r professionellas sak att jobba for det.

Alla respondenter ar medvetna om att deras eget agerande paverkar barnets delaktighet.
Tva respondenter sager att utmaningen med barns delaktighet kan vara att vuxna &r vana

att bestdimma allt och presenterar fardiga aktiviteter. Bertils kommentar om vuxnas roll

”Den storsta utmaningen dr min egen attityd och min egen okunnighet, min och de som

jobbar och beméter barnen.”

Kunskap, tillganglighet och attityd upplevs som viktigt for de flesta av respondenterna
for att malmedvetet ta i beaktande barns delaktighet. Allas 6nskemal och barnets narva-
ro skall beaktas och tas hansyn till. Manga av respondenterna betonar att for att framja
barns delaktighet behdvs lyhdrda och ndrvarande vuxna. Annlis séger att personalen
maste vara med sjalv, finnas med i gruppen och se barnet och tolka barnen med olika
medel. Aven Benjamin sager att som personal bor man vara lyhdrd genom att observera
och lyssna. For att barn skall kunna paverka sin vardag namner nagra respondenter att

vuxna behover vara lyhoérda for barnens behov, ta dgonkontakt och uppmuntra barnen
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att kommunicera genom tal och bilder. Pa det satt kan barnen visa vad de vill. Airin

namner att:

”Vid maltider finns utmarkta tillfallen for vuxna att bekanta sig extra med barnen, dis-

kutera och framforallt, lyssna.”

Pa fragan hur de professionella kan forsékra sig om att barnen med spraksvarigheter far
vara med och paverka sin vardag har de flesta sagt att det behovs vuxnas forstaelse, ta-
lamod och nérvarande vuxna. Respondenterna papekar att det behévs vuxna som lyssnar
och diskuterar med barnen. Bror anser att det ar bra da det finns flere vuxna och att man
inte har sa brattom. Medan Benjamin sager att genom sma grupper kan man skapa moj-
ligheter for kommunikation och framforallt ge barnen tid. S gott som alla respondenter

anser att tid, resurser och kunskap ger méjlighet till delaktighet.

Bror anser att barnen skall fa vara med i allt som de kan tankas klara av utan att bli
stamplade for att de eventuellt behdver extra stod. Anna séger att det finns vissa saker
som géller allméant for alla, men att man maste kolla vad det enskilda barnet beh6ver nar

man lar kanna varandra och vilka vagar vi skall ga med just det barnet.

Foljande fraga handlar om det fysiska rummet och vad som behdvs for att barn ska kén-
na sig delaktiga. Overlag anser respondenterna att miljon skall kiannas valkomnande. De
flesta respondenter poangterar ocksa att alla skall bli sedda och hérda. Tva respondenter
betonar att den fysiska miljon skall vara bemdétande for hela familjen. Bosse understry-
ker att det &r viktigt att barnen ar medvetna om att hela familjen ar vdlkommen och att

det har ar deras plats och att de kan komma hit nar de vill”.

De flesta respondenter & medvetna om en strukturerad miljos betydelse. Miljons bety-
delse for barns delaktighet beskriver en respondent som en struktur dar alla platser har
en funktion. Alma ar inne pa samma linje med tydlighet. Hon séger vidare att det skall

finns bilder pa véaggen och att det skall vara en del av vardagen. Bosse tycker att det
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skall se trevligt och prydligt ut och uppmuntra till olika lekar, men att miljon skall vara

varierande.

Manga respondenter talar om betydelsen av att synliggéra miljon. Barnen har ratt att
veta och forsta vardagen och vad som forvantas av dem. Fyra av respondenterna ar inne
pa samma linje och talar om anpassad miljo enligt barnens behov. Tva respondenter po-
angterar att man maste anpassa miljon om barn inte klarar av att vara i stor grupp. Da

kan man t.ex. ddmpa ljud genom att ha verksamhet i mindre grupper.

”Barnen skall veta i vilken grupp, vilka véinnerna och vuxna hon kan ty sig till. Barnen
skall ha en plats vid matbordet, samling och tambur som inte byts hela tiden.” séger

Annlis om vad som ér viktigt for att barn skall kénna sig trygga.

Manga respondenter anser att det skall finns plats for lek, déar barnen tillsammans kan
umgas. Medan nagra andra menar att den fysiska miljon ocksa skall ta i beaktande barns
behov att vara ensamma. Det skall finnas plats for lugn. Miljon skall planeras sa att det

finns mojligheter till trygga avskarmade omraden.

Manga tycker att miljon skall vara trygg och uppmuntra till kommunikation. Bror tanker
sig att det fysiska rummet behdver vara sadant att det stoder kommunikationen. Bertil
talar om sma grupper som skapar majligheter till kommunikation. Att ge tid for kom-
munikation ar ocksa en allman uppfattning bland respondenterna. Medan Asta tar upp
betydelsen av att forstd spraksvarigheter, kunna anvanda de metoder som finns till
hands och 6ka medvetenhet om vad ett rikt och bra sprak ar. Bosse sager:

“Delaktighet 1 en samling ar att vuxna véntar och ger barnet taltur och lyckas formedla

att det ar viktigt att vanta och lyssna utan att bli avbrutet och utan att bli paskyndat.”

Utmaningar med att fa barn delaktiga beskriver flera respondenter som for stora barn-
grupper. Alma tycker att man béattre kan beakta barns delaktighet i en mindre grupp.
Stora grupper blir latt stokiga och delaktigheten kan bli ouppmarksammad uppfattas

allméant. Bill talar om att da det finns flera vuxna och mer tid ar det lattare att uppmark-
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samma barns delaktighet. Tysta, blyga och lugna barn som inte gor nagot nummer av
sig upplevs av flera respondenter som en utmaning. Men alla poéngterar att det &r vux-
nas sak att fa alla barn delaktiga i gruppen och verksamheten. Anna understryker att det
star i styrdokumenten att det & pedagogernas ansvar att jobba for barns delaktighet.
Fem av respondenterna talar om vuxnas forstaelse och talamod att lata barnen sjalv fun-

dera hur det vill ha det och lyssna pa vad barnen pa riktigt vill.

Vi fraga om hur barns delaktighet dokumenteras. Svaren fran de flesta ar att dokumenta-
tionen ar bristfallig. Annlis papekar att ”det finns inte tid och att det behévs mera resur-

ser”,

»Jag tror inte att det dokumenteras sa hemskt mycket detaljerat att det skulle ha nagon
betydelse, att man verkligen forstar hur det ar med det dar barnet. Det ar min uppfatt-

ning.” sdger Bror.

Trots att dokumentationen av barns delaktighet upplevdes som bristfallig dokumenteras

det i nagon utstrackning pa alla daghem som vi gjort undersokningen i.

Pa fragan hur man kan vidareutveckla det delaktighetsframjande arbetet bland barn med
spraksvarigheter svarade flera respondenter att utbildning och kunskap &r viktigt. Vidare
kom det fram att forstaelse och medvetenhet om sprakets och kommunikationens bety-
delse &r viktigt. Fler respondenter ndmner observation och dialog som viktiga redskap
for att vidareutveckla delaktighetsframjande arbete. Aven narvarande vuxna anses nod-
vandigt av de flesta.

5.2 Professionellas uppfattning och erfarenhet av AKK

Vart andra tema handlar om AKK. Vi borjade med att fraga vilka AKK som responden-
terna har erfarenhet av och anvénds i gruppen. Alla respondenter sager sig anvénda bil-
der som stod for att barnens vardag skall bli mer begriplig. Den visuella kanalen &r ofta

mycket stark och darfor &r bilder ofta ett bra komplement till talet. De flesta daghem-
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men anvander bilder i olika dags — och veckoscheman for att strukturera vardagen och
fortydliga vad som finns kvar av dagen pa daghemmet. Bildsekvenserna pa t.ex. wc, i
tamburen och i matsituationer stoder de vardagssituationer som ar aterkommande. Bild-
stod anvands ocksa av en del av respondenterna i sanger, ramsor och sagor. Bilder ar

bra hjélp i 6vergangssituationer. Bill poangterar att

”barnen behdver veta vilka forvantningar vi har. Bilder och schema underlattar barnet

att forstd och lédra sig. Det ger barnet valmgjligheter”.

Forutom bilder har respondenterna erfarenhet av alternativ och kompletterande kommu-
nikationshjalpmedel sa som tecken som stéd (TAKK), sociala beréattelser och serie sam-

tal, PECS och kommunikationsmapp.

Pa fragan om hur de far AKK bést forankrade i vardagen svarade respondenterna att det
behovs kunskap. En allman uppfattning bland respondenterna ar att personalen behdver
vara uppmarksam och ta till vara alla situationer som framjar kommunikationen. De sé&-
ger ocksa att man maste vara forberedd, ha kunskap och tillgangligt material. Anna for-
tydligar att det borde finnas en person som har kunskap och ansvar for att AKK an-
vands. Fler respondenter namner vikten av att planera och vara forberedd for att sedan
spontant kunna anvénda sig av AKK. Bror séager att det finns situationer dér man inte ar
forberedd eller dd man planerat daligt. Han sager vidare att man borde gora mycket

mera &n vad man gor.

Annlis menar att de vuxna skall ha tydliga system for anvéndningen av bilder och i vil-
ken utstrackning det skall ske. Tva respondenter sager att AKK har blivit en naturlig del
av vardagen for alla barn. De séger att det ar rutin eftersom bilderna finns hela tiden i
anvandning. Fyra respondenter talar om att for att fa AKK forankrat i vardagen maste
man prova sig fram tills det fungerar. Fungerar inte tecken som stod kanske bilder fun-
gerar battre. Asta poangterar att det galler att forsta teori och praktik, och att ha en ut-

bildning eller atminstone fa handledning.
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De flesta respondenters uppfattning eller erfarenhet av att anvanda tecken och bilder
som stod for kommunikationen ger barnen valmojligheter i olika aktiviteter. Bror sager
att bilder pa t.ex. leksakslador ger barnen en majlighet till att fungera sjalvstandigare i
miljon. Asta séger att barnet sjalvstandigare kan valja den leksaksstation de vill leka i

genom att det finns ett lekstationsschema i bilder.

Utmaningar med att fA AKK forankrat i vardagen ar personalens okunskap och troskel
att lara sig att anvanda AKK. Att hitta material och att vara uthallig nog for att se resul-
tat. Airin sager att den storsta utmaningen ar definitivt att fa alla att inse att de behdver
kunskap och fa personalen motiverad. Tre av respondenterna poangterar hur viktigt det
ar att personalen inser att det hjalper allas vardag. Annlis sager att man maste inse sjalv

att det ar det har som hjalper barnet.

Andra utmaningar att fd AKK forankrat &r personalens franvaro och olika vikariers in-
hopp. | ett stérre hus kan utmaningen vara att lara alla i personalen att anvanda AKK.
Det behdvs mod for att anvénda tecken séger en respondent. Samma respondent séger
vidare att en del skams att anvanda dem och att det fortfarande finns personal som tror
att tecken och bilder kan hindra talutvecklingen. Anna sager att det kan handla om en-

vishet, att man klarat sig utan AKK tidigare och att det fungerat pa det viset ocksa.

Pa fragan vad kommunikativ miljo &r svarades det att det upplevs som en tillatande mil-
J6 dé&r man forvantar sig svar. Sju respondenter poéngterar att man skall diskutera med
barnen och nar man fragar maste man vénta pa svar. Det skall vara en miljo som tillater
kommunikation oberoende vilka medel som behdvs. Respondenterna ansag ocksa att det
galler att hitta det ratta kommunikationssattet och att det ar viktigt att inte ge upp trots
att man inte genast far respons fran barnet. Det galler hela tiden att reflektera vad som
sker hos barnet och att det krdvs mycket tid. Benjamin sager att
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”genom att det finns adekvata hjalpmedel som &r skapade for just det enskilda barnets
behov, och att barnet sjalv ar inforstadd i hur hjalpmedlet skall anvandas, sa kan barnet

paverka en hel del i sin omgivning och gora sig forstadd”.

Det kommer ocksa fram bland respondenterna att AKK maste bli en naturlig del av var-
dagen for alla och att det ar personalens ansvar att stdda anvandningen av AKK.

5.3 Hur professionella stéder barns delaktighet genom AKK

Vart tredje tema handlar om pa vilket satt AKK relaterar till 6kad delaktighet och hur
professionella stoder och framjar barns delaktighet med hjalp av AKK. De flesta re-
spondenter podngterar att vuxna aktivt skall anvdnda AKK och vara modell. De sdger
ocksa att tillgangliga vuxna ar en forutsattning att AKK skall fungera. Respondenterna
papekar aven att hjalpmedlet skall anvands kontinuerligt och att det ar viktigt att be-
rdmma och uppmuntra nér barnet sjélv lyckas kommunicera via AKK. Airin poangterar
“att de vuxna skall ge en sddan respons att barnet forstar att det 16nar sig och att man far

sin vilja och sitt drende att ga fram”.

Det upplevs allmant av respondenterna att AKK skall anvandas som en sjéalvklar ingre-
diens i gruppens vardag. Anna uttrycker att AKK skall anvandas i olika situationer som
“ett helt naturlig sétt, det dr just precis sa enkelt.” Fyra respondenter beréttar att via
schema, bilder och tecken som anvénds i sanger, ramsor och sagor och i samlingar in-
troduceras AKK som ett naturligt inslag i vardagen. Tva respondenter poangterar dess-
utom vikten av bilder i aterkommande vardagliga situationer sa som toalett, tambur och

utevistelse, som bade ger struktur och mojligheter att prata runt.

Asta sdger att: "Barnen behdver vuxnas tdlamod och stod for att forsta sina egna kanslor
och sin egen vilja. Vuxna behovs ocksa for att tolka och kunna peka pa vad barnet

egentligen vill.”
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Till nast fragade vi respondenterna i vilka situationer barnen spontant anvander AKK.
Respondenterna upplevde att tillgdngliga vuxna som finns till hands sporrar till spontan
anvandning av AKK. En allmén uppfattning ar att AKK skall vara tillgangligt och att

man funderar pa hur bilderna &r placerade i miljon.

Anna tillagger att dagschemat ar det mest spontana, dar barnen helt sjalva gar och tittar
vad som sker till nast. Barnen kan pa det séttet gestalta dagen pa ett annat satt fora att
det finns bilder. Medan Asta séger att i val av leksaksstationer med bilder kan alla barn
spontant vara delaktiga.

Tre respondenter beréttar att barnen blir inspirerade att géra egna scheman och bilder i
lek och men ocksa rita nya da det fattas i det riktiga schemat. Bror séger att det ar bra att

det ibland fattas bilder, for da gor barnen spontant nya bilder.

Nér vi fragade hurdan inverkan AKK har for att framja interaktionen mellan barnen sva-
rade tre respondenter att det inverkar positivt. De upplever att AKK har stor betydelse i
kommunikationen. Barnen forstar varandra béttre och det ger en béattre grund for tillva-
ron. Nagra respondenter anser att AKK hjalper barnen att kunna paverka sin vardag och
ar en viktig lank i barnets utveckling.

Airin sager att ’det stoder barnens sjdlvkinsla och ger upplevelsen av att lyckas och

barnet behdver inte kdnna sig missforstddd och osynlig.”

Medan de flesta andra svarade att enligt deras erfarenhet forsoker barnen séllan formed-
la budskap via bilder till de andra barnen. Anna “har tyvérr inte sett att barn sinsemellan
1 leken skulle anvinda bilder.” Respondenterna dr allmént medvetna om utmaningen att
fa barn sinsemellan att anvanda AKK. Flera respondenter namner den vuxnas ansvar

och roll som viktig for att stdda kommunikationen mellan barnen. Bror poédngtera att det
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kan vara en utmaning for barn med spraksvarigheter att fa vara med i lekgemenskapen.
Asta sager att “det ar lattare att definiera interaktionen mellan barn och vuxna da barnen

inte kan forsta varandras uttryck via bilder.”

Erfarenheten om inverkan av AKK i interaktionen mellan vuxen och barn upplevs som
lattare av flera respondenter. Det ar lattare for barn att kommunicera med vuxna. Asta
sager att “barnet har lattare att lita pa att den vuxna forstar bildens betydelse och vad
den vill uttrycka da den visar en bild.” Medan Bosse sdger att ”barn har léttare att forsta

budskap via bilder, én att sjilv uttrycka dem.”

Pa fjarde fragan hur AKK hjalper barnen att fungera i vardagliga aktiviteter svarade fle-
ra respondenter att det hjalper barnet i sin stravan att vara aktiv och kunna paverka sin
omgivning. Det upplevs att det blir ordning och reda i vardagen. En del respondenter
tycker att det ar lattare for barnen att delta om de vet vad som kommer att hdnda och
vad som forvéntas av dem och ar meningen med aktiviteten. Bror poangterar att det &r
lattare att ha ett fungerande AKK &n att barnet bara forsdker kolla in vad andra gor.
Benjamin uttrycker att ’nér barnen blir forstadda vill andra barn leka tillsammans med

2

dem.

5.4 Sammanfattning av resultatredovisningen

| resultatet kom det fram att delaktighet har manga dimensioner. Det handlar inte bara
om att f vara med och komma till tals eller vara en del av gemenskapen. Aven profes-
sionellas attityd och kunskap spelar stor roll for hur mycket delaktigheten far vara i fo-
kus. Andra viktiga dimensioner av delaktighet ar miljons utformning och hur man méj-
liggor delaktighet for barn med spraksvarigheter. Resultatet visar att anpassning av om-
givningen enligt barnens behov och se helheten i barngruppen &r forutséttning for att
barn kan vara delaktiga. Det enskilda barnets behov och forutsattningar skall sta i fokus.
For att skapa gynnsammare forutsattningar for barns delaktighet kom det fram att det

behovs tid, resurser och smagruppsarbete.
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| resultatet framkom &ven att professionellas erfarenhet av AKK &r att anvanda bilder
och schema som stdd i vardagen for barn med spraksvarigheter. Centrala faktorer for
anvandning av AKK ar begriplighet, valmajligheter och att bilder ger stod i dvergangs-
situationer. Professionellas engagemang, kunskap och forstaelse av AKK:s betydelse ar
vasentliga faktorer for att fA AKK forankrat i vardagen. Kontinuerlig anvandning av
AKK samt tydliga system gynnar en fungerande kommunikation. Professionellas tala-
mod att prova sig fram till ett fungerande AKK upplevs som betydelsefullt. Yttre fakto-
rer som franvaro bland personal och olika vikariers inhopp i barngruppen upplevs som

utmaningar.

For att fa barn delaktiga via AKK namns kontinuitet som en viktig ingrediens. Betydel-
sefull for delaktighet med hjélp av AKK dar att lyckas med att férankra kommunika-
tionsmedlet i vardagen. Den professionellas egen roll kommer tydligt fram genom att

det finns tillganglig, aktiva vuxna.

Dessutom bor professionella anvanda kommunikationsmedlet i alla vardagliga situatio-
ner. Professionella anser att barnen behdver upplevelsen att lyckas, positiv respons och

att det I6nar sig att anvanda AKK for att fa det att fungera i vardagen.

62



6 ANALYS

| detta kapitel &r var avsikt att koppla svaren fran resultaten till teori och tidigare forsk-

ning och sétta in dem i delaktighet som pedagogik och strukturerad i vardag.

6.1 Delaktighet som pedagogik

Det finns manga definitioner pa delaktighet. | ordboken Esselte (1990) beskrivs defini-
tionen pa delaktighet som en aktiv medverkan och ett medansvar. Molin (2004) beskri-
ver att den informella tillhérigheten &r individens subjektiva upplevelse av att vara en
del av nagot, alltsa en upplevelse att vara accepterad. Johannesen och Sandvik (2009)
talar om att alla barn skall fa vara med i gemenskapen oavsett asikter och instéllning
och kanna att deras rost blir hord. Samma saker kan vi se i vara resultat. Manga respon-
denter séager att barnet skall bli sedd och hérd och fa uttrycka sina tankar och sin egen
vilja. De sdger att barn skall ha ratt att synas och raknas med som en sjalvklar del i

barngruppen och poangterar att man skall se det enskilda barnet samt gruppens behov.

Enligt Pramling Samuelsson och Sheridan (2009) handlar barns delaktighet om att de
vuxna ser och hor dem. Barn beh6ver vuxna som visar intresse och lyssnar pa vad de
har att sdga. Vart resultat visar att vuxna behdver vara lyhorda for barnens behov och
framforallt diskutera och lyssna. Johannesen och Sandvik (2009) poangterar ytterligare
att det &r viktigt att ta varandra pa allvar och vaga ta in det som barnet sager. Resultatet i
var forskning visar att det behdvs narvarande och lyhorda vuxna och att det &r viktigt att
fraga barnen vad de tycker och hur de vill ha det. | Erikssons (2010) och Pramling Sa-
muelsson och Sheridans (2003) forskningar poangteras vikten av att f vara med och
besluta om saker som géller det egna livet. Aven Molin (2004) talar om individens rtt
till egna beslut. Tre respondenter tangerar samma sak da de poangterar att delaktighet &r
att beakta asikter, ta med barnen i planen av verksamheten och utvardera den. Johanne-
sen och Sandvik (2009) fortydligar att delaktighet inte handlar om att fa sin vilja igenom

utan att fa vara med och paverka.
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Pramling Samuelsson och Sheridan (2009) anser att mindre barngrupper stdder vuxna
att lattare se det enskilda barnet, lara kdnna och utga ifran barnets behov och forutsatt-
ningar. Barnets paverkningsmojligheter okar i en mindre grupp. Samma sak kan vi se i
vara resultat. Resultaten visar att man béattre kan beakta barns delaktighet i en mindre
grupp. Stora grupper latt blir stokiga och delaktigheten kan bli ouppmérksammad. En
respondent ser saken fran ett annat perspektiv da han sager att om det finns flera vuxna
och tid ar det lattare att 1agga marke till delaktigheten. Granbloms doktorsavhandling
(2011) tar upp samma sak. | den anser pedagogerna att stora barngrupper kan blir stoki-

ga och i och med det blir det svart att se det enskilda barnet.

Det &r vuxnas sak att fa barnen delaktiga i gruppen och verksamheten visar vart resultat.
Johannesen och Sandvik (2009) sager att det formella ansvaret alltid skall ligga pa den
vuxna. Enligt Madsen (2006) ar det professionellas uppgift att fa strukturer i vardagen
att fungera sé att de framjar delaktigheten. Aven Jansson (2004) poangterar att det &r
pedagogens ansvar att fa barn med i lekkulturen, dar de kan kdnna gemenskap med
andra barn. | vart resultat kommer det fram att det ar professionellas ansvar att stoda
barns delaktighet och att det uttryckligen star i styrdokumenten. | Grunderna for planen
for smabarnsfostran (2005) star att barn skall ha rétt till jamlik behandling, att man alltid

skall utga ifran barns basta och att barnets asikt skall beaktas.

Miljon betydelse for delaktigheten ar betydelsefull. FN:s standardregler (2008) fokuse-
rar pd delaktighet och jamlikhet. Den poangterar vikten av tillganglig miljo for alla.
Delaktighet innebér att barn och unga har ratt att fa information om saker, ratt att kdnna
till de processer som berér dem sjalva samt réatt att fa stod for att uttrycka sig och bli
forstadd. Vara resultat visar att man skall anpassa miljon enligt barnens behov. Det be-
hovs struktur, tydlighet och tillganglig information och material. Miljon skall ge moj-
ligheter, uppmuntra och stéda kommunikationen. Aven von Tetzchner & Martinsen
(1999) lyfter fram strukturens betydelse for barnets forstaelse av olika situationer och

vad som forvantas av dem.
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Enligt Pramling Samuelsson och Sheridan (2010) skall daghemsmiljon ge rika mojlig-
heter for samspel och erfarenheter barn emellan. Miljon skall vara planerad sa att den
framjar till lek och olika aktiviteter tillsammans med andra barn och vuxna. Vara resul-
tat visar att miljon skall vara varierande och uppmuntra till lek. Det skall finnas plats fér
lek och lugn, bade for stérre gemensamma aktiviteter och mindre avskarmade omraden.
Aven Manninen et al. (2007) tar upp att miljéns roll och betydelse 4r viktig med tanke
pa barnets eget initiativtagande, social véaxelverkan och gemensamt larande, men ocksa

med tanke pa anvandning av det larda i andra sammanhang.

Tva respondenter anser att den fysiska miljon skall vara bemotande for hela familjen.
Det skall kanna sig vidlkomna och kanna sig delaktiga i barnens daghemsvardag. Heister
Trygg (2008 b) beskriver i sin BRO-modell att omgivningen; familjen har lika stor be-
tydelse i alla de sammanhang barnet befinner sig i. I Grunderna for planen for sma-
barnsfostran poéngterar dven att en lyckad smabarnsfostran forutsatter ett tatt samarbete

med foraldrarna.

| begreppet KASAM (Antonovsky 2007) finns begriplighet som en betydelsefull del.
Det innebdr att individen upplever att den information man far fran stimuli ar fornuftig
och begriplig. Kanslan att forsta sin omgivning och sig sjalv leder till att individen kan-
ner sig trygg och kan ha kontroll 6ver sitt liv. Vi har kommit fram till samma sak i vart
resultat. Genom att barnet forstar vardagsrutinerna t.ex. egen grupp, egen plats, vanner,

vuxna och vad som forvantas gor vardagen begriplig.

Pramling Samuelsson & Sheridan (2010) talar om dokumentationens betydelse for att
kunna utveckla och synliggora verksamheten inom dagvarden. De menar att det beh6vs
en standig reflektion och utvérdering Over barns laroprocesser och den pedagogiska
verksamheten. Dokumentationen kan Oppna nya tankar och idéer som mojliggor att
verksamheten kan vidareutvecklas. Respondenterna ar medvetna om dokumentationens
betydelse for att synliggora barns delaktighet, men de flesta papekar att dokumentatio-

nen av barns delaktighet ar bristfallig. Det upplevs allmént att dokumentation kréver tid
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och mera resurser vilket respondenterna upplever inte finns tillrackligt av. Grunderna
for planen for smabarnsfostran (2005) sager att det behdvs en kontinuerlig utvérdering
for att utveckla verksamheten i dagvarden. | Melins (2009) FoU-rapport poangteras att

dokumentationen &r grunden foér analysen av barns delaktighet.

6.2 Strukturerad vardag

Vart resultat visar att dd man anvander bilder som stod gor det vardagen mer begriplig.
Barn har storre chans att klara av vardagens utmaningar om de vet vad som forvantas av
dem. Westerlund (2009) poéngterar att information, kunskap och kommunikation kan
man forstarka begripligheten. Begriplighet anses viktig eftersom om man forstar en si-
tuation, oftast kan hantera den (Tamm 2002). Enligt Antonovsky (2007) kan en méanni-
ska som har hog kansla av begriplighet hantera utmaningar. Resultatet i var forskning
podngterar schemats betydelse. Den visar att det visuella sinnet ofta ar starkt och darfor
ar bilder ett bra komplement till talet. I Erikssons (2006) forskning poangteras olika fak-
torers paverkan att hantera sin vardag. Hon kommer bland annat fram till att personliga

samt faktorer i omgivningen paverkar individens delaktighet.

Vart resultat visar att anvandningen av AKK ger barnen fler valmajligheter och sjélv-
standighet att vélja aktiviteter. Dessutom kom vi fram till att da det finns adekvata
hjalpmedel for det enskilda barnets behov kan barnet paverka sin omgivning och gora
sig forstddd. Antonovskys (2007) beskrivning pa hanterbarhet handlar om vilka resurser
man har till sitt forfogande for att kunna moéta sina egna och omgivningens krav. Man
skall ha en kansla av att kunna paverka och beharska sin situation. Samspelet mellan
begriplighet, hanterbarhet och meningsfullhet garanterar en helhetsk&nsla av samman-
hang (Tamm 2002).

Vi har kommit fram till att genom att strukturera vardagen med bilder fortydligar man
dagens rutiner och begripligheten. Kerola (2001) lyfter fram att strukturering stoder

barnet att fa klarhet, ordning och forutsagbarhet i vardagen. Det i sin tur ger trygghet
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och paverkar hela dagen. Aven von Tetzchner & Martinsen (1999) poangterar att genom
strukturering stoder man barnets forstaelse av olika situationer och vad som férvantas av
dem. Vart resultat poangterar vikten av bilder och schema som underlattar barnet att
forsta och ge valmajligheter och hjalper dem i att ldra sig nya saker. Barnen behdver

ocksa veta vilka forvantningar man har pa dem.

Resultatet visar att personalen behdver vara uppmaéarksam och forberedd, ta till vara alla
situationer som framjar kommunikationen och ha kunskap och tillgdngligt material.
Aven von Tetzchner & Martinsen (1999) och Heister Trygg (2008 a) sager att i en
kommunikativ miljo skall det finnas tillrackligt med tillfallen och tid till spontan kom-
munikation. Det ar viktigt att man alltid férvantar sig kommunikation och att kommuni-
kationen &r i fokus i alla aktiviteter. Pa fragan vad en kommunikativ miljé &r visar resul-
tatet att det ar en tillatande miljo dar man forvéntar sig svar och diskuterar med barnen.
Miljon skall tillata kommunikation oberoende vilka medel som behdvs. Det galler att
hitta det ratta kommunikationsséttet och hela tiden reflektera vad som sker hos barnet

och i gruppen.

Pollari (2011) kom fram till i sin forskning att for att man skall fa AKK att fungera som
ett gemensamt kommunikationssétt skall man uppmuntra, stdda och lara alla enskilda
barn att anvanda det. Resultatet visar att AKK maste bli en naturlig del av vardagen for
alla. Det ar personalens ansvar att stoda anvandningen av AKK. Det &r aven nagot Heis-
ter Trygg (2008 b) sdger att en kommunikativ miljé & en omgivning dar kommunika-
tionen star i fokus och dar den sker hela dagen i alla situationer. Kommunikation skall
fa ta tid, och det &r den vuxnas ansvar att uppratthalla och utveckla den.

Resultaten visar att det behovs kunskap, system, handledning och utbildning for att
kunna anvinda AKK i pedagogisk verksamhet. Aven Heister Trygg (2008 b) anser att
en viktig aspekt i all AKK d&r att omgivningen kan anvanda sig av den metod som ér i
bruk och behéarskar den sa att kommunikationen blir mojlig och fungerar. Resultatet vi-

sar aven att utmaningen med att fA AKK forankrat i vardagen &ar personalens okunskap
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och troskel att lara sig anvanda AKK. Aven Madsen (2006) sager att d& barn med sar-
skilda behov inkluderas stéller det stora krav pa professionella. Det behdvs kunskap och
metoder for att utveckla en stimulerande och pedagogisk miljé fér barn med sarskilda

behov.

Resultaten i var forskning visar att det ar lattare for barnen att delta om det vet vad som
kommer att hénda, férvantas av dem och vad som ar meningen med aktiviteten. Hyytia-
inen et al. (2009) podangterar &ven att med hjalp av TEACCH kan man strukturera ar-
betsuppgifter, tid och rum. Det hjalper barnet att veta vad, var och nar nagot skall ske.

Vara resultat visar att AKK anvands i vardagliga situationer sa som sanger, sagor och
samling. Nagra respondenter poangterar bildens betydelse i aterkommande vardagliga
situationer t.ex. pa toaletten, tambur och utevistelse som bade ger mojlighet att prata
kring och ge struktur. von Tetzchner & Martinsen (1999) sdger att strukturering &r en
slags ram for vad som skall handa. Vart resultat visar att det galler att anvanda AKK i
olika situationer som en sjélvklar del i vardagen for att barnen skall kunna anvénda dem
naturligt. Bjorklid (2005) séger att det ar vardefullt for vaxelverkan att det finns tillgang

till material. Det géaller att anpassa miljon enligt barnets behov.

Resultaten i var forskning visar att AKK 6kar forstaelsen och framjar interaktionen mel-
lan barn. Den visar aven att forstaelse ger fler mojligheter till gemensamma lekar med
andra barn. Bjorklid (2005) séger att lek och larande hénger ihop for barn. Den fysiska
miljon skall vacka nyfikenhet, tillata utforskning och vara meningsfull. Genom leken
utvecklas barn. Vi tolkar att AKK framjar forstaelsen och interaktionen och dkar moj-

ligheterna att lyckas i lek och larande.

Aven om resultaten visar att AKK okar forstaelsen och framjar interaktionen mellan
barnen, var de professionellas uppfattning att barnen séllan sinsemellan kommunicerar
via AKK. Resultaten visar att barn sinsemellan i lek sallan anvander bilder. De visar
aven att det kan vara en utmaning for barn med spraksvarigheter att fa vara med i lek-

gemenskapen. Barn med spraksvarigheter behdver ofta stod av vuxna. Nordstrom
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(2004) lyfter aven upp att da en aktivitet inte stimmer 6verens med barnets kompetens
blir det l&tt utanfor leken. Heister Trygg (2008 a) lyfter upp att en barncentrerad kom-
munikation karakteriseras av att den vuxna skall uppmuntra och vidareutveckla kom-

munikationen.

Interaktionen och kommunikationen mellan barn och vuxna ar lattare enlig alla respon-
denter. Madsen (2006) séger att barn som har svarigheter med social gemenskap kan ha
lattare att delta i vuxenstyrd aktivitet. Resultaten visar att barnet har lattare att lita pa att
den vuxna forstar bildens betydelse och vad den vill uttrycka med bilden. | Pollaris
(2011) understékning framkom att det finns risk att de vuxna framhaver barnens passivi-
tet i att uttrycka sig genom att man starker att ta emot budskap via AKK. En respondent
uttrycker det att det ar lattare for barnet forsta an att sjalv uttrycka sina tankar och kéns-
lor med AKK.

Resultatet visat att vuxna aktivt skall anvdnda AKK och vara modell. Tillgdngliga vux-
na anses som en sjalvklar forutsattning for att AKK skall fungera. | resultatet kommer
det fram att man skall berémma och uppmuntra barnet nar den lyckas kommunicera via
AKK. Dessutom skall den vuxnas respons vara sa tydlig att barnet forstar att AKK fun-
gerar och att det I6nar sig att anvanda det. Aven Heister Trygg (2008 a) sager att konse-
kvent bemotande ger positiva erfarenheter och forstaelsen for att man kan paverka okar
och kommunikationen blir mer medveten. Fagerli et al. (2001) talar om en god social
miljo dar en god kommunikation ar en ingrediens. De menar att de vuxna paverkar

kommunikationsmiljon genom att ge utrymme for positiv véxelverkan.

Resultatet och teorierna poédngterar professionellas betydelsefulla roll. Happo (2006)
menar att forutom att teoretisk och praktisk kunskap behdvs pedagogisk kunskap, social
formaga och problemldsningsfardigheter. Reflektion och kritiskt tankande anser Happo
aven som vasentliga. Madsens handlingskompetens betonar att den professionella pa ett

personligt integrerat sétt integrerar och anvander sina kompetenser i det praktiska arbe-
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tet. Aven vart resultat visar betydelsen av de professionellas vasentliga roll. De kom
bland annat fram att kunskap, ansvar och fardighet att se helheten &ar betydelsefullt.

6.4 Sammanfattning

Vara teorier och tidigare forskning visar att barns delaktighet handlar om att vuxna skall
beakta barns behov, vara narvarande och ge barnen majligheter att paverka. Det beh6vs
lyhérda vuxna som ser och hor vad barnen vill sédga. Vart resultat tangerar samma sak.
Aspekter som kommer fram i vart resultat ar att professionella skall diskutera och lyssna
pa barnen samt ta deras asikter pa allvar. Bade empirin och teorin tar upp vikten av
barngruppens storlek. 1 en mindre grupp har barn battre majligheter att paverka, bli
uppmarksammade och darmed delaktiga. Professionella har béattre forutsattning att se
det enskilda barnet i en mindre grupp. Vart resultat visar att man skall anpassa miljon
enligt barnens behov genom att underlatta vardagen med en tydlig struktur och tillgang-
ligt material. Teorierna poangterar en tillganglig miljo som stoder barn i att uttrycka sig
och bli forstadd.

Vara teorier stoder den empiri vi samlat in gdllande AKK:s betydelse for barn med
spraksvarigheter. AKK har stor betydelse for att stoda kommunikationen samt strukture-

rar vardagen.

70



7 DISKUSSION

Vi har valt att dela in diskussionen i resultatdiskussion och metoddiskussion. | resultat-
diskussionen diskuterar vi arbetets resultat. I metoddiskussionen granskar vi hur vart val

av metod har paverkat undersékningen.

7.1 Resultatdiskussion

Syfte med vart examensarbete var att undersoka hur professionella inom dagvarden sto-
der barn med spraksvarigheter till delaktighet med hjalp av AKK. For att fa svar pa vart
syfte fokuserade vi pa erfaren personal inom dagvarden som har kunskap och erfarenhet
om AKK. Vi upplever att vi uppnatt vart syfte. Vi har fatt manga intressanta svar for var

undersokning som gor att vi lyckats med att fa svar pa vara forskningsfragor.

Valet av malgrupp dvs. professionella inom dagvarden som &r erfarna och har kunskap,
var ratt val enligt var uppfattning. De visade sig att malgruppen satt inne med stor kun-
skap om amnet i fraga. Vi har dock reflekterat om malgruppen svarat enligt hur de i
sjalva verket gor eller enligt det de tror vi vill ha svar pa. Vi tror att det finns en liten

risk att man svarar enligt teorier. Denna risk ar vi medveten om.

Vi upplever att vara tre fragestéallningarna blev besvarade. Var forsta fragestallning var
hur professionella inom dagvarden beskriver barns delaktighet? Barns delaktighet be-
skrevs av de professionella bland annat enligt foljande: att ta barns asikter i beaktande,
att barn skall ha mojligheter att uttrycka sina egna tankar och sin egen vilja och raknas
med som en sjalvklar del i barngruppen. Alla barn skall bli sedda och hérda och fa vara
delaktiga. Dessutom poangterades vuxnas ansvar, lyhérdhet och nédrvaro for att stéda
barns delaktighet. Over lag uppfattades tid, resurser och kunskap som en forutsattning
for att framja barns delaktighet. Ur resultaten framkommer det fysiska rummets betydel-
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se for barns delaktighet. Tillganglighet, anpassad miljo och material har enligt respon-
denterna stor betydelse for barns delaktighet.

Den andra fragestéllningen var vilken uppfattning och erfarenhet de professionella inom
dagvarden har av AKK? Den allmanna uppfattningen &r att bilder stoder barnens vardag
sa att den blir mera begriplig. Det visuella sinnet upplevs som starkt och darfor anser
respondenterna att bilder &r ett bra komplement. Erfarenheterna om anvandningen av
AKK é&r bl.a. att man behover tydliga system och kunskap. Fordelarna med AKK an-
vandning &r enligt resultaten att det ger barnen mera valmajligheter och mojligheter att
fungera mera sjalvstandigt. For att fa AKK att fungera behGvs kunnig, motiverad perso-

nal som inser att AKK gagnar alla.

Den tredje fragestallningen var hur professionella stoder och framjar barns delaktighet
genom att anvanda AKK? Aktiva, tillgangliga vuxna som fungerar som modell &r en
forutsattning att AKK skall fungera. Det anses viktigt att AKK anvéands kontinuerligt
som en sjalvklar ingrediens i barngruppen. Allmént anses att AKK stoder och framjar
barns delaktighet om man har far det forankrat i vardagen. Vi upplever att vara tre fra-
gestallningar blev besvarade tack vare kunniga professionella som hade lang erfarenhet.
Vi anser att vart resultat synliggor vikten av att stéda och framja delaktighet med hjalp
av AKK.

Som vi tidigare sagt ar livskvalitet svart att mata. Vi gor en tolkning pa basen av var un-
dersokning att da barn ar delaktiga och har en fungerande kommunikation paverkar det
positivt pd livskvaliteten. Som tidigare forskning och teorin visar ar aktivitet, omgiv-

ningens stdd och engagemang viktiga faktorer som stdder livskvalitet.

I undersdkningen kom det fram att det finns utmaningar att fa barn med sarskilda behov
att kommunicera med andra barn via AKK. Dessutom kom det fram att barn med sprak-
stérningar har en tendens att bli utanfor lekgemenskapen. Vi hade 6nskat flera konkreta
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svar pa hur professionella stoder barn med sarskilda behov in i lekgemenskapen. Vi
borde kanske formulerat intervjufrdgorna pa annat satt for att fA mera detaljerade svar
géllande barns delaktighet i lekgemenskapen. Vi upplever att professionella ser lekge-
menskapen som den storsta utmaningen. Dessutom bekréftar tidigare forskning och teo-
rier att det &r extra viktigt att professionella har kunskap och fardigheter att stdda barn
att fa vara med i lekgemenskapen och kommunicera med andra barn via AKK. Det
handlar mycket om att anpassa miljon och pedagogik enligt det enskilda barnets behov.
Detta podngterades aven starkt i undersékningen av de flesta respondenter. Resultaten i
var undersokning visar att respondenterna haft liknande uppfattningar bade hur de be-
skriver barns delaktighet och stoder barns delaktighet via AKK. Vi tolkar detta som att
vi kanske haft for begransade fragor i var temaintervju. Vi kanske skulle ha fatt fram
bredare svar och storre skillnader om vi formulerat fragorna annorlunda. Vi tror att om
vi inte hade haft sa fasta och manga specifikt formulerade fragor sa hade vi fatt storre
skillnader i svaren. Vi funderar dven om viktiga aspekter fallit bort fran resultatet pa

grund av vara fragor.

7.2 Metoddiskussion

I var undersokning var syftet att fa information om hur professionella stoder barns del-
aktighet med hjalp av AKK. Syftet med undersokningen paverkade vart val av forsk-
ningsmetod. Eftersom vi var intresserade av professionellas erfarenheter och uppfatt-
ningar var det naturligt att valja intervju som datainsamlingsmetod. Vi ville att respon-
denterna skulle svara med egna ord utifran sina erfarenheter. Vi hade ocksa en 6nskan
att fa& mycket information fran de utvalda enheterna. For att fa mycket information ville
vi ha minimum tio respondenter. Enligt Jacobsen (20007 s.121) ar respondenter de som
har direkt kdnnedom om ett fenomen och &r representanter for den grupp man underso-

ker.

Vart val av datainsamlingsmetod f6ll naturligt pa intervjuer och visade sig vara lamplig
da vi ville hora professionella upplevelser och uppfattning. Vi forberedde oss val infor

varje intervju genom att lasa igenom fragorna och genom att kontrollera att bandspela-
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ren fungerade. Dessutom planerade vi rollférdelningen sinsemellan. Infor sjélva inter-
vjun forklarade vi syfte, tid och allmént om principerna. Vi borjade varje intervju ge-
nom att forsoka lara kanna dem vi intervjuade genom att tala om allménna saker. Inter-

vjusituationerna kandes bra och bekvama.

Vi tycker att metoderna passade in pa vart syfte. Med tanke pa reliabilitet tycker vi att vi
lyckats. Vi var medvetna om att vart eget agerande kan paverka intervjuerna och har
tagit det i beaktande. Vi har forsokt behandla alla respondenter pa ett naturligt och jam-
likt satt. Generaliserbarheten i var undersékning ar svar att veta, eftersom vart syfte har
varit att forsta fenomen. | var kvalitativa undersokning har vi haft endast tio responden-
ter varav tva valt att svara skriftligt. Det har ytterligare resulterat i att generaliserbarhe-
ten blivit svarare. Enligt Jacobsen (2007 s.166) ar syftet i en kvalitativ undersokning
inte att generalisera utan att forsta och fordjupa begrepp och fenomen.

Den interna validiteten bekraftas genom att flera av respondenterna har liknande asikter
och uppfattningar. ”Ju fler som ar 6verens, desto storre dr sannolikheten for att den ar
riktig.” (Jacobsen, 2007 s. 157). Vara respondenter har svarat rétt sa lika, sa vi anser att

den interna validiteten i var undersokning ar bra.

Vi har varit medvetna om att vi gor intrang i enskilda individers privatliv, darfor har vi
varit extra noggranna att halla de etiska aspekterna. Vi har stravat till att skydda de en-
skilda respondenterna genom hela processen sa de inte skall kannas igen. Vi kommer att
forstora radata nar examensarbete ar godkant. Vi har varit noggranna med att inte lamna
ut information som kan identifiera vara respondenter och daghem. Vi har ocksa hallit
tystnadsplikten. Vi har stravat att aterge resultaten sa korrekt som majligt. Vi har ocksa

forsokt placera resultaten i ratt sammanhang sa att poangen i det sagda inte forandras.
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7.3 Forslag till vidare undersdkning

Barn med sprakstorning eller spraksvarigheter blir latt utanfor kamratgemenskapen.
Darfor skulle det vara viktigt och intressant att synliggora hur delaktiga de ar i olika si-
tuationer. Det &r inte helt enkelt att veta hur delaktigt ett barn ar. Delaktighet &r alltid en
subjektiv upplevelse och ar inte latt att mata. Vart tips till fortsatt forskning ar att gora
ett slags manual, matinstrument eller observationsschema som sétter barns delaktighet i

fokus. Den skulle fungera som ett hjalpmedel da man bedémer barns delaktighet.

75



KALLOR

Almaqvist Lena; Eriksson Lilly; Granlund Mats.2004, Delaktighet i skolaktiviteter - ett
systemteoretiskt perspektiv, | Gustavsson, Anders (red.). Delaktighetens sprak, Lund:
Studentlitteratur, s. 237

Andersson, Birgitta. 2000, Bygga upp ett erfarenhetsbibliotek genom sociala beréttelser

och seriesamtal, Angelholm: Birgitta Andersson AB, 66 s.

Antonovsky, Aaron. 2005, Halsans mysterium, 2 uppl. Stockholm: Bokfdrlaget natur
och kultur, 271 s.

Beckman, Vanna; Karnevik Mabrink, Margareta; Schaumann, Helen. 2009, Gang pa
gang — pedagogik vid autism och autismliknande tillstand, 2.utgavan, 4.tryckningen,
Natur och kultur s.114.

Bjorck-Akesson, Eva & Granlund. 2004, Delaktighet — ett centralt begrepp i WHO:s
klassifikation av funktionstillstand, funktionshinder och halsa (ICF), | Gustavsson, An-

ders (red.). Delaktighetens sprak, Lund: Studentlitteratur, s. 237.

Bjorklid, Pia. 2005, Larande och fysisk miljo — En kunskapsoversikt om samspelet mel-
lan larande och fysisk miljo i forskola och skola, Stockholm: Liber, s.205. Tillganglig:
http://www.skoleanlegg.utdanningsdirektoratet.no/asset/2040/1/2040 _1.pdf Hamtad
1.8.2012

Brilde, Bengt. 2003, Teorier om livskvalitet, Lund: Studentlitteratur, 191 s.
Dysthe, Olga (red.). 2003,Dialog, samspel och larande, Lund: Studentlitteratur 344 s.

Eriksson, Anette. Barns delaktighet i forskolan. I Sandberg, Anette (red.) 2009. Med

sikte pa forskolan - barn i behov av stod. Lund: Studentlitteratur, 304 s.

Eriksson, Lilly. 2010, Delaktighet i skolan, Tillganglig: http://www.spsm.se/ Himtad
19.1.2012

76


http://www.skoleanlegg.utdanningsdirektoratet.no/asset/2040/1/2040_1.pdf
http://www.spsm.se/

Eriksson, Lilly. 2006, Participation and disability- a study of participation in school for
children and youth with disabilities, Tillganglig: http://diss.kib.ki.se/2006/91-7140-831-
2/thesis.pdf Hdmtad 19.1.2012

Eriksson, Lisbeth &Markstrom, Ann-Marie. 2000, Den svarfangade socialpedagogiken,
Lund: Studentlitteratur, 236 s.

Familjepolitiken i Finland 2006:12, Social- och halsovardsministeriets broschyrer s.24.

Tillgénglig: http://www.stm.fi/c/document _library/get file?folderld=39503&name=DLFE-

7154.pdf Hadmtad 1.9.2012

Fagerli, Oddvar; Lillemyr, Ole Fredrik; Sobstad, Frode. 2001, Vad &r forskolepedago-
gik? Lund: Studentlitteratur, 236 s.

FN:s standardregler for att tillforsdkra manniskor med funktionsnedsattning full delak-
tighet och jamlikhet Tillganglig: http://www.handisam.se/Startsidan2/For-dig-pa-

myndighet/Din-myndighets-ansvar/Internationella-dokument/FNs-standardregler/ Hamtad
15.5.2012

Granholm, Ingrid. 2011, Vi har nastan blivit for bra” - Larares sociala representatio-
ner av forskolan som pedagogisk praktik, Tillganglig: hj.diva-
portal.org/smash/get/diva2:442237/FULLTEXT01 Hamtad 13.8.2012

Grunderna for planen for smabarnsfostran, 2005, 2 korrigerade uppl. Helsingfors: Stakes,

forsknings- och utvecklingscentralen fér social- och hélsovarden, 50 s.
Gustavsson, Anders (red.). 2004, Delaktighetens sprak, Lund: Studentlitteratur, 237 s.

Handbok for dagvardspersonal 2008 en JHL- guide riktad till smabarnsfostra-
re.Tillganglig:
http://www.jhl.fi/files/attachments/publikationer/handbok_for_dagvardspersonal.pdf
Hamtad 15.5.2012

Handlaget rf. 2012, Tillgangligt: www.handlaget.fi/ Hdamtad 16.8.2012

Happo, liris. 2006, Varhaiskasvattajan asiantuntijuus. Asiantuntijaksi kehittyminen La-

pin laanissd, Rovaniemi: Lapin yliopisto, 233 s.

Heister Trygg, Boel. 2008 a, Kommunikativ omvardnad, Vallingby: Hjalpmedelsinstitu-

tet och SOK, 104 s.
77


http://diss.kib.ki.se/2006/91-7140-831-2/thesis.pdf
http://diss.kib.ki.se/2006/91-7140-831-2/thesis.pdf
http://www.stm.fi/c/document_library/get_file?folderId=39503&name=DLFE-7154.pdf
http://www.stm.fi/c/document_library/get_file?folderId=39503&name=DLFE-7154.pdf
http://www.handisam.se/Startsidan2/For-dig-pa-myndighet/Din-myndighets-ansvar/Internationella-dokument/FNs-standardregler/
http://www.handisam.se/Startsidan2/For-dig-pa-myndighet/Din-myndighets-ansvar/Internationella-dokument/FNs-standardregler/
http://www.jhl.fi/files/attachments/publikationer/handbok_for_dagvardspersonal.pdf
http://www.handlaget.fi/

Heister Trygg, Boel. 2008 b, Tidig AKK — stdd for stora och sm&, Malmé: SOK, 94 s.

Huuhtanen, Kristina (toim.) 2012, Puhetta tukevat ja korvaavat kommunikointimenetel-

mat Suomessa, Helsinki: Kehitysvammaliitto, 147 s.

Hyytidinen, Merja; Kokko, Leena; Mé&ki, Maiju; Pietildinen, Erja; Virtanen, Pirkko.
2009, Vaikeavammaisten oppilaiden opetus — Esiopetuksesta peruskoulun paattymiseen,

Helsinki: kehitysvammaliitto ry., 198 s.

Janson, UIf.2004. Delaktighet som social process- om lekande och kamratkultur i for-

skola, I: Gustavsson, Anders (red.), Delaktighetens sprak, Studentlitteratur, 237 s.

Jacobsen, Dag Ingvar. 2007, Forstaelse, beskrivning och forklaring — introduktion till
samhaéllsvetenskaplig metod for hélsovard och socialt arbete, Lund: Studentlitteratur,
216 s.

Johannesen, Nina & Sandvik, Ninni. 2009, Sma barns delaktighet och inflytande - nag-

ra perspektiv, Stockholm: Liber, 116 s.

Kanninen, Katri; Sigfrids, Arja; Backman, Ann. 2009, Med barnadgon, Egenvardarmo-

dellen - ett verktyg till en trygg och trivsam dagvard, Helsingfors, 219 s.
Karlsson, Lars. 2007, Psykologins grunder, 4 uppl., Lund: Studentlitteratur, 734 s.

Kerola, Kyllikki (toim.). 2001, Struktuuria opetukseen: selkeys ja rakenteet oppimisen edis-

tajana, Jyvaskyla: PS-kustannus, 260 s.

Konstsamfundet. Delaktighet ett nyckelord pa Arcada: Livskvalitet vid aktivitets- och funk-
tionshinder. Tillganglig: http://www.konstsamfundet.fi/delaktighet-ett-nyckelord-pa-arcada-

livskvalitet-vid-aktivitets-och-funktionshinder Hamtad 15.5.2012

Kvale, Steinar. 1997, Den kvalitativa forskningsintervjun, Lund: Studentlitteratur, 306 s.

Lagen om barndagvard, 1973/239, Tillganglig:
http://www.finlex.fi/sv/laki/ajantasa/1973/19730239?search%5Btype%5D=pika&search
%5Bpika%5D=lagen%200m%20barndagv%C3%A5rd Hamtad 16.8.2012

Lindahl, Marita. 1998, Larande smabarn. Lund: Studentlitteratur, 184 s.

78


http://www.konstsamfundet.fi/delaktighet-ett-nyckelord-pa-arcada-livskvalitet-vid-aktivitets-och-funktionshinder
http://www.konstsamfundet.fi/delaktighet-ett-nyckelord-pa-arcada-livskvalitet-vid-aktivitets-och-funktionshinder
http://www.finlex.fi/sv/laki/ajantasa/1973/19730239?search%5Btype%5D=pika&search%5Bpika%5D=lagen%20om%20barndagv%C3%A5rd
http://www.finlex.fi/sv/laki/ajantasa/1973/19730239?search%5Btype%5D=pika&search%5Bpika%5D=lagen%20om%20barndagv%C3%A5rd

Livskvalitet vid aktivitets- och funktionshinder — med inriktning pa delaktighet, aktivi-
tet, engagemang och inkludering. Tillganglig: http://www.arcada.fi/sv/webfm_send/265
Héamtad 16.9.2012

Laroplanen for forskoleundervisningen i Helsingfors, 2011, Tillganglig:
http://www.hel.fi/wps/wcm/connect/cf103d80457¢c5b80b275fff5e44elc34/L % C3%A4ropla
n+f%C3%B6r+f%C3%B6rskolan+19.9.2011.pdf?’MOD=AJPERES&Imod=-248223456
Hamtad 1.7.2012

Madsen, Bent. 2001, Socialpedagogik, Lund: Studentlitteratur, 244 s.

Madsen, Bent. 2006, Socialpedagogik — Integration och inklusion i det moderna samhallet,
Lund: Studentlitteratur, 301 s.

Manninen, Jyri & Burman, Anne & Koivunen, Annukka & Kuittinen, Esko & Luukan-
nel, Saara & Passi, Sanna & Sarkk&, Hanna. 2007, Miljoer som stdder larande — en in-

troduktion till larmiljétankande. Helsingfors: Utbildningsstyrelsen, 155 s.

Melin, Eva. 2009, Barns delaktighet i forskolan — definition, observation och analys av
delaktighet som social process, Tillganglig:
http://www.publicerat.habilitering.nu/sll/export/sites/sll/downloads/2009-02-barns-
delaktighet-i-forskolan.pdf Hadmtad 19.1.2012

Molin, Martin. 2004, Delaktighet inom handikappomradet- en begreppsanalys, I: Gustavs-
son, Anders (red.), Delaktighetens sprak, Studentlitteratur, 237 s.

Mussor skola. 2012, Figur 1. PECS-kommunikationsmapp. Tillganglig:
http://www.vaasa.fi/Pa svenska/Studerande  utbildning/Grundlaggande utbildning/G

rundskolor ak 1-

6/Mussor skola/Undervisningsarrangemang/Alternativa kommunikationsmetoder/PEC
S Hamtad 29.8.2012

Nettelbladt, Ulrika; Hakansson, Gisela; Salameh, Eva-Kristina. 2007, Specifik interven-
tion av fonologi, grammatik och lexikon, I: Nettelbladt, Ulrika & Salameh, Eva-Kristina
(red.) 2007, Sprakutveckling och sprakstorning hos barn — del 1-fonologi, grammatik,
lexikon, Lund: Studentlitteratur, 325 s.

Nordenfelt, Lennart 1991: Halsa och varde. Stockholm: Thales.188 s.
79


http://www.arcada.fi/sv/webfm_send/265
http://www.hel.fi/wps/wcm/connect/cf103d80457c5b80b275fff5e44e1c34/L%C3%A4roplan+f%C3%B6r+f%C3%B6rskolan+19.9.2011.pdf?MOD=AJPERES&lmod=-248223456
http://www.hel.fi/wps/wcm/connect/cf103d80457c5b80b275fff5e44e1c34/L%C3%A4roplan+f%C3%B6r+f%C3%B6rskolan+19.9.2011.pdf?MOD=AJPERES&lmod=-248223456
http://www.publicerat.habilitering.nu/sll/export/sites/sll/downloads/2009-02-barns-delaktighet-i-forskolan.pdf
http://www.publicerat.habilitering.nu/sll/export/sites/sll/downloads/2009-02-barns-delaktighet-i-forskolan.pdf
http://www.vaasa.fi/Pa_svenska/Studerande___utbildning/Grundlaggande_utbildning/Grundskolor_ak_1-6/Mussor_skola/Undervisningsarrangemang/Alternativa_kommunikationsmetoder/PECS
http://www.vaasa.fi/Pa_svenska/Studerande___utbildning/Grundlaggande_utbildning/Grundskolor_ak_1-6/Mussor_skola/Undervisningsarrangemang/Alternativa_kommunikationsmetoder/PECS
http://www.vaasa.fi/Pa_svenska/Studerande___utbildning/Grundlaggande_utbildning/Grundskolor_ak_1-6/Mussor_skola/Undervisningsarrangemang/Alternativa_kommunikationsmetoder/PECS
http://www.vaasa.fi/Pa_svenska/Studerande___utbildning/Grundlaggande_utbildning/Grundskolor_ak_1-6/Mussor_skola/Undervisningsarrangemang/Alternativa_kommunikationsmetoder/PECS

Nordstrom, Irene. 2004, Delaktighet pa jamlika och ojamlika villkor — om lindrigt utveck-
lingsstorda skolbarns relationer och samspel med kamrater, I: Gustavsson, Anders (red.).

Delaktighetens sprak, Lund: Studentlitteratur, 237 s.

Papunet 2012. Tillgangligt: http://papunet.net/information/ Hamtad 15.5.2012

Persson, Lars - Olof. 2006, Upplevelser av livskvalitet — ovantade resultat och forsok till
forklaring, I: Hjelmquvist, Erland (red.) 2006, Inre och yttre varldar — funktionshinder i
psykologisk belysning, Lund: studentlitteratur. 169 s.

Pollari, Anna. 2011, AAC:n kaytto opetus- ja ohjaustilanteissa — laadullinen tapaustut-
kimus AAC.n kaytosta integroidussa paivakotiryhmassa, Kasvatustieteiden laitos, Jy-
vaskylan yliopisto. Tillganglig:
https://jyx.jyu.fi/dspace/bitstream/handle/123456789/26640/URN:NBN:fi:jyu-
201103061854.pdf?sequence=1 Hamtad 28.3.2012

Pramling Samuelsson, Ingrid; Sommer, Dion; Hundeide, Karsten. 2011, Barnperspektiv

och barnens perspektiv i teori och praktik, Stockholm: Liber, 288 s.

Pramling Samuelsson, Ingrid & Sheridan, Sonja. 2003, Delaktighet som vardering och
pedagogik, Tillganglig: http://www.ped.qu.se/pedfo/pdf-filer/pramsher.pdf Héamtad
19.1.2012

Pramling Samuelsson, Ingrid & Sheridan, Sonja. 2006, Larandets grogrund, Lund: Stu-
dentlitteratur, 150 s.

Roisko, Eija. 2012, Papunet/Information, Tillganglig:
http://papunet.net/information/talhandikapp/vad-ar-ett-talhandikapp/hur-manga-

personer-med-talhandikapp-finns-det.html| Hadmtad 6.5.2012

Sheridan, Sonja; Pramling Samuelsson, Ingrid; Johansson, Eva. 2010, Forskolan — arena
for barns larande, Stockholm: Liber, 157 s.

Specialpedagogiska skolmyndigheten. Figur 2. PECS-symboler, Uppdaterad 18.12.2009.

Tillgénglig: http://www.spsm.se/Rad-och-stod/Var-kompetens/Pedagogiska-strategier-och-

forhallningssatt/Alternativ-och-kompletterande-kommunikation/vadarAKK/Grafisk-
AKK/Bliss Himtad 29.8.2012

80


http://papunet.net/information/
https://jyx.jyu.fi/dspace/bitstream/handle/123456789/26640/URN:NBN:fi:jyu-201103061854.pdf?sequence=1
https://jyx.jyu.fi/dspace/bitstream/handle/123456789/26640/URN:NBN:fi:jyu-201103061854.pdf?sequence=1
http://www.ped.gu.se/pedfo/pdf-filer/pramsher.pdf
http://papunet.net/information/talhandikapp/vad-ar-ett-talhandikapp/hur-manga-personer-med-talhandikapp-finns-det.html%20Hämtad%206.5.2012
http://papunet.net/information/talhandikapp/vad-ar-ett-talhandikapp/hur-manga-personer-med-talhandikapp-finns-det.html%20Hämtad%206.5.2012
http://www.spsm.se/Rad-och-stod/Var-kompetens/Pedagogiska-strategier-och-forhallningssatt/Alternativ-och-kompletterande-kommunikation/vadarAKK/Grafisk-AKK/Bliss%20Hämtad%2029.8.2012
http://www.spsm.se/Rad-och-stod/Var-kompetens/Pedagogiska-strategier-och-forhallningssatt/Alternativ-och-kompletterande-kommunikation/vadarAKK/Grafisk-AKK/Bliss%20Hämtad%2029.8.2012
http://www.spsm.se/Rad-och-stod/Var-kompetens/Pedagogiska-strategier-och-forhallningssatt/Alternativ-och-kompletterande-kommunikation/vadarAKK/Grafisk-AKK/Bliss%20Hämtad%2029.8.2012

Svenska Downforeningen. 2012, Figur 4. Pictogram, Tillganglig:
http://www.svenskadownforeningen.se/om-downs-syndrom/utbildning/sarskola Hamtad
29.8.2012

Svenska OMEP:s utvecklingsprojekt med stéd av Allménna arvsfonden, 2007-2009,
Barns delaktighet i det fysiska rummet, Tillganglig:
http://www.omep.websy.se/uploads/files/slutrapport 0911.pdf Hadmtad 19.1.2012

Talking Mats. 2012, What is Talking Mats?tillganglig: http://www.talkingmats.com/
Hamtad 1.9.2012

Tamm, Maare. 2002, Psykosociala teorier vid halsa och sjukdom. 2.a uppl., Lund: Stu-
dentlitteratur, 284 s.

von Tetzchner, Stephen & Martinsen, Harald. 2000, Johdatus puhetta tukevaan ja kor-
vaavaan kommunikointiin, Helsinki; Kehitysvammalitto ry., 360 s.

Thunberg, Gunilla. 2009, Vad vet vi om livskvalitet hos barn medkommunikationssva-
righeter och i férhallande till AKKinsatser? Tillganglig: http://www.dart-

gbg.org/public/anpassningar/Thunberg livskval-kommunikation-AKK%202009.pdf
Hamtad 19.1.2012

Westlund, Peter. 2011, 3.e uppl. Salutogen GPS for ett gott bemotande, Stockholm:
Fortbildning AB, 85 s.

81


http://www.svenskadownforeningen.se/om-downs-syndrom/utbildning/sarskola
http://www.omep.websy.se/uploads/files/slutrapport_0911.pdf
http://www.talkingmats.com/
http://www.dart-gbg.org/public/anpassningar/Thunberg_livskval-kommunikation-AKK%202009.pdf
http://www.dart-gbg.org/public/anpassningar/Thunberg_livskval-kommunikation-AKK%202009.pdf

BILAGA 1 Formular for informerat samtycke

Jag har blivit informerad och forstatt undersokningens syfte. Jag &r medveten om att inter-
vjun ar konfidentiell, samt att allt material kommer att forstéras da undersokningen ar klar.
Jag ar ocksa informerad om att deltagarna i intervjun inte kan identifieras i det fardiga arbe-
tet. Jag har dven fatt information om att deltagande i intervjun ar frivilligt samt att jag har

ratt att avbryta intervjun nar som helst.

Jag har fatt lasa fragorna innan intervjun och godkanner att intervjun bandas in med en

bandspelare.

Héarmed godkéanner jag att delta i intervjun.

Ort och datum Underskrift och namnfortydligande



BILAGA 2 Informationsbrev till informant

Basta informanter! Helsingfors 10.05.2012

Vi heter Camilla Martin & Petra Troberg och &r socionomstuderande vid Arcada - Ny-
lands svenska yrkeshogskola i Helsingfors. Vi haller som bast pa att skriva vart exa-
mensarbete om “Hur professionella stoder barn med spraksvarigheter till delaktighet
med hjalp av Alternativ och Kompletterande Kommunikation (AKK)”. Vi delar i projek-
tet: Livskvalitet vid aktivitets- och funktionshinder med inriktning pa delaktighet, akti-
vitet, engagemang och inkludering. Projektet &r ett samarbetsprojekt mellan yrkes-
hogskolor i Finland, Norge och Danmark tillsammans med tredje sektorn. Vart dvergri-
pande syfte ar att undersoka hur professionella stoder barn med spraksvarigheter till
delaktighet genom AKK. Med andra ord handlar det om pedagogernas erfarenheter och
kunskaper om att framja barns delaktighet med hjélp av AKK.

Som datainsamlingsmetod kommer vi att anvénda intervjuguide och intervjua profes-
sionella pa daghem i huvudstadsregionen. Vi kommer att spela in maximum en timmes
intervjuer med diktafon. Ert namn och intervjumaterialet kommer att behandlas konfi-
dentiellt. Det innebdr att endast vi, Camilla & Petra kommer att kénna till vem som del-
tagit eller vilka daghem som deltagit ifrdgavarande forskning. Vi kommer att anvanda
fingerade namn och materialet anvands endast till var forskning och forstors nar exa-
mensarbetet ar fardigt. Ert deltagande ar frivilligt, konfidentiellt och anonymt. Vi hop-
pas att ni vill delta i undersékningen for vi vill garna ta del av era erfarenheter och kun-
skap. Vi kommer att kontakta era per e-post eller per telefon ungefar en vecka efter att
vi har skickat informationsbrevet. Ni far garna kontakta oss pa forhand gallande fragor
och tankar om undersokningen.

Med hopp om ett gott samarbete,

Camilla Martin Petra Troberg
socionomstuderande socionomstuderande
marticam@arcada.fi trobergp@arcada.fi
+358 50 352 33 44 +358 50 309 74 13

Rut Nordlund - Spiby
Larare inom det sociala omradet, Arcada

rut.nordlund-spiby@arcada.fi
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BILAGA 3 Intervjuguide

Bakgrunds fakta
1. Utbildning (yrke)
2. Arbetsanstallning (befattning)

3. Arbetserfarenhet (befattning, ar)

Grupp

1. Hurdan barngrupp arbetar ni i? (alder, eventuella diagnoser, gruppstorlek, perso-

nalsammanséttning i gruppen)
Tema 1 Delaktighet for barn med spraksvarigheter
1. Vad innebdr delaktighet for dig?

2. Vad uppfattar ni ar betydelsefullt i barnets delaktighet? (bland kamrater, i leken,
i samling, tillganglig och fungerande kommunikationsmetod, méjlighet att pa-

verka, atmosfar, personal, barnets tankar)

3. Hur kan ni forsakra er om att barnen med spraksvarigheter far vara med och pa-
verka sin vardag? (vid samling, saga, lek, matsituation (mojligheter, lyhérdhet

etc.)
4. Vad behdvs i det fysiska rummet for att barn ska kanna sig delaktiga?
5. Vilka utmaningar finns med barns delaktighet?

6. Hur paverkar barns olika forutsattningar delaktigheten? (social samvaro med

andra barn)
7. Hur dokumenterar ni barns delaktighet?

8. Hur kan ni vidareutveckla ert delaktighetsframjande arbete bland barn med

sprakstorningar?



Tema 2 Kommunikationshjalpmedel
1. Vilka olika kommunikationshjélpmedel anvénds i gruppen?

2. | vilka situationer och hur anvédnds kommunikationshjalpmedlet? (utevistelse, i

samspel med andra barn, saga, tambur, utféard, etc.)

3. Hur far ni kommunikationshjalpmedlen bast férankrade i vardagen? Egna erfa-
renheter +/- (kunskap, tillganglighet etc.)

4. Vilka utmaningar finns att fa kommunikationshjalpmedlen att fungera pa dag-

hem? Ge exempel!

5. Vad betyder en kommunikativmiljo for er? Hur bidrar den till barns delaktighet

och kommunikationsmojligheter?

Tema 3 P& vilket satt AKK relaterar till 6kad delaktighet

1. Hur introduceras kommunikationshjalpmedlen i barngruppen som ett gemen-

samt kommunikationssétt?
2. | vilka situationer anvands kommunikationshjalpmedlen spontant av barnen?

3. Vilken inverkan har kommunikationshjalpmedlen for att framja interaktionen

mellan barnen? — mellan barn och personal?

4. Hur tror ni att kommunikationshjalpmedlen hjalper barnen att fungera i vardag-

liga aktiviteter?
5. Vilket stdd behdver barnen for att aktivt anvanda kommunikationshjalpmedlen?
Ytterligare kommentarer

Har ni ytterligare kommentarer eller vill ni tilligga nagot gallande delaktighet och

kommunikationshjalpmedel eller annat?



