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FORORD

Undersokningen som gjorts i detta examensarbete har genomforts i samarbete med
Rastis daghem i Nordsjo, Helsingfors. Jag vill formedla ett stort tack till Er pa
daghemmet for att Ni velat delta i denna process. Ett speciellt tack till personalen som
stallde upp for intervjuerna och gav tid at att svara pa fragorna. Ni gav min

undersokning ett informationsrikt och mangsidigt innehall.

Jag vill ocksa skanka ett stort tack till min handledare fér examensarbetet, Carina
Kiukas, som handlett och gett mig goda rad genom hela processen. Tack aven till alla

andra som stott mig under hela bearbetningstiden.



1. INTRODUKTION

1.1 Bakgrund

Med erfarenhet av arbete med barn i olika aldrar och olika situationer, har intresset for
vad jag valt som amne for detta examensarbete, barnens rost, vuxit fram. Fokus ligger
pa arbete med barn i daghem. Valet att fokusera pa barn i daghem grundas pa personliga
erfarenheter av inblicken i komplexiteten kring &mnet samt kravande insatser av den

som arbetar med barnen, och en stravan finns att granska pedagogens roll.

Detta examensarbete handlar om barnets ratt att fa sin rost hord i fragor som angar dem,
hur barnets asikter, dnskningar, idéer och tankar syns, fas fram, samt hur de beaktas i
planeringen av daghemsverksamheten. Amnet behandlar dven hur barnet kan ha

inflytande i vardagliga situationer som inte pa forhand ar planerade.

Intressevackande har varit att det i ar, 2009, &r jubileumsar for FN;s konvention om
barnens rattigheter. Temat for jubileumsaret ar barnets ratt att delta, ha inflytande och fa
sin rost hord. Under jubileumsaret framjar man barn och ungas rétt att delta i beslut som

rér dem sjalva utgaende fran deras alder och utvecklingsniva.

Vardagen pa ett daghem ar hektisk och livlig med bestamda tider for olika verksamheter
och aktiviteter. For att veta vad barnen vill maste man fa insikt i deras tankar och
onskningar, vilket ar tidskrdvande. Alla barn uttrycker inte heller klart vad de vill,
kanske inte kan eller vagar, har resurser eller méjlighet. Eller kanske de gor sitt allt for
att horas men inte blir sedda eller horda. Vad man ofta stoter pa ar faktum att det finns
for stora barngrupper i for sma utrymmen med for lite personal. Detta minskar pa det
enskilda barnets mojligheter att fa sin rost hord och beaktad. Amnet, barnens rost, har
valts for detta examensarbete eftersom det ar aktuellt och utvecklar smabarnsfostran ju

mer kunskap vi far om det. Jag intresserar mig for barnfragor och vill lyfta fram varfor

8



det ar viktigt att ta barnens asikter i beaktande.

Genom detta examensarbete stravar jag efter en inblick i olika pedagogiska metoder och
arbetssatt for att fa fram barnens rost i barngrupper pa daghem. | bakgrund- och
teoridelen tas pedagogiska arbetssatt upp samt den pedagogiska roll som kravs for att
beakta barnets rost. Valet av den pedagogiska vinkeln baserar jag pa intresset av att sjalv
utvecklas som blivande pedagog samt for att belysa pedagogens roll i barnets vardag pa
daghemmet som viktig men utmanande. Ett gott arbete med barn och bra omsorg
innebar i mitt tycke en stor kompetens som pedagog och ett aktivt tillagnande at arbetet.
Genom att belysa detta i samband med dmnet stravar jag till att motverka tankar om att

arbetet med barn ar modolGst och inte kraver nagot speciellt av den vuxna.

1.2 Syfte och fragestallningar

Syftet med detta examensarbete ar att genom litteratur fa fram teorier kring amnet och
genom en undersokning fa konkreta exempel och andra pedagogers syn pa ifall barnens
réster hors i daghemmet och i barngruppen, hur daghemspersonalen far fram barnens
asikter, idéer och onskningar och ifall de tas i beaktande i planeringen av verksamheten
och i sa fall pa vilket satt. Det handlar alltsa om att fa reda pa ifall och pa vilket satt
barnen ar delaktiga i den planering som rér dem sjélva, enligt personal som arbetar med
dessa barn. Men syftet ar aven att belysa hur pedagogen kan hjalpa och stéda, samt ge
mojlighet for barnet att i vardagen paverka och ha inflytande i situationer som inte &r
planerade pa foérhand. Jag vill ge en inblick i och formedla konkreta exempel pa
pedagogiska arbetssatt gallande att fa fram barnets rést. Med min undersokning vill jag
ta reda pa ifall barnens rattigheter gallande amnet foljs i praktiken och hur den ger sig i

uttryck.

Mina forskningsfragor ar: Hors barnens roster pa daghemmet? Hur fas barnens asikter
fram pa daghem? Pa vilket satt tags barnens asikter i beaktande i planering av
daghemsverksamheten? Forskningsfragorna tar fasta pa de centrala sakerna jag i min

undersokning vill fa fram. Dessa fragor skall svara pa mitt syfte for undersokningen.
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Den forsta fragan, Hors barnens roster pa daghemmet? handlar i stora drag om
daghemspersonalens syn pa ifall de anser att barnen far fram sina asikter och tankar.
Den kan ses som en dvergripande®ja-nej fraga”, dar det kommer fram t.ex. om alla
intervjuade &r av samma asikt eller om det finns skillnader i synen pa barnens till tals
kommande. Har kan komma fram skillnader i olika barngrupper pa samma daghem som
skall folja samma verksamhetsplan, och om fallet &r sa, dnskar jag fa fram orsakerna.

Med den andra fragan, Hur fas barnens asikter fram pa daghemmet? 6nskar jag mig fa
inblick i vilka metoder och satt daghemspersonalen i de skilda barngrupperna anvander
for att fa barnen att uttrycka sina asikter och tankar. Denna fraga handlar langt om att
belysa pedagogiska arbetssétt och metoder som anvéands pa daghemmet, som t.ex.

observation, dokumentation, sagotering.

Den tredje fragan, Pa vilket satt tags barnens asikter i beaktande i planering av
daghemsverksamheten? stravar att fa fram ifall, och hur, daghemspersonalen ger barnen
inflytande i verksamheten som berdr dem. Fragan kunde svara pa hur stort inflytande
barnen har d.v.s. i vilken man barnens asikter har betydande inverkan pa verksamheten,
hur deras asikter kommer med i planeringen och hur stor vikt man satter pa att beakta
barnens tankar. Jag 6nskar dven fa svar pa hur barnens inflytande i planeringen syns i

vardagen.

1.3 Avgransningar

Jag har valt att undersoka daghemspersonalens syn pa och erfarenheter av att ge barnen
inflytande och tar inte med barnens egna syn pa saken. Valet av avgransningen baserar
jag pa att jag fokuserar mig pa pedagogens roll gallande amnet. Med tanke pa min egen
yrkesmassiga utveckling vill jag fa fram andra yrkesméssiga pedagogers asikter och
erfarenheter samt tillvagagangssatt. Majoriteten av de jag intervjuar ar pedagoger

eftersom jag vill fa insikt i pedagogiska arbetssatt och pedagogiska synsatt.

Eftersom jag vill fa forstaelse i det jag undersoker och i svaren jag far via intervjuerna
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kraver det att jag har en intensiv undersokningsupplaggning, d.v.s. att jag koncentrerar
mig pa fa enheter. Darfor deltar det pedagoger fran ett daghem i min undersokning, i

stallet for fran flera daghem.

| bakgrund- och teoridelen har jag valt att inleda med de férordningar som ligger som
grund for smabarnsfostran i Finland och belysa att barnens rattigheter ar en central
byggsten. Eftersom barnens rétt att fa sin rost hord ingar i rattigheterna ser jag FN;s

barnkonvention som ytterst relevant.

Vidare tar jag upp begrepp och fenomen som jag stott pa i litteraturen jag bearbetat. Jag
har byggt upp bakgrundsinformationen och teorin pa basen av det jag anser kopplas
starkt till &mnet. Jag har avgrénsat vad jag valt att ta upp som bakgrundsinformation
enligt de begrepp som varit mest centrala och framkommit oftast i den litteratur jag
anvant i litteraturdversikten. De begrepp jag behandlar utgor en helhet och ar starkt

bundna till varandra.

1.4 Tidigare forskning

Da jag behandlar konventionen om barnens réttigheter tar jag upp en undersékning
utford av Taloustutkimus pa uppdrag av politikprogrammet for barns, ungas och
familjers valfard. Denna undersokning tar jag upp eftersom den visar bade pa att en stor
procent av personerna som deltog i undersokningen anser att barnen alltfor sallan far
yttra sin asikt om fragor som galler dem sjélva, samtidigt som 46 % av finlandarna
uppger att de aldrig har hort talas om barnkonventionen. (Undervisningsministeriet
2008, Taloustutkimus 2008) Undersokningen ar farsk och ger information om att

innehallet i ett sa vasentligt dokument ar relativt okant.

Jag tar upp Eva Johanssons (2003) undersokning som understryker att verksamheten pa
daghem ar komplex och att manga faktorer har betydelse for den pedagogiska kvalitén.
Johansson har utfort undersokningen pa uppdrag av Skolverket i Sverige i avsikt att fa

battre kunskap om den pedagogiska verksamheten for de yngsta barnen i daghemmet.
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Orsaken till att jag tar upp denna undersokning ar att de uttalanden Johansson gér om
sin undersokning tangerar centrala begrepp i mitt &mne. Dessutom forklarar hon
pedagogers synsétt, hur de betraktar barnet och hur de verkar i vardagen pa daghemmet
i en stravan att forstd barnen. Johansson tar upp barnens delaktighet, som ar ett av mina
centrala begrepp, och forklarar vad pedagoger som deltagit i hennes undersékning anser
om delaktigheten samt vad de gor fér den i vardagen (Johansson 2003 s.13, 81-83, 104).
Jag beskriver inte Johanssons undersokning och hennes resultat som en helhet, utan tar
upp den i olika sammanhang i bakgrund- och teoridelen. Eftersom Johansson utkommit
med en bok baserad pa undersékningen har den for mig varit en central kélla som jag
anvander mig av i manga olika sammanhang. Darfor figurerar Johanssons undersokning

i flera olika kapitel i bakgrund- och teoridelen.

Vidare tar jag upp en studie som fokuserar pa femariga barns forstaelse av sin egen
delaktighet i daghem, gjord 2001 av Ingrid Pramling Samuelsson och Sonja Sheridan.
Jag namner denna undersokning eftersom den handlar om hur barn ser pa delaktigheten.

(Johansson & Pramling Samuelsson 2007, Pramling Samuelsson & Sheridan 2003b)

| bakgrund- och teoridelen tar jag upp Lindahls studie dar hon observerat smabarn med
hjalp av en videokamera. Hennes syfte &r att fanga barnets agerande i daghem och tolka
materialet for att bevisa att det gar att studera hur ettaringar organiserar sin verklighet.
Jag namner denna studie i samband med problematiken att fa de minsta barnens rost
hord som inte &nnu kan uttrycka sig verbalt. Jag tar upp observation eftersom det &r en
pedagogisk metod man kan anvéanda sig for att fa fram barns tankar. (Lindahl 2002 s.79-
81)

1.5 Definitioner pa centrala begrepp

Ett av begreppen som kommer att tas upp i detta examensarbete ar barnens rattigheter.
Med barnens réttigheter syftar jag till de réattigheter som tas upp i den av Forenta
Nationernas generalférsamling godkanda konvention om barnens réattigheter. Enligt

konventionen betonar idén om barnets rattigheter att barn har réatt till att fa sina
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grundlaggande behov tillgodosedda, att fa skydd mot utnyttjande och diskriminering
samt fa uttrycka sin mening och bli respekterade. Samhéllet &r skyldigt att svara pa

dessa krav. (Hammarberg 2006 s.6)

Demokrati ar ett annat begrepp som figurerar i detta examensarbete. Synonymer for
demokrati ar folkstyre, folkmakt, folkvalde, mangvalde, jamlikhet och
medbestammande. (Walter 2002 s.97) | detta arbete syftar demokrati till forskolans
uppgift att fostra barn till demokratiska medborgare och utveckla barns forstaelse for
demokratiska varderingar samt l&gga grunden for ett vaxande ansvar och intresse hos
barnen att delta. Dessa kompetenser utvecklar barn nar de kanner att de kan paverka sin
situation i forskolan och dess innehall, (Pramling Samuelsson & Sheridan 2003a s.37)

darav ar demokrati ett relevant begrepp for denna studie.

Inflytande kan forklaras som paverkan, inverkan, betydelse, makt. (Walter 2002 s.229) |
denna kontext handlar inflytande om att barn tillsammans med vuxna aktivt far delta i
beslut som rér den pedagogiska miljons utformning, vara med och vélja och medverka
(Pramling Samuelsson & Sheridan 2003a s.38).

Delaktighet betyder att ha del i, vara inblandad och medansvarig. Att medverka i nagot,
participera. (Walter 2002 s.96)

Barnperspektiv och barns perspektiv ar mangtydiga begrepp. Ett barnperspektiv maste
innehalla barns perspektiv, men detta maste tolkas av pedagogen. Darfor ar begreppet
alltid dubbelt. (Halldén 2003 s.12-13, Ohman 2006 s.42) Barnperspektiv handlar om att
ta fasta pa de villkor under vilka barn lever och barns erfarenheter men aven forsoka
forsta barns intentioner och meningsuttryck. Att ta barns perspektiv handlar om att
kunna lyssna, se och tolka barns sétt att agera (Ohman 2006 s.42-43). Barnperspektivet
ar att forsoka inta barnets standpunkt till tillvaron och se varlden med barns égon samt
leva sig in i hur barn tdnker och kénner. Pedagogen bor tolka det barn gor och sager for

att forsta barns perspektiv (Johansson & Pramling Samuelsson 2007 s.23, 46).

Synen pa barn, eller barnsyn, handlar om pedagogens forestéallning om barnet som
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person. Definitionen av barn har betydelse for omsorgen och bemétandet. Synsatt om
barn handlar om méanniskosyn och respekt. Synen pa barn innebar hur man uppfattar,

forhaller sig till och bemoter barn. (Johansson 2003 s.81)

Barnets béasta dr ett begrepp som tas upp i detta examensarbete. Barnets basta speglar
alltid de forestallningar och antaganden som dominerar i samhéllet vid den aktuella
tidpunkten och stéllet. Vad man ser som barnets bésta styr de vardagliga métena mellan
pedagoger och barn. (Ohman 2006 s.40)

Pedagogiskt arbetssatt ar ett centralt begrepp som genomsyrar examensarbetets
teoridel. En pedagogisk verksamhet som baserar sig pa ett pedagogiskt arbetssatt
handlar om att aktivt arbeta i en process mot givna mal. (Kummel 2004 s.9, Pramling
Samuelsson & Sheridan 2003a s.103) Det finns olika teorier och asikter om vad
pedagogiskt arbete ar. Men tanke pa examensarbetets &mne kan Ronnbys teori namnas.
Ronnby (se Eriksson & Markstrom 2005, s.185) menar att pedagogisk handlingslinje
utgar fran tankar och teorier om kunskapsproduktionens och medvetandegorandets
sociala aspekter. Grundidén ar att man utgar fran att manniskor utvecklas i sociala
sammanhang, i gemenskap med andra och i vaxelverkan i grupp. Pedagogiken &r en
metod for att arbeta med grupper och Ronnby betonar starkt gruppens dynamik och
mojlighet. Pedagogiken skall stimulera manniskor till att fordndra sin situation och sjalv
utvecklas under denna process. Namnvard &r dven Stensmos (se Eriksson & Markstrom
2005, s.187-188) tankar om vad socialpedagogiskt arbete &r. Han menar att det
socialpedagogiska arbetet gar ut pa att ge klienterna fardigheter, kunskaper och normer
for att utveckla sina sociala resurser och relationer till andra. Han har en stark betoning

pa pedagogik. Beroende pa vilket perspektiv som véljs andras innebdrden pa begreppet.

| detta examensarbete anvands begreppet daghem genomgaende &ven om litteraturen
anvander ordet forskola. Orsaken till detta ar att den litteratur som kommer fran Sverige
anvander ordet forskola som i Finland har en annan innebdrd. Da det i
resultatredovisningen talas om forskola och forskolebarn menas den verksamhet som &r

riktad mot de &dldsta barnen i daghemmet som forbereds infor skolstarten.
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2. Bakgrund och teori

| detta delkapitel presenteras bakgrundsinformation och teorier i &mnet. Teoridelen
baseras pa litteratur, artiklar och elektroniska kallor. De elektroniska kallorna som t.ex.
barntradgardslararforbundets hemsida, Statens forvaltningsdata Finlex och
undervisningsministeriets hemsida, ar kritiskt granskade och informationen pa dessa
sidor ar ansedd att vara korrekt och palitlig. Databaser som funnit via Nelli portalen har
anvants. Dessa databaser ar; FINLEX-lagstiftning, Finsk-svensk utbildningsordlista,
Google Sholar, Social- och halsovardsministeriets publikationer/ Ministery of Social
Affairs and Health- publica, Undervisningsministeriets publikationer/ Publications of
The Ministery Of Education.

Litteraturen ar varierande for att fa en bred syn pa amnet och kunna framstalla olika
synpunkter, men aven for att finna likheter och samma asikter. Litteraturen som anvants
ar bade finsk- och svensksprakig och dversattningen har skett fran finska till svenska
med noggrannhet med hjalp av databasen for finsk-svenska utbildningsordlistan. Da
artiklar &r anvanda som kalla &r de valda ur tidningen Varhaiskasvatuksen ammatti- ja
jarjestolehti fran ar 2009, som undertecknad anser vara reliabel och innehaller

uppdaterad, farsk information.

2.1 Barnens réatt att fa sin rost hord

I Finlands grundlag 11.6.1999/731 2 kap 6§ star det att “barn skall bemotas som jamlika
individer och de skall ha ratt till medinflytande enligt sin utvecklingsniva i fragor som
géller dem sjélva”. I samma kapitel nimns dven yttrandefriheten; ”Var och en har
yttrandefrihet. Till yttrandefriheten hor ratten att framféra, sprida och ta emot
information, asikter och andra meddelanden utan att nagon i forvig hindrar detta”.
(Statens forfattningsdata FINLEX, Karlsson 2003 s.9)
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FN:s konvention om barnets rattigheter, som godkandes av FN:s generalférsamling den
20 november 1989, &r en universell definition av vilka rattigheter som borde galla for
alla barn i hela varlden. Enligt Hammarberg (2006 s.6, 7) handlar konventionen i grund
och botten om att barn har ratt att fa sina grundbehov tillgodosedda, att fa skydd mot
utnyttjande och diskriminering, och for den har undersokningen viktigt; att fa uttrycka
sin mening, ratten till medinflytande genom att séga sin asikt och bli respekterade.
Konventionens tolfte artikel handlar om att barn skall ha mojlighet att gora sina roster
horda och fa paverka sin egen situation. Detta ar barnens rattighet eftersom de beaktas
ha fullt och lika méanniskovarde. | denna artikel finns ett element for deltagande och
inflytande for barn och att det genomfors verksamheter pa t.ex. kommunal niva for att
barn skall kunna paverka eller for att barnperspektivet skall beaktas i tillracklig
utstrackning. | konventionen framgar dven en av grundprinciperna; barnets basta skall
beaktas i alla beslut som beror barn. (Hammarberg 2006 s.13, Pramling Samuelsson &
Sheridan 2003 s.72, Honkanen & Syrjald 2000 s.51-52, Norell Beach & Berg-
Danielsson 2001 s.14)

| Konventionen om barnets rattigheter star det i den tolfte artikeln att man bor ta i
beaktande barnets alder och utvecklingsniva nar man bedémer barnets asikter. Den
trettonde artikeln handlar om barnets rétt till yttrandefrihet. (Hammarberg 2006 s.38,
Honkanen & Syrjéla 2000 s.107) Konventionen medfor enligt Hammarberg (s.6-7) en
skyldighet for samhéllet att svara pa dessa krav och han menar att barns situation gjorts
till en internationell angeldgenhet eftersom regeringen i respektive land &r ansvarig for
att respektera konventionen. Hammarberg ar Europaradets kommissarie for manskliga

rattigheter och deltog i utarbetandet av konventionen om barnets rattigheter.

Barnets rétt till yttrandefrihet innefattar frihet att oberoende av territoriella gréanser ha
rétt att soka, motta och sprida information, tankar av olika slag, i tal, skrift och tryck, i
konstnérlig form eller andra uttrycksmedel som barnet véljer (Finlands UNICEF-

forening).

Ett grundldggande vérde i det demokratiska samhallet &r att varje manniska har rétt att

som likvardig delta och paverka fragor som galler dem sjélva. Enligt grundlagen bor
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vuxna skapa arrangemang som gor att barn och unga kan paverka fragor som galler dem
pa ett satt som motsvarar deras mognad. Barnskyddslagen forutsatter aven att barnet
hors vid beslutsfattande. For barnets deltagande finns alltsa en stabil juridisk grund.

(Social- och hélsovardsministeriet 2005 s.42)

Finlands barnombudsman Maria Kaisa Aula uttrycker sig, i en broschyr utgiven av
barntradgardslararforbundet, under rubriken ”Barnens ritt att komma till tals” med
orden "’f6r oss vuxna ar det latt att stélla dessa punkter i viktighetsordning. Forst
skyddar vi, sedan fixar vi service och utkomst. Darefter funderar vi pa delaktigheten —
om vi har tid . Hon understryker att rattigheterna i FN:s konvention om barnens
rattigheter &r lika viktiga. Det krdver tid av den vuxna att stanna upp och ha beredskap
att uppskattande och respekterande lyssna till barnet. Aula anser att foraldrarna ocksa ar
viktiga budbarare da det galler att formedla barnets erfarenheter. Stabilitet och
kontinuitet &r viktigt i de personliga relationerna eftersom ett barn lattast Oppnar sig for
en bekant person. Aula papekar att servicen speciellt inom specialbarnpedagogiken bor
forstarkas sa att barn som behdver sarskilt stod inte skulle bli ojamlikt behandlade
gallande sina rattigheter. (Barntradgardslararforbundet 2009) Aula menar att barnens
rattighet om att fa sitt basta beaktat forverkligas i nagon man men inte tillrackligt. Hon
tycker att vi i Finland kunde lagga till konventionens huvudprinciper i lagstiftningen
(Seretin 2009 s.10-11).

Ar 2009, 4r jubileumsar for FN:s konvention om barnens rattigheter som fyller 20 ar
den 20 november. (Barntradgardslararférbundet 2009) Temat for jubileumsaret ar
barnets ratt att delta, ha inflytande och fa sin rost hord. Under jubileumsaret framjar
man barn och ungas ratt att delta i beslut som ror dem sjélva utgaende fran deras alder
och utvecklingsniva (Oleander 2009 s.4). Under jubileumsaret 2009 forverkligas en
informationskampanj om barnkonventionen. Politikprogrammet genomfér kampanjen
”Barn har egna réttigheter” 1 samarbete med barnombudsmannen och
medborgarorganisationer. Temat for denna kampanj ar barns ratt till delaktighet. Tarja
Halonen, republikens president, ar jubileumsarets beskyddare (Regeringens
politikprogram).
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Barn med sarskilda behov skall istéllet for att séttas i specialgrupper inkluderas i
normala daghemsgrupper. Stodjande atgarder riktas inte endast mot det enskilda barnet
utan mot hela barngemenskapen. Detta &r en del av social inklusion. Med pedagogiska
anstrangningar syftar man till att utveckla alla barns betingelser for att delta i sociala
gemenskaper, oavsett sarskilda behov. Daghemmet har i och med detta blivit ett omrade
dar socialpedagogiska perspektivet blir mer synligt. Social inklusion har blivit ett
nyckelord i den internationella vélfardspolitiken sa som den formuleras i t.ex. FN:s
deklarationer. I FN:s barnkonvention formuleras involvering som en réttighet, d.v.s
ratten att bli hord, respekterad och att fa sina sarskilda behov som barn tillgodosedda.
Forutom detta formuleras réttigheter for alla personer med psykiska och fysiska
funktionshinder i FN:s deklaration om likabehandling av funktionshindrade. Ingen far
uteslutas fran deltagandet i det samhalleliga livet. Socialt deltagande betraktas som en
grundlaggande forutsattning for larande. | uppbyggande av det inkluderande
vardagslivet ar barnen foremal for den socialpedagogiska insatsen med malet att ge
deltagarna mojlighet att handla och leva ett meningsfullt liv med stérsta mojliga
inflytande 6ver den egna tillvaron. Det handlar om sociala arenor som ar professionellt
arrangerade i syfte att skapa betingelser for socialt deltagande. (Madsen 2006 s.25, 171,
173, 178, 204)

2.2 Taloustutkimus undersékning om barns inflytande och rattigheter

I en undersokning utford av Taloustutkimus pa uppdrag av politikprogrammet for barns,
ungas och familjers valfard, framkommer det att 80 % av finldndarna séger att barn
alltfor sallan far yttra sin asikt om fragor som géller dem sjalva. De som svarade pa
enké&ten trodde att vuxna skulle fatta battre beslut om de beaktade barnens synpunkter.
Sju av tio respondenter ansag att man ocksa skall lyssna pa barn i dagisaldern. 46 % av
finlandarna uppger att de aldrig har hort talas om barnkonventionen.
(Undervisningsministeriet 2008) 54 % av respondenterna hade alltsa enligt
undersokningen hort talas om FN:s konvention om barnets réttigheter. Fler kvinnor &n
man hade hoért om konventionen, kvinnornas andel var 56 %, medan mannens var 52 %.

15-34 aringar hade hort talas om konventionen mer séllan an medeltalet medan 35-64
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aringar hade hort talas om den oftare an medeltalet. Da respondenterna i
undersokningen fragades vad konventionen innehaller holl 98 % med om att den
forutsatter att barn skall beskyddas fran all form av vald och utnyttjande. 94 % av
respondenterna holl med om att barnens asikter bor beaktas i beslut som berér dem och
91 % holl med om att barnet bor tryggas vila och lek pa fritiden. 92 % var av den
asikten att vuxna gor battre beslut ifall de beaktar barnets asikt. 70 % ansag att barn i
forskolealdern inte ar for sma for att fa sin rost hord (Taloustutkimus 2008). |
Taloustutkimus enkat deltog 980 personer i aldern 15-79 ar runtom i Finland och

undersokningen genomfordes i oktober 2008 (Undervisningsministeriet 2008).

2.3 Ratten att fa sin rost hord i grunderna for planen for smabarnsfostran

och i riksomfattande riktlinjer for férskoleverksamheten

Grunderna for planen for smabarnsfostran ar forankrade i Statsradets principbeslut om
riksomfattande riktlinjer for forskoleverksamheten. Verkstallandet av de mal som
myndigheterna pa riksomfattande niva stéller upp styrs av grunderna for
smabarnsfostran. Syftet med grunderna for planen for smabarnsfostran ar att skapa
forutsattningar for att utveckla smabarnsfostrans kvalitet och pd samma grunder i hela

landet styra den innehallsliga utvecklingen pa omradet. (Stakes 2005 s.3,11)

| Statsradets principbeslut om riksomfattande riktlinjer for forskoleverksamheten,
utgiven av social- och halsovardsministeriet, kan man i punkt fyra lasa att FN:s
konvention om barnens réttigheter, bestdammelserna om de grundldggande fri- och
rattigheterna och 6vrig nationell lagstiftning ligger som grund for den finlandska
forskoleverksamheten. Har ndmns &ven att konventionsstaterna &r forpliktade att
tillforsékra barnen en del av samhéllets resurser, ratt att delta i beslutsfattande som
géller dem sjalva och i samhéllslivet. Det ndmns dven att det i konventionen betonas
barnets intresse i all verksamhet som ror barn. (Social- och hélsovardsministeriet 2002
s.15)

Grunderna for planen for smabarnsfostran styrs av dokumentation som utarbetas pa

nationell och kommunal niva. Styrningen pa nationell niva grundar sig bl.a. pa lagar och
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forordningar som omfattar barnens dagvard och forskoleundervisning. (Stakes 2005
s.12-14) Da vardegrunden for smabarnsfostran beskrivs i punkt 2.2 i grunderna for
smabarnsfostran (Stakes 2005 s.17) tas konventionen om barnets rattigheter upp och de

fyra allmanna principerna namns, dar bl.a. att barnets asikt skall beaktas.

| grunderna for smabarnsfostran gallande barn under tre ars alder behandlas dilemmat
om att fa fram sma barns asikter, detta tas narmare upp i ett senare kapitel: fa barns rost
hord . Dessa grunder skrevs av en arbetsgrupp bestaende av forskare och andra
professionella inom omradet. Denna grupp grundades pa varen 1999 av
barntradgardslararforbundet som ansag att de existerande grunderna for
smabarnsfostran inte tog hansyn till de minsta barnen utan endast till barn i aldern 3-6.
(Helenius et.al. 2001 s.3)

2.4 Ett Finland for Barnen- rekommendationer av kommissionen for

barnfragor

| social- och halsovardsministeriets publikation 2005:6 Ett Finland for barnen, som ar
Finlands nationella handlingsplan som foérutsatts av FN:s generalférsamlings
specialsession om barn, tas barnets rattigheter upp. Denna nationella handlingsplan &r
2003 sammanstalld av kommissionen for barnfragor i Finland. Kommissionen for i sina
rekommendationer fram férslag om forbattrat genomférande av barnens ratt att delta.

(Social- och halsovardsministeriet 2005.s.3)

Kommissionen menar att barns och ungas rétt att delta fortfarande ar daligt forverkligat
och att vuxnas attityder ofta hindrar deltagandet. En av barnkommissionens synpunkter
pa brister i barnens valbefinnande ar for fa mojligheter for barn och unga att delta.
Kommissionen tycker att man bor utveckla och ta i bruk metoder i beslutsfattandet som
skulle sakra barnets deltagande. | malet ingar att lyssna pa barnet och 6ka
paverkningsmajligheterna i barnets uppvéaxtmiljo. Barn ar ofta duktigare dn vad vuxna
tror pa att forsta saker och uttrycka sina asikter. Kommissionen menar att responsen fran
vuxna ar en viktig del av deltagandet eftersom den vuxna genom det visar att barnets

asikter ar viktiga. (Social- och halsovardsministeriet 2005 s. 7, 18-19, 42)
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2.5 Teorier kring synen pa barnens ratt att fa sin rost hord och beaktad

En ”ny” syn pa barn har vuxit fram eftersom kunskapsskapandet och séttet att tolka och
forsta har forandrats. Den barnasyn som rader formas av sattet att betrakta, tolka och
forsta barn och barndom vid en viss tidpunkt i ett visst samhélle. (Ohman 2006 s.16,
Pramling Samuelsson & Sheridan 2003b s.73)

Till europeisk kultur hor en humanistisk syn pa manniskan och pa barnet. Humanismen
innebar en tro pa manniskans inneboende kraft och formaga att styra sig sjalv och ta
ansvar for sin utveckling. Utgangspunkten ar att individens personlighet ar given fran
bdrjan och att den bésta uppfostran &r att ge barnet tillfallen till sjalvreglering och frihet
for att egna inneboende anlag skall fa utvecklas och mogna. (Egidius 2002 s.17)
Program i daghem kan utformas med grund i ett humanvetenskapligt synsatt sa att
daghemmets verksamhet blir mera vagledande och styrande. Enligt ett sadant synsatt
beaktar pedagogen barnens tankar och asikter samt ger utrymme for ett indirekt eller
direkt inflytande av barnet i t.ex. planeringen och utformningen av daghemmets
verksamhet. Man utgar fran barnets intressen och motivation (Lundqvist & Carlsson
1998 s.65, Peltonen 2004 s.80).

Ohman (2006 s.142-143) menar att den barnsyn som dominerar pedagogens synsétt
paverkar den yrkespersonliga kompetensutvecklingen och hur man bemoter barnen.
Hon tar upp Eva Johanssons och Barbro Johanssons fyra synsétt. Att se barnet som det
goda barnet, da man ser barnet som oskyldigt och arbetar med barnet i centrum och
betonar motet med barnet. Om man ser barnet som det formbara barnet betraktar man
det som ett tomt karl och pedagogen utdvar en tydlig vuxenstyrning. Om barnet ses som
det fornuftiga barnet antar man att barnet ar rationellt och i stand att dra objektiva
slutsatser. Da utgar pedagogens arbetssétt fran resonemang med barnet och later barnet
sjalva valja. Det fjarde synséttet ar att se barnet som det emotionella barnet. Da ses
barnet som inlevelsefulla och pedagogens framsta uppgift &r att hjalpa barnet att

utveckla och urskilja olika kanslor och forsta andras. Ohman papekar dock att
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pedagogens syn pa barn & sammansatt och komplex samt innefattar en helhetssyn av
barnet.

Maltén forklarar att den méanniskosyn som pedagogen utdvar i motet med barn far
konsekvenser for deras utveckling och kunskapshamtande. Han beskriver tre sétt pa
vilka pedagogen kan se pa barnet. Det forsta synsattet innebér att man ser barnet som
ansvarslost, med medfodd ovilja till arbete. Metoderna for att fa barnet att lyda ar
mutande och hotande och barnens idéer och intressen beaktas inte. Det andra synséttet
ar enligt Maltén en social manniskosyn dar pedagogen har forstaelse for barnets behov
och intressen. Pedagogen satsar pa att utveckla samarbete och solidaritet. Det tredje
synsattet ar tron pa den sjalvforverkligande manniskan som innebar att man ser pa
barnet som en person som inte upplever motivation om det utsatts for hot eller straff.
Det sjalvforverkligande barnet har en inneboende motivation och vill na egna mal
genom aktivitet och sjalvkontroll. Genom att ta ansvar och vara kreativ menar Maltén
att barnet utvecklas mot ett sjalvforverkligande. Da pedagogen har detta synsétt styr hon
inte barnet i onddan utan fungerar som en handledare, det som kallas for inflytande
under ansvar. (Kummel 2004 s.46-47)

John Dewey, fodd 1859, var en amerikansk filosof, pedagog och psykolog som har haft
inflytande pa dagens konstruktivistiska smabarnsfostran och daghemspedagogik.
Deweys tankar har paverkat starkt hela 1900 talets utformande av en barncentrerad
uppfostran. Dewey betonar starkt i sin pedagogik de sociala och psykologiska
aspekterna i inlarningsprocessen. Han ser pd manniskan som en av sin natur aktiv och
nyfiken aktor. Lararen eller pedagogen bor vara val insatt i barnens kunskaper,
fardigheter och behov for att kunna planera inl&rningsprocesserna med barnet som
utgangspunkt. Planeringen bor enligt Dewey vara flexibel och ge utrymme for
individuell aktivitet och nya erfarenheter. Dewey ansag att uppfostran bor ha vikten pa
att l1ara barn att véxa upp till att bli medlemmar i ett demokratiskt samhélle. Darfor
tyckte han att barn bor lara sig redan som sma att folja demokratins regler. Detta synsétt
ligger ocksa som grund for Bruners och Powells tankar. De lagger liksom Dewey vikten
pa ett med barnen samverkande pedagogiskt sétt dar barnen ges en aktiv roll i

byggandet och fornyandet av en gemensam kultur. (Hujala et.al. 1998 s.42-43, Eriksson
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& Markstrom 2007 s.33-43)

Dewey konkretiserade tanken om att barnet bor vara personligen intresserad av det som
det skall lara sig, och tog geografi som exempel. Né&r barnet skall lara sig om amnet
geografi lar det sig inte om ett land genom att studera dess karta eller genom att l&sa
fakta ur en geografibok. Dewey menar att kartan och geografiboken ar guider for
barnens personliga upptacktsresor och att de visserligen underlattar larandet men att
man forst kan tala om egentlig kunskap nar en bok eller ett &mne stimulerar till ett aktivt
sokande. Dewey talar om elever, barn i skolan, men idén kan tillampas dven pa yngre
barn. Dewey sade att de flesta situationerna bor utga fran barnets verklighetsbild och
bygga vidare pa deras nyfikenhet och deras egna fragor. (Egidius 2002 s.63) Forssell
(2005 s.79) menar att vi har Dewey att tacka for att manniskors egna intressen och

behov idag ar utgangspunkt for all undervisning.

Theodorsson beskriver individens réttigheter och skyldigheter med att alla har lika stor
ratt att introducera pastaenden, att komma med fragor och tolkningar, att ifragasatta
andras asikter och att alla har lika stor ratt att bli horda. Men han menar att deltagaren

ocksa maste lyssna och respektera vad andra har att sdga. (Hoberg 2007 s.72)

Pedagogers forestaliningar om barnet som person, menar Johansson (2003 s.81), att &r
en viktig fraga i verksamheten for sma barn. Omsorgen och bemotandet som barnet far
baserar sig pa hur barn definieras. Johansson menar att synsattet pa barn handlar om
manniskosyn och respekt. Hon haller det centralt hur vuxna uppfattar, bemoter och
forhaller sig till barnen som personer. En av utgangspunkterna ar att barnet har behov av
att kunna handla utifran sina egna initiativ och avsikter, att bli forstadd och tolkad.
Johansson bygger sina uttalanden pa en undersékning hon gjort om den pedagogiska
verksamheten for de yngsta barnen. Hon har genom sin undersokning kommit fram till
att pedagoger riktar sitt intresse mot en stravan att forsta barnet och bemdéta dem pa
deras premisser. Synsatt som framkommit i undersékningen &r att pedagogerna betraktar
barnet som en medmanniska med intentioner, behov, intressen och 6nskningar som man
bor respektera. Den vuxna har en ambition att ge barn kontroll och éversikt 6ver sin

tillvaro samt en vilja att forsta hur barnet upplever olika saker och se omvérlden sa som
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barnet gor det. (Johansson 2003 s.81-83)

Ohman (2006 s.29) forklarar att alla manniskor har ett grundlaggande behov av att bli
sedda. Hon menar att det &r viktigt att pedagoger som samspelar med barn har ett
forhallningssatt som ger barnet erkéannande. | och med detta erkdnnande kan barnet
skapa sig ett sjalv med en god och realistisk sjalvbild. Att godta barnets kanslor och
upplevelser, accepterar dem och tar dem pa allvar samt ger barnet en ratt att bilda sin
egen asikt ingar i detta forhallningssétt. Pedagogen bor kunna se barnet med behov,

kanslor och motiv som &r annorlunda &n sina egna.

Hoberg (2007 s.118-119) tar upp Jans kritik mot att ge barn sa stort inflytande. Han
staller fragan om det ar meningsfullt att ge barn en vuxencentrerad form av
medborgarskap. Han utgar fran riskerna med individualisering och globalisering. Da
man talar om barns medborgarskap bér man enligt Héberg komma ihag att barn i
biologisk mening ar omogna och att deras abstraktionsférmaga och omdome &r
annorlunda an vuxnas. Man kan inte krava ansvar av barn pa samma satt som av vuxna
men barn kan ta ansvar pa andra satt som t.ex att barn kan avbryta lekar som kanns for

svara.

2.6 Barnets basta

| FN; s konvention om barnens rattigheter tas barnets basta upp i artikel 3 dar det star att
barnets béasta alltid skall komma i forsta rum. Hammarberg (2006 s.11) papekar att
barnets intressen inte alltid kan véga tyngre an alla andras intressen, men att barnets
asikter skall vaga tungt. Hoberg (2007 s.95) tar upp Halldéns pastaende om att
begreppet barnets basta inte ar nagot nytt, men att tolkningen och synen pa vad som ar
barnets béasta har forandrats. Halldén (2003 s.12-13) menar att begreppet “’barnets bésta”
har funnits innan barnkonventionen men att innebdrden har varierat mellan tidsepoker.
Halldén menar att det tydligt syns i historisk forskning att man langt fore
barnkonventionen resonerade med barnets basta som utgangspunkt. Samma sak namner
Ohman (2006 s.39). Att barnets basta aktualiserats i och med barnkonventionen men att

begreppet funnits lange.
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Johansson (2003) menar att pedagoger skall efterfraga vad barnet vill. Hon tar upp olika
sétt for de vuxna att agera. Endera kan pedagogen folja barnets 6nskan, eller bekréfta
barnets vilja men anda inte félja den. De vuxna forsoker fa barn att uppleva att de ar
delaktiga i beslut som berdr dem sjalva och samtidigt uppmuntra barnen till
sjalvstandighet. Pedagogen visar att de litar pa att barnet forstar och klarar av saker da
de ges mojligheter till val och kontroll ver sin vardag. Vuxna kan undvika att besluta
for barnen och istallet for det resonera och ge barnet forslag, men ge barnet
bestimmanderéitten. Johansson tar upp begreppet ”vuxna vet bittre” och menar att
vuxna ibland agerar som referens till barnens forstaelse men det handlar egentligen om
vuxnas idéer om vad som &r ratt som gar fore barnets syn pa saken. Detta
forhallningssatt delar Johansson in i tva delteman; barns ratt att valja- utifran vuxnas
struktur, och barns bésta- ur vuxnas perspektiv. Det forst ndmnda innebdr att barns och
vuxnas énskningar kan konfronteras ibland och da forsoker man ge barnet en kénsla av
kontroll men genomfor anda sina avsikter. Man agerar mot barnets vilja men pa ett sétt
som barnet inte marker. Exempel pa detta kunde vara en situation dar ett barn inte vill
kla pa sig ett visst kladesplagg och den vuxna respekterar det och visar forstaelse men
klar plagget pa barnet da barnet &r i andra tankar och har glémt bort sin dnskan. Barnet
ges da ratt att uttrycka sin vilja utan att den vuxna foljer den. Den vuxne kan bekréfta
barnets vilja genom att sdga ” jag vet att du inte tycker om detta”. Johansson kallar detta
for ett skenbart val, barn ges mojligheten att valja men inom ramarna for vad vuxna ger
dem for alternativ. Det andra alternativet, barns bésta- ur vuxnas perspektiv, r da vuxna
utgar fran att barn skall vara med for deras egen skull och t.ex. dva eller lara sig saker
fast de sjalva inte vill. Exempel kunde vara att barn bor smaka pa allt de har pa tallriken,
tala motgangar och folja regler. Detta ar for barnets basta enligt vuxna och dilemmat
ligger i det att barnet inte forstar att det ar for deras basta. (Johansson 2003 s.83-84, 86-
89)

2.7 Att ta fasta pa barnens initiativ och utga fran deras intressen

Nar barnet ar aktivt och intresserat lar det sig bast och far uppleva gladje 6ver att lara
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sig och lyckas nar det fungerar pa ett betydelsefullt och meningsfullt sétt. (Stakes 2005
s.23, Pramling Samuelsson & Sheridan 2003a s.35, Karlsson 2003 s.23) Da fostraren ar
engagerad i sitt arbete och medverkar till barnets fostran och inlarning, registrerar
fostraren barnets kénsloldgen och emotionella valbefinnande. Detta innebér att den
vuxna lyssnar till barnet, véljer det sétt att gora saker som passar barnet bast, ger barnet
mojligheter till att ta initiativ, utforska och uttrycka sina tankar. (Stakes 2005 s.23)

Kummel (2004 s.49) tar upp Ellstréms tankar om utvecklingsinriktat larande som
handlar om att den larande sjalv forvantas fa uppleva att han/hon kan paverka och ta
delansvar for sitt eget larande. Barnet upplever en avsikt och mening med det egna
larandet om initiativet kommer inifran barnet. Genom en stimulerande miljo kan barnet

sjalv upptacka sadant som de vill lara sig.

Hujala (et.al. 1998 s.58) menar ocksa att barnets egna intressen ar utgangspunkt for
larande. Med det menas att barnet bést 1ar sig fardigheter och kunskaper som intresserar
barnet sjalv. Till detta kan kopplas Maslows motivationsteori som anser att handlande
utgar fran det radande motivet som personen har. Denna teori har haft betydelse for
utvecklingen av smabarnsfostran menar Hujala. Maslow understrok den humanistiska
synen pa inlarning, enligt vilken det finns individuella naturliga behov av utveckling
och tillvaxt samt stravan efter sjalvuppfyllelse. (Hujala et.al. 1998 s.37) Motivation har i
inlarningsforskning beskrivits som den kraft som skapar rorelse i inlarningen. Forskning
om smabarns spontana larande visar att dven smabarn véljer vad de vill gora och riktar
sitt medvetande mot det som intresserar dem (Kummel 2004 s.50-51). Enligt Piaget kan
barn inte halla sina tankar hemliga utan till skillnad fran vuxna visar barnen dem genom
agerande och handling (Lindhal 2002 s.83).

Personer som arbetar med barn skall erbjudas utbildning i barnets rattigheter och
utvecklandet av barns och ungas mojligheter till deltagande. Mgjligheterna for barnen
att delta beror pa hur viktigt fostrarna anser det vara och hur de forstar det. Det ar inte
endast de resurser och den omsorg som de vuxna ger som formar barnens
valbefinnande, utan ocksa av att de vuxna lyssnar och beaktar barnens asikter och

ambitioner. Man bor utga fran funktioner och samspel i vardagen da barnens deltagande
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utvecklas. En viktig del av deltagandet &r att de vuxna ger respons at barnen och visar
att deras asikter ar viktiga. Vuxna bor vara uppmarksamma och tillgangliga da barnen
behdver deras hjélp. Barn bor fa tillracklig tillgang till information samt kunskapsgrund

for olika slags situationer for deltagande. (Social- och hélsovardsministeriet 2005 s.42)

Johansson (2003 s.100-102) menar att da pedagogen tar fasta pa barnets intentioner
forsoker de anpassa arbetssattet till barnens initiativ, intresse och 6nskemal. De vuxna
bor vara kansliga och folja barnens aktiviteter. Hon menar att pedagogens ambition skall
vara att delta i det som barnen gor pa barnens villkor. Den vuxna skall lyssna pa vad
barnen sager och iaktta vad de gor for att sedan utga fran sina observationer i arbetet. Pa
sa satt blir barnens aktivitet utgangspunkt for arbetet. Barnens erfarenheter och initiativ
ar som bas men de vuxna kan bidra med forslag till aktiviteter och forsoka utvidga och
ge leken néring. Genom att som vuxen samtala, foresla och fraga kan man utvidga det
som barnet haller pd med. Da Johansson har intervjuat pedagoger har de forklarat att det
ar viktigt att ta fasta pa de majligheter som dyker upp i vardagen, eftersom barn lar sig
hela tiden. Da barnen visar intresse och ar nyfikna bor pedagogen passa pa. Om barnet
far agera och prova sjalv kan pedagogen genom att anvanda positiva ord och positivt

tonfall visa for barnet att man har tilltro och godkénner deras handlande.

2.8 Barns delaktighet

I de flesta sammanhang som berér barn, globalt och internationellt, betonas barns
inflytande och delaktighet. | forskning, forordningar, laroplaner och styrdokument tas
synsattet om barns ratt att uttrycka sin menig och bli horda upp. Synséttet ligger &ven
till grund for den delaktighet barn erbjuds eller kan skapa sig. (Pramling Samuelsson &
Sheridan 2003b s.70)

Enligt undersékningar och barnens egna erfarenheter beaktas barnets asikter inte i
tillracklig utstrackning. Men utvecklandet av bade forskoleundervisningen och
grundskolan beaktar forbattringar i barnens mojligheter att delta (Social- och

hélsovardsministeriet 2005 s.43).
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Deltagande forutsatter enligt Booth & Ainscow (2005 s.14) att barnet aktivt &r med i
larningsprocesserna och kan uttrycka hur han/hon upplever det. Det handlar ocksa om
att barnet uppskattas som den hon/han ar, blir forstadd och godkéand som en del av
gemenskapen. Da man stravar efter att inkludera barn &r deras asikter och tankar viktiga

att ta i beaktande i utvecklingsprocessen.

I kapitlet ”gora barn delaktiga™ har Johansson (2003 s.104) samlat ihop det hon fatt ur
sin forskning géllande delaktigheten. Hon forklarar att det enligt vissa pedagoger &r en
strategi for larande att gora barn delaktiga i verksamheten. Genom att de vuxna staller
fragor till barnen involveras de i verksamheten och darmed ges de moéjlighet till
inflytande. Johansson citerar nagra pedagoger som sager att de alltid har en dialog med
barnen och later dem styra vad som skall géras under dagen, detta for att barnen skall
kdnna sig delaktiga i arbetet pa avdelningen och fa forstaelse for demokrati. Har
papekar Johansson att det aven handlar om vuxnas syn pa vad demokrati &r och hur de
tar sig an barnens delaktighet. Forhallningssatt framtrader som t.ex. att pedagogerna
visar att de forvéantar sig att barnen klarar av att utfora vissa saker, och att de raknar med
barnens idéer och forslag och anpassar verksamheten efter dessa. De vuxna foljer upp

barnens stravanden och hjélper till om det behdvs.

I sin unders6kning fick Johansson fram faktumet att de vuxna anser att materialets
tillganglighet paverkar barnens mojligheter till delaktighet. Barnen behdver veta vilket
material som finns till forfogande. De far inflytande om de kan valja material och

aktiviteter som de sjélva 6nskar. (Johansson 2003 s.105)

Smith (se Johansson & Pramling Samuelsson 2007 s.68-69) hanvisar till sociokulturell
teori och menar att om barnet tillats och hjalps att delta med all sin formaga hjalper det
dem att 1ara. Hon menar att barn behdver tillfallen och utrymme att praktisera
beslutsfattande. Smith poéangterar att detta har betydelse for de fardigheter och formagor
barnet utvecklar och om de kommer att bli ansvarstagande medborgare. Att uppleva sig
som delaktig ar ett satt att uppleva sig som kompetent. Karlsson (2003 s.110) menar att

man kanner sig delaktig och betydelsefull da man far paverka sadant som ror en sjélv.

Aberg & Lenz Taguchi (2005 s.65) forklarar att pedagogen maste tro pé barnens
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formagor. Att skapa en daghemsgrupp som bygger pa delaktighet och demokrati betyder
inte att alla far gora som de sjalva vill, utan det handlar om att ge utrymme for att tanka
fritt och respektera andras asikter. Det handlar alltsa inte om att vuxna lamnar Gver

ansvaret till barnen, det finns granser som hindrar barnen fran att gora vad de vill.

Habermas (se Hoberg 2007 s.32), som &r en tysk filosof, har dgnat sig at fragan om
manskliga fri- och rattigheter. Enligt honom é&r frihetens forutsattning att individen
aktivt reflekterar Gver den institutionaliserade samvaron och ser de personliga
uppfattningarna och kédnslomaéssiga banden till samhéllets institutioner. Med andra ord
forutsatter friheten att medborgare aktivt och kritiskt reflekterar Over samhéllet och 6ver
sitt eget forhallande till detta. Habermas filosofi ligger som grund for demokratisynen;
den kommunikativa demokratin, som antar att man genom reflektion och
kommunikation kan na fram till samférstand och det allmanna basta. Det betyder att det
inte langre ar majoriteten som avgor, utan nagon form av konsensus (man maste aven ta
i beaktande minoritetens asikter). Denna demokratisyn har fokus pa allas delaktighet
och inflytande. Det ar brukarens inflytande och delaktighet som skall framjas genom

planeringen.

Johansson (2003 s.224-225) tar upp spraket som en viktig faktor da det galler att fa sin
rost hord. De pedagoger som deltagit i hennes undersdkning anser att de yngsta barnens
mojlighet att forvarva spraket ar en viktig fraga. Johansson menar att man mer séllan
talar om spraket i termer av inflytande, att barn skall uttrycka asikter, sdga sin mening
och gora sina roster horda. Johansson tar upp FN:s barnkonvention och menar att den
och perspektivet i laroplanen har andrats fran att beakta barn som sarbara med behov,

till att forsta barn som personer med kompetenser och réattigheter.

Né&r Johansson sammanfattar vad hennes undersokning understryker tar hon upp saker
som &r av betydelse for verksamheten i daghemmet och delaktigheten; yttre villkor som
t.ex. barngruppens storlek, personaltathet och arbetsuppgifternas omfattning,
pedagogens syn pa barnet som person, deras larande och kunskapssyn, samt
gemensamma mal. (Johansson 2003 s.227)
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Det ar nodvandigt att daghemmets pedagogik stoder alla barns tilltrade till flera olika
gemenskaper for att utveckla socialt ansvar da barnen far mojlighet att testa sig sjalva i
olika roller och sociala kontexter. Att bana vég for socialt deltagande ar ett viktigt
pedagogiskt insatsomrade. Att fa till stdnd strukturer i vardagen dar vagarna for
deltagande ar synliga och 6ppna for barnen, ar pedagogens ansvar. (Madsen 2006 s.212-
213).

| en studie som fokuserar pa femariga barns forstaelse av sin egen delaktighet i
daghemmet, gjord 2001 av Pramling Samuelsson och Sheridan, framkommer det att
barn talar om att bestimma” och relaterar delaktighet framst till sin egen lek. Barnen i
denna alder har en bild av att det i huvudsak ar de vuxna som bestammer, men att
barnen i leken, dar vuxna inte ar med, far bestamma sjélva. Har ar barnets perspektiv
det att de ar relativt maktlosa gentemot vuxna, men att barnen sjalva kan paverka och
bestdmma da vuxna inte deltar. Sheridan och Pramling Samuelsson forklarar att det
perspektiv som pedagogen lagger pa barns inflytande och delaktighet innebér att barn
blir delaktiga bade i ord och i handling. Resultaten kan tolkas som att barn vet att det &r
de vuxna som i sista hand bestdmmer, men man kan &ven tolka det som att pedagogerna
tagit for givet att barnen forstatt och vetat att de ar delaktiga i beslutsprocesser och
darfor inte synliggjort det for barnen. (Johansson & Pramling Samuelsson 2007 s.25,
Pramling Samuelsson & Sheridan 2003b s.80,)

Sheridan och Pramling Samuelsson (2003b s.71-72) forklarar att delaktighet som vérde
baseras pa etiska stallningstaganden som ger barn ratt att uttrycka sin mening i olika
kontext. Barn &r utifran detta perspektiv en del av ett ssmmanhang dar deras satt att
tanka och forsta utgor en vardefull dimension. Delaktighet som pedagogik vilar pa
etiska stallningstaganden. Formaga att ta barns perspektiv ar en forutsattning for att
vuxna skall kunna gora barn delaktiga. Majligheten att barn erfar sig som forstadda och
delaktiga ges om vuxna lyckas fanga barns perspektiv och gora dem delaktiga. Barn far
inflytande och blir delaktiga nér de kénner att deras vérld blir hord och sedd, att deras
intentioner och intressen och satt att forsta, bemats och tas till vara pa ett respektfullt
satt. Vuxna bor ha tillit till och férvantningar pa att barn kan klara av olika saker med

ratt stod och handledning fran vuxna.
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Sheridan och Pramling Samuelsson (2003b s.78-79) reflekterar dver att forskning
behandlar &mnet fran en synvinkel dar man later barn komma till tals i fragor dar vuxna
framst tycker att barn har nagot att bidra med. Sheridan och Pramling Samuelsson
menar att delaktighet och pedagogik handlar om att vilja och kunna fanga det som
intresserar barnen, fanga deras varld och se hur deras erfarenheter och forstaelse kan tas
tillvara i bade forskning och i praktiken. Barn gors inte delaktiga utifran ett pedagogiskt

perspektiv enbart genom att man intervjuar och lyssnar pa vad de har att saga.

2.9 Barnperspektiv och barns perspektiv

Halldén (se Hoberg 2007 s.95) skiljer pa barnperspektiv och barns perspektiv.
Barnperspektivet ar ett sociologiskt perspektiv pa barn och barnets bésta.
Barnperspektiv behover inte nédvandigtvis innehalla information fran barnen sjalva
medan barn enligt Halldén maste ha lamnat sitt bidrag till undersékningen om man talar
om barns perspektiv. Barnperspektivet handlar mer om en kritisk granskning om hur
vuxna tar hand om barn medan barns perspektiv handlar om hur barn ser pa saker och
barnens ritt att fa sin rost hord. Ohman (2006 s.42) forklarar att barnperspektiv maste
innehalla barns perspektiv sa som det tolkas av pedagogen. Hon menar att begreppet
alltid &r dubbelt. Att ta barns perspektiv betyder att forsoka tolka och forstd hur barn
tanker och handlar pa ett visst satt. Det galler att avlasa barns kanslomassiga varld.
(Pramling Samuelsson & Sheridan 2003a s.132)

Johansson och Pramling Samuelsson (2007) talar ocksa om barnperspektiv och menar
att man for att forsta barns perspektiv maste tolka det barnet gor eller sager samtidigt
som de egna forestallningarna om barns perspektiv styr var tolkning. Grundsynen har &r
att forsta det barn uttrycker som meningsfullt. Darefter bor man mot bakgrund av hela
sammanhanget fraga sig vad barnets handlingar eller utsagor kan vara uttryck for.
Johansson och Pramling Samuelsson tar &ven upp att barnperspektiv innefattar barnets
delaktighet som individer i ett demokratiskt sammanhang, att ha ratt att fa uttrycka sig
och bli lyssnad pa. Torstensson-Ed tycker att det mest “ikta” barnperspektivet &r att

forsoka inta barnets standpunkt till tillvaron och se varlden med barns 6gon. Det innebéar
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att pedagogen maste bli delaktig i barnets varld, vilket kraver intresse och engagemang.
(Johansson & Pramling Samuelsson 2007 s.23, 46-47)

Halldén menar att man i barndomsforskning inte studerar barn som nagra pa vag mot
vuxendomen. Har tar hon in barnperspektivet och forklarar att det ar en forstaelse av
barnens erfarenheter som ar avgorande for analysen av barns livsvillkor. Hon nd&mner
Piaget som en av dem som varit intresserade av barns perspektiv och hur barn uppfattar
varlden. Men Piaget var intresserad av processen fram till vuxen begreppsbildning.
Nutida barndomsforskare forsoker fa en bild av barnets livsvillkor genom att analysera
just for den tiden barn &r barn. (Halldén 2003 s.15)

Att som pedagog ta barns perspektiv handlar om att kunna lyssna, se och lara sig av det
som barn sager och gor, kunna halla barns fragor, teorier, hypoteser och fantasier vid liv.
Pedagogen skall kunna félja med hur barn séker svar och hur de skapar mening i sin
tillvaro. (Johansson & Pramling Samuelsson 2007 s.85) For den som arbetar med barn
ar det viktigt att inse att barn ser pa varlden ur ett perspektiv som kan skilja sig
vasentligt fran vuxenperspektivet (Lindahl 2002 s.162). Vuxna kan forsta vad barn
behdver och varderar genom att lyssna pa deras roster och tolka deras agerande. Man
ser relationen mellan barns perspektiv och den specifika mening barnet uttrycker da
man forstar och lar sig av barnets agerande (Pramling Samuelsson & Sheridan 2003b
5.80).

2.10 Fa barnets rost hérd med pedagogiska metoder och arbetssatt

Till innehallet av smabarnsfostrans kvalité hor synen pa det kompetenta och aktiva
barnet. Ett av de viktigaste kvalitetskraven dr barnets delaktighet och mdojligheterna till
initiativtagande. FOr att barnet skall bli hort och for att verksamheten skall kunna
planeras tillsammans med barnet, bor det fa tillfallen att uttrycka sig och fora fram sina
asikter. (Karlsson 1999 s.56) Barnet ar enligt Hujala (et.al. 1998 s.16) en aktiv deltagare
i sin omgivning. Smabarnsfostran bor utga fran barnet och granska det som sitt eget livs

uppbyggare. | en kontextuell fostran bor man se pa uppvéaxtmiljon forst och framst fran
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barnets synvinkel. Utgangspunkten &r inte bara det att barnet paverkas av omgivningen

utan att barnet sjalv med sin existens paverkar verksamheten.

Ohman menar att for att forsta vad ett barn forsoker uttrycka maste pedagogen
anstrénga sig och se bortom det manifesta, vad barnet uttrycker med ord, och istéllet se
vilken upplevelse barnet forsoker uttrycka. Ohman tar aven upp pedagogens
yrkespersonliga kompetens och menar att en pedagog idag boér kunna andra saker én for
tjugo ar sedan och att yrkesvillkoren har andrat. Att balansera mellan stora barngrupper
och det enskilda barnets behov uppfattas som ett stort problem. Pedagogernas
yrkespersonliga kompetens stélls infér krav for att fa ett gott kdnsloméssigt klimat.
Ohman séger att formagan att ta manniskor pa ratt satt har manga namn, bl.a.

empatiformaga, emotionell intelligens eller relationskompetens. (Ohman 2006 s.29,62)

Johansson ger en tankestallare da hon tar upp skillnaden mellan att tillata barn att yttra
sig och att be om barnens asikter. Dessa &r inte motsats till varandra, men har bada stor
vikt. Att det ar en rattighet for barn att gora sin rést hord, laggs ett storre ansvar pa
vuxna att arbeta med det som utgangspunkt. Det fodrar analys av vad det innebar att
gora sin rost hord. Johansson reflekterar dver vad det betyder att be sma barn om deras
synpunkter, och papekar att frdgan aven &ar vad barn férmar uttala sig om och vad de kan
ha 6versikt om. Hon konstaterar att de barn som inte far fragan inte heller blir delaktiga.
(Johansson 2003 s5.225)

Da det galler skolvérlden och yngre elever kan blanketter med fragor vara bra for
insamlandet av asikter. (Booth & Ainscow 2005 s.30) Kummel menar att man kan
anvanda intervju som metod for att fa reda pa hur barn tanker och for att fa dem att
uttrycka sig. Hon menar att det ocksa skall utveckla barnets sétt att tanka och reflektera.
Att den vuxne arbetar utgaende fran barns perspektiv ar ett framtradande

forhallningssatt i utvecklingspedagogiken (Kummel 2004 s.28).

Tidsbrist, stora barngrupper och brist pa personal &r tre hinder for att arbeta mot mal for
pedagogisk verksamhet. Dessa asikter framkom av pedagoger som deltagit i en
undersokning gjord av Johansson. (2003 s.46)
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2.10.1 Attlyssna

Hoberg tar upp lyhoérdhet som en del av bemdtande. Hon menar att lyhdrdhet handlar
om att leva sig in i en annan ménniskas livssituation, respektera den andras vilja och
bana vag for lampliga handlingar och lésningar. Hoberg ser ocksa pa lyhordhet som en
tyst, kanslosam kommunikation som handlar om att uppfatta kdnslomassiga uttryck.

Hon menar att denna formaga har rotter i var tidiga barndom. (Hoberg 2007 s.72-73)

Alanen anser dock att det inte racker med att pedagogen lyssnar pa barnet. Hon menar
att det inte gar att forsta barnets situation enbart genom att lyssna pa det, men att barnets
utsagor ar utgangspunkt som skall kopplas till de radande samhaélleliga forhallandena.
Innebdrden &r att inte enbart lyfta fram barnets rost utan &ven koppla den levda

barndomen till en analys av samhalleliga strukturer. (Halldén 2003 s.14)

Enligt Aberg & Lenz Taguchi (2005 s.10) handlar lyssnandet om hur pedagogen lyssnar
pa barnet. Aberg menar att vuxna kan vara for upptagna att formedla det de kan och vet
an att lyssna pa barnets tankar. Aberg anser att pedagoger har ansvar for att ge barnen

mojlighet att vara delaktiga och kunna paverka sin egen vardag. Det handlar om att vara

arligt nyfiken och medvetet lyssna pa det barn gor och tanker.

Hujala (et.al. 1998 s.97) menar att pedagogen bor inneha formagan att kunna lyssna och
observera barnet och se deras initiativtagande. Hujala beskriver att Kauppinen lagger
vikten pa uppfostrarens vilja att ta reda pa barnens tankar, asikter och initiativ. Att
lyssna, diskutera och kunna stélla fragor menar Kauppinen att pedagogen bor lara sig.
Forutom det talade spraket ar t.ex. teckningar, lek, rorelse och musisering former av
vaxelverkan. Kauppinen menar att barns tankar formedlas béttre desto fler varandra
kompletterande alternativ det finns for uttryckning. Mangsidiga anteckningar och
diskussioner med foraldrarna om barnens tankar, aktiviteter och utveckling fungerar
som stod och hjélp i planeringen och utvarderingen av verksamheten. Hujala tar upp

Reggio Emilia pedagogiken som ett exempel pa smabarnspedagogik som ar
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barncentrerat och dér verksamheten utgar fran observationer av barnen och

dokumentation.

2.10.2 Dokumentation och observation

Dokumentation innebér att gora den pedagogiska praktiken synlig. Att synliggdra
arbetet skapar forutsattningar for en dialog dér olika roster kan gora sig horda, nya
tankar kan tdnkas och verksamheten kan vidareutvecklas (Pramling Samuelsson &
Sheridan 2003a s.126). Dokumentation kan forklaras som ett satt att forsta varlden pa
flera olika sétt och gora lyssnandet synligt. (Aberg & Lenz Taguchi 2005 s.17) Det finns
olika satt att dokumentera pa, t.ex att skriva ner det som sker i olika situationer,
fotografera verksamheten, intervjua barn, anvanda bandspelare, diabilder, videofilma
eller samla barns alster som t.ex teckningar. Vad pedagogerna skall dokumentera beror
pa vad de har for syfte med dokumentationen. De tva viktigaste syftena ar det
pedagogen gor och tanker samt barnens forstaelse for sin omvarld (Johansson &
Pramling Samuelsson 2007 s.83-84, Forsell 2005 s.205-207, Pramling Samuelsson &
Sheridan 2003a s.126-127). Pedagogisk dokumentation &r en metod for att synliggora
arbetet och larandet for pedagogerna. Dokumentationen dppnar perspektiv dar egna och
andras tankar och asikter blir synliga och manga olika roster kan komma till tals.
Genom dokumentation kan pedagogerna konstruera forstaelse for barnens liv och
laroprocesser. Forssell (2005 s.207) forklarar att man genom att dokumentera barnens
tankar och handlingar far mojligheter att fa upp 6gonen for barnens formagor samtidigt

som de later barnets rost bli hord.

Genom videoobservationer kan man dokumentera bade pedagogens forhallningssatt
gentemot barnen och barnens laroprocess. Pedagogen kan fanga olika
samspelssituationer och iaktta hur barnens kommunikation ser ut och vilket innehall de
intresserar sig for. Pramling Samuelsson och Sheridan (2003a s.126-127) anser att
videokameran ar ett utmarkt verktyg for att ta till vara mangfalden i barnens satt att
tanka och reflektera. Videoobservationer fran daghemmets praktik har anvants i flera

projekt som underlag for pedagogiska diskussioner. De ndmner ett projekt vid namn
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”Smaébarnsprojektet” dir pedagogers kommunikation med sma barn videofilmades varje
manad under ett och ett halvt ar. Det filmade materialet analyserades kontinuerligt av
pedagoger och forskare. Pedagogerna som utvecklades mest lyckades i 50 % av den
filmade tiden att ta barns perspektiv och svara pa barnets intentioner samt gora barnen
mer involverade i kommunikation pa ett nytt och mer utvecklat satt. (Pramling
Samuelsson & Sheridan 2003b s.79)

Lindahl (2002 s.79, Pramling Samuelsson & Sheridan 2003b s.78-79) tar upp
problematiken i att fa sma barns roster horda. Hon konstaterar att eftersom barn mellan
ett och tva ars alder har begransad verbal uttrycksférmaga och i vanliga fall uttrycker
sig i meningar med ett till tva ord, ar det svart att t.ex. intervjua dem for att fa fram
deras upplevelser och vilken mening och innebérd de ser i saker och ting. Karlsson
(2003 s.88) forklarar att de minsta barnen uttrycker sitt intresse for saker pa ett annat
sétt an aldre barn. Darfor bor pedagogen folja med deras lek och gdra anteckningar.
Munter (se Helenius et.al. 2001 s.56) beskriver i boken om grunderna for
smabarnsfostran gallande barn under tre ars alder, att barnet &r aktivt och nyfiket och
har lart sig under sina forsta levnadsar att det far delta och kan paverka sin omgivning.
Barnet vill utveckla denna paverkningsmojlighet och utéva paverkandet mer
mangsidigt. Det finns en stark vilja att delta &ven om det i borjan kan vara svart p.g.a.

att barnet ivrigt forsoker kommunicera med de vuxna utan att bli forstadd.

Lindahl (2002) tar upp Liedmans tankar om att det &r en handling att formulera asikter,
uttrycka idéer och utveckla planer. Han menar att tolkningen av barnets medvetande
maste utga fran barnets agerande i ett socialt sammanhang. Pedagogen bor alltsa studera
barnet utifran dess handlingar for att kunna forsta barnets 6nskningar och avsikter.
Lindahl tar fasta pa Liedmans tankar och genomfor en studie och observerar smabarn
med hjalp av en videokamera for att 6va pa att studera deras utveckling och larande.
Lindahl har som syfte att fanga barnets agerande pa daghemmet och tolka materialet for
att bevisa att det gar att studera hur ettaringar organiserar sin verklighet. Hon observerar
tva smapojkar, 13 och 18 manader gamla, under tre manaders tid fran och med deras
forsta dag pa daghemmet. Kéanslouttryck, ansiktsuttryck, gester, verbala utsagor och

motorik observeras. Lindahl menar att hon lagger marke till att pojkarna fran forsta
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borjan ar aktiva och intresserade av foremal, testar dem och undersoker. Hon anser att
det &r mojligt att folja deras uppmérksamhet och avsikt. De vuxna, menar hon, att ofta
ar upptagna med sina egna tankar och géromal, och uppfattar inte alltid barnens
avsikter. Lindahl mérker dven att pojkarna soker hjélp hos de vuxna men inte klarar av
att uttrycka sin onskan och darfor blir missforstadda. For att forsta barnets énskningar
krdvs det att man tolkar dess handlingar och beteende. Lindahl menar att det behdvs ett
val av forskningsinstrument som &r inriktat pa observationer av barn och tar hansyn till

smabarns begransade verbala uttrycksformaga. (Lindahl 2002 s.79-81)

Lindahl tar upp Melanie Kleins pastaende om att den vuxnas kanslighet att tolka barns
signaler och férmaga att svara pa dem, paverkar barnets kanslomassiga och mentala
utveckling. Lindahl papekar att detta staller hdga krav pa pedagogens affektiva och
sociala kompetens. Genom sin forskning fick Lindahl fram en syn pa en daghemsmiljo
dar pedagogen arbetar malmedvetet nar det galler att forsoka tolka och forsta barnens
tdnkande. Hon menar att ett typiskt arbetssétt i detta sammanhang ar att tillsammans
med barnen forsoka hitta ord som betecknar barnens tankar och uttrycker medkansla
och forstaelse for barnets kanslor. Det kravs en utbildning som 6var upp pedagogens
kéanslighet, inlevelse och tolkningsformaga och férmaga att pa ratt satt besvara och
bekrafta barnets signaler. (Lindahl 2002 s.160, 169)

I grunderna for smabarnsfostran gallande barn under tre ars alder ar man inne pa samma
linje och forklarar att sma barn har lattare att inleda sin daghemsvistelse om de bemats
av vuxna som ar kansliga for samt stoder barnens egna initiativ bade gallande den
abstrakta och sociala omgivningen. Det understryks dock att det inte & meningen eller
mojligt att varje initiativ och forsok skall forstas av de vuxna genast. Har konstateras att
barn har tdlamod och &r flexibla. Men barnet bor fa en kansla av att det blir hort och att
det verkligen kan paverka sin omgivning. Detta ar av betydelse for sjalvkanslan och
identiteten. Forutom observation ndmns det att den vuxnas nérvaro i barnets aktiviteter
okar forstaelsen for vad barnet menar, vad som ar viktigt for barnet och hurdan barnet
ar. Utover detta papekas det att barnets deltagande endast kan uppnas da vuxna stravar

efter att hitta barnets perspektiv. (Helenius et.al. 2001 s.57)
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Barnobservation handlar om systematiska iakttagelser av barns beteende i en eller flera
situationer. Man kan pa basen av observationer delvis forklara barns beteende och
reaktioner, deras satt att tdnka och reagera kadnslomassigt. Man kan genomfora
observationer pa manga olika satt. Till exempel kan man registrera hur olika barn beter
sig och gora noteringar fortldpande varje eller var femte minut. Men man kan aven

beskriva episoder av sérskilt intresse for fragor man vill belysa. (Egidius 2005 s.78)

Man kan skilja mellan olika observationsmetoder, systematisk eller strukturerad och
icke-systematik eller ostrukturerad. Sadan observation som utfors enligt ett faststallt
observationsschema och som ger svar pa vissa fragor om egenskaper och beteende hos
de observerade, raknas vanligen som systematisk observation. Da man utgar fran
avsikten att fa ett subjektivt upplevt grepp om mening och innebdrd i de observerades
situation, reaktionssatt, vanor och beteendemdnster anvander man sig av den icke-
systematiska varianten. (Egidius 2005 483-484)

Att anvanda sig av portfolio &r ytterligare ett satt att uppfdlja det pedagogiska arbetet.
Portféljerna innehaller dokumentation som pa ett systematiskt satt ger en uppfattning
om varje barns utveckling och larande. (Pramling Samuelsson & Sheridan 2003a s.127)

2.10.3 Sagotering

En annan pedagogisk metod, i smabarnsfostran anvand, ar sagoteringen som kan
anvandas som redskap av pedagogen for att fa information om barnens tankar.
Sagoteringen kan ses som en nyckel till barnets fantasivérld. Sagoteringen borjar oftast
med orden “det var en gang” och barnet far beritta hur sagan fortsatter medan
pedagogen antecknar. Dessutom bor den vuxna uppmana barnet att beratta en saga, att
den skrivs upp exakt sa som barnet den beréattar och forandras inte. Den vuxna sager
ocksa att sagan lases upp for barnet till sist och vid behov far barnet gora andringar i
den. Man bor anteckna vem som berattar sagan, hur gammalt barnet &r, var sagan
berattas och vem som lyssnar och antecknar. Sagan lases till sist upp for barnet, som far

andra pa innehallet om det vill. Pedagogen skall inte ge ett fardigt amne eller tema at
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barnet, utan barnet skall fa hitta pa sjalv. Pedagogen far inte heller hindra barnet fran att
berétta sagan pa sitt eget satt. Barnet kan uttrycka sig och beratta sin saga genom musik,
dans, drama eller bilder. Sagoteringen é&r ett redskap for att hora de tankar som andra har
samt for att lyfta fram synpunkter (Piironen-Malmi & Stromberg 2008 s.73, Karlsson
2003 s.10, 62, 110, 1999 s.61)

Manga kanslor och saker, som t.ex. radsla, sjukdomar, doden, att vaxa upp, besvikelser
och forhallanden kan vara svara att tala om men ar lattare for barnet att uttrycka i sagan.
Eftersom allting ar tillatet och majligt i sagan kan barnet rymma en stund fran
verkligheten. Barnet blir hort genom sagan och far berétta just det som for stunden
kanns viktigt att fa sagt (Piironen-Malmi & Stromberg 2008 s.70, Karlsson 2003
5.9,110)

Sagotering ar en relativt ny, i Finland utvecklad metod i att ndrma sig barnet. Metoden
gar ut pa berattande, lyssnande, lasande och antecknande av barns tankar. Man kan
anvanda sig av sagotering hemma, pa daghem, hos mormor, pa bibliotek, i skolan, i
klubber, pa sjukhus eller i aldreomsorgen. Syftet med sagotering ar inte att lara eller
utbilda barn i att uttrycka sig, utan en verksamhet for vaxelverkan dar man lyssnar pa
barnet. Metoden ér till for att fa barnen med i planeringen och férverkligandet av
verksamheten pa ett satt som ar naturligt for dem. Aven barnens egen kultur blir synlig
genom sagoteringen. Enligt forskning kommer sagoteringens mangfald fram ifall man
regelbundet anvander metoden i barngruppen som en del av verksamheten. Sagotering
kan anvandas forutom i barngruppen aven i psykologiskt arbete, talterapi,

specialundervisning krisarbete, héalsovard, ungdomsarbete 0.s.v. (Karlsson 2003 s.9-12)

Enligt Karlsson (2003 s.99) underskattas smabarn ofta. Men genom
sagoteringsdokumentation kan vuxna inse hur mycket information de minsta barnen bar

pa innan de lar sig tala.

I Karlssons (1999 s.5,16) rapport om Stakes projekt ”Sagofdarden”, som genomfordes
mellan aren 1995-1997, analyseras sagoteringen som metod. Resultaten av projektet

visade att yrkesmanniskor ansag att sagoteringsmetoden ar ett utmarkt hjalpmedel i
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arbetet som &r latt att anvanda och tillampa i olika situationer. Undersékningen visade
att barns formaga att ta initiativ och delta i planering av verksamheten forbattrades via

sagoteringen.

Genom att lyssna pa barnen kan vuxna ldra sig nya saker om bekanta barns vérld. Da
man anvander sagotering med samma barn ofta, far man insikt i vad barnet anser vara
viktigt. Med hjélp av de observationer som pedagogen kan gdra genom sagoteringen
kan verksamheten i barngruppen planeras tillsammans med barnen. (Karlsson 2003
5.63)

2.11 Barnets inflytande i planering av daghemsverksamheten

Den pedagogiska processen pa daghemmet innehaller planering, genomférande och
utvardering. Detta varierar dock beroende pa daghem och ibland ses planeringen som
onddig och obetydlig. Da ges planeringen inte tid och resurser. Enligt Karila (se
Helenius et.al. 2001 s.275) kan man inte genomfdra en kvalitetsméssig
smabarnspedagogik utan planering och utvardering. Karila papekar dock att varje
pedagog och arbetsgrupp formar sitt eget pedagogiska arbetssatt enligt sina egna
varderingar och enligt barngruppen och omstandigheterna (Helenius et.al. 2001 s.276).
Enligt grunderna for planen for smabarnsfostran skall barnen tas med i planeringen av
utrymmen och redskap som en del av forverkligandet av olika innehall och teman
(Mittler 2005 s.22). | en pedagogisk verksamhet dar innehallet ar planerat och valt
utifran barnens intressen och bestamda mal, har barn majlighet att lara och skapa
kunskap (Pramling Samuelsson & Sheridan 2003b s.33). Det som barnen har mojlighet
att delta i lar de sig, d.v.s. mojlighet att organisera sin egen praxis kring olika processer
och aktiviteter (Madsen 2005 s.200).

Enligt Pramling (se Kummel 2004 s.10) var det lattare att planera verksamheten i
daghem forut eftersom man utgick fran ett utvecklingspsykologiskt tankande i
daghemspedagogiken. Hon menar att man utgick fran vad varje aldersgrupp var mogen
for och pa sa satt kunde man i forvag organisera aktiviteter och material for hela
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gruppen. Men i och med att synen pa barn férandrades da forskningen kring barn- och
daghemspedagogiken tog fart under 1980- talet, andrades dven synen pa barns larande.
Individuella olikheter i barns utveckling bérjade beaktas. Den tidigare uppfattningen
foresprakade att barnet foljer en generell utveckling steg for steg, medan den nya synen
pa barns larande bygger pa att barnet lar sig bast om det far ta storre ansvar for sitt
larande och ar motiverat. |1 och med att synen pa barn och larande har forandrats har
aven laroplaner forandrats. Johansson & Pramling Samuelsson (2007 s.14) tar upp
samma sak och menar att barnet i den nya laroplanen framstar som en medskapare i
laroprocessen. Perspektivet har forflyttats fran ett generellt barn med inneboende
utvecklingspotential till ett kompetent barn. Utvecklingspsykologin har inte forlorat sin

roll, snarare fatt en ny betydelse.

Det huvudsakliga syftet med den pedagogiska planeringen &r enligt Rosengvist (se
Kummel 2004) att skapa och utveckla bred beredskap for det som kan tédnkas handa i
barngruppen. Rosenqvist menar att pedagogisk planering skall ge allmanna svar pa
fragorna varfor, vad och hur. Planeringen skall beakta forutsattningarna, ha mal och ge
forslag pa hur verksamheten skall genomforas och utvarderas. Den pedagogiska
planeringen ger struktur och helhetsbild. Genomfdrandet av verksamheten blir i
praktiken flexibel och 6ppen for mojligheter. Rosengvist tar dven upp motsatsen till den
pedagogiska planeringen, aktivitetsplanering som mekaniskt kan foras upp pa ett
tidschema och utforas. Aktivitetsplaneringen ger svar pa fragan vad som skall goras
med barnen men forklarar inte varfor och hur. Enligt Lillemyr et.al. far planeringen inte
bli rutinmassig utan skall betraktas som en kontinuerlig utvecklingsprocess. Kummel tar
upp Rosengvists s.k. pedagogmodell for pedagogisk planering i daghem. Barnen
fungerar som utgangspunkt for planeringen och syften med verksamheten gas igenom i
planeringsskedet. Till férberedelserna hor dven att observera barnen for att fa en inblick
i deras intressen och specialbehov. Utifran observationerna véljs temat och olika
aktiviteter. Enligt Rosenqvist skall barnens intresse avgora tiden och langden for temat.
Hansyn tas till det enskilda barnet speciellt i genomférandet. (Kummel 2004 s. 21-22,
24)

Brostrom menar att pedagogerna bor ha kunskap om barnens forutsattningar och
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uppvaxtférhallanden eftersom barngruppen bestar av manga individuella personligheter.
Planeringen kan goras tillsammans med foraldrar och barn for att det da finns storre
mojlighet till forstaelse hos alla. Brostrom har omarbetat Uljens planeringsmodell ”den
pedagogiska flugan” till den pedagogiska fjérilen”. I fjdrilens kropp sker den
pedagogiska processen, métet, mellan pedagogens forstaelse, avsikt, handling,
upplevelser, reflektion, evaluering och barnens intressen, aktiviteter och avsikter. Det
bor finnas en dverensstimmelse mellan pedagogens och barnens intentioner. Pedagogen
skall handla utifran en forstaelse som grundar sig pa en medvetenhet om barnens behov,
krav och intressen. (Kummel 2004 s.24-26)

Hujala (et.al. 1999 s.35) tar dven upp motsatsen som innebar att planeringen av
verksamheten ar situationsbunden och i huvudsak endast utgar fran vuxnas asikter om
vad som &r bést for barnen. Barnens intressen tas inte i beaktande i planeringen och att
uppmérksamma barnens val och vérdesattningar av &mnen &r knapp. Vad personalen
valjer att verksamheten skall ga ut pa baserar sig till storsta del pa vad som verkar bast
for de vuxna och underlattar deras vardag. Har anser pedagogerna att de vet vad barnets
basta &r och en av de storsta utmaningarna under 1990 talet var enligt Hujala att komma
ut ur den behavioristiska traditionen.

Man bor enligt Piironen-Malmi & Strdmberg (2008 s.79) minnas att det handlar om
barnens inlarningsmiljo och dven om det ar de vuxna som har ansvar for att pa ett
pedagogiskt satt planera omgivningen, ar det viktigt att barnen sjalva far paverka t.ex.
val av farger, vilka bilder som sétts pa vaggarna och dyl. Enligt Johansson & Pramling
Samuelsson (2007 s.35) skall daghemmet lagga grund for barnets forstaelse for
demokrati. Behov och intressen som barnen ger uttryck for skall ligga som grund for
utformningen av miljon och planeringen for den pedagogiska verksamheten. Barnet
skall fa utveckla sin formaga att uttrycka sina tankar och asikter och fa paverka sin

situation samt delta i olika former av samarbete och beslutsfattning.
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3. DEN EMPIRISKA UNDERSOKNINGEN

| detta kapitel presenteras den anvanda datainsamlingsmetoden, urvalet av enheter, om
temaintervjuer samt om dataanalys och tolkningsmetod som anvénts. Jag reflekterar

aven oOver etiska aspekter gallande forskningen och detta examensarbete.

3.1 Datainsamlingsmetod

Jag har valt att genomfdra temaintervjuer. Genom att jag valt intervju som
insamlingsmetod stravar jag efter att undvika missforstand eller otillrackliga
svarsalternativ som en enkat kan medfora. Genom intervju anser jag att jag har en storre
chans att uppfatta daghemspersonalens tankar om &mnet och jag vill komma amnet
“ndra” (Jacobsen 2007 s.50) och utveckla storre forstaelse genom en direkt dialog med
den som svarar pd mina fragor. Intervjuerna véljer jag att gora i en lugn och ostord

miljo, om mojligt i ett rum déar det inte finns andra.

Intervju &r ett av de vanligaste kvalitativa angreppssatten. (Jacobsen 2007 s.92) Jag
anvander mig alltsa av en kvalitativ undersokningsdesign/datainsamlingsmetod.
Kvalitativ forskning syftar till att klargora ett fenomens karaktar eller egenskaper, samt
sOker primart efter fenomenets innebdrd eller mening (Widerberg 2006 s.15, Trost 1997
s.12-13, Nylén 2005 s.10).

Undersokaren skall forsoka styra sa lite som mojligt den information som samlas in.
Den man intervjuar skall fa uttrycka sig med sina egna ord pa sitt eget sétt.
Undersokaren styr endast i liten utstrackning t.ex. tar upp det som skall behandlas i
intervjun. Man skall undvika att skapa bestdmda uppfattningar om vad man letar efter

for att inte endast fa syn pa det man vill se och fa bekréftat. (Jacobsen 2007 s.48-49)

Jag har valt att genomfdra intervjun i samarbete med ett daghem. Den kvalitativa

metoden ar ofta resurskravande och da man har begransad tid och resurser maste man
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noja sig med fa respondenter. Detta innebar att man véljer en intensiv design, dar man

prioriterar manga nyanser framfér manga enheter. (Jacobsen 2007 s.51)

3.1.1 Urval av enheter

Man maste alltid valja ut vissa enheter (i regel personer) och situationer (tid och plats)
for sin undersdkning. (Jacobsen 2007 s.120) Via min handledare fér examensarbetet
fick jag information om ett daghem som ar med i ett delaktighets projekt. Jag tog
kontakt med ett daghem, Rastis Daghem i Nordsj6, som tackade ja till samarbetet.

For att introducera mig sjalv och examensarbetet skickade jag ett informationsbrev till
daghemmets interna mail. Informationsbrevet presenterade &mnet och syftet for
examensarbetet samt en 6nskan om samarbete. (Se bilaga)

Respondent kallas den person som har direkt kinnedom om fenomen. (Jacobsen 2007
s.121) Forestandaren har pa min begéaran samlat ihop fem villiga respondenter for
intervjun. Respondenterna bestar av tre barntradgardslarare, en barnskétare och en
narvardare som studerar till barntradgardslarare. Respondenterna arbetar i olika

barngrupper i daghemmet.

3.1.2 Temaintervju

Prestrukturering innebér att man pa forhand bestammer sig for vilka element man skall
koncentrera sig pa i intervjun, s.k. teman. (Jacobsen 2007 s.95) Temana gor
nddvéndigtvis inte att datainsamlingen blir mindre 6ppen, snarare satts vissa aspekter i

fokus.

I regel bér man utarbeta en intervjuguide, en dversikt 6ver teman som skall behandlas
under intervjun. Detta sakerstaller att man kommer in pa de viktiga teman som man vill

belysa. Temana tas ofta upp i en sadan ordningsféljd som kéanns naturlig. Man skall om
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mojligt lata den intervjuade styra ordningsfoljden i samtalet. Innan man borjar samla in
data bér man lara sig guiden utantill. Man bor ta med stora frageomraden och
forhallandevis fa. (Jacobsen 2007 s.96-97, Trost 1997 s.25-26)

Genom intervjuerna vill jag fa fram vad pedagogerna i respektive barngrupp anser om
barnens rétt att fa sin rost hord och att ha inflytande i verksamheten som galler dem
sjalva, samt i vilken man de anser att barnen har inflytande och ar delaktiga. Jag vill fa
de intervjuade att uttala sig om vilka metoder och arbetssatt de anvander for att fa fram
barnens tankar och asikter och hur dessa tankar och asikter paverkar vardagen och
aktiviteterna i barngruppen. Genom intervjuerna vill jag fa information om i vilken man
barnens deltagande sker och pa vilket satt. Viktigt att fa fram ar aven hur starkt det i
enhetens egna plan for smabarnsfostran framkommer att barnens rattighet om att fa
uttrycka sina asikter och 6nskningar maste beaktas och stravas efter. De intervjuade far
dven garna saga pa vilket satt man kunde forbattra barnens mojligheter till inflytande.

3.2 Dataanalys- och tolkningsmetod

Under intervjuerna gor jag anteckningar. Renskrivning av anteckningar ar forsta steget i
kvalitativ analys. (Jacobsen 2007 s.136) | analysskedet, som jag gor sa fort som majligt
efter intervjuerna, gor jag en text analys dar jag forst renskriver radatat och efter det
analyserar om den skrivna texten dverensstammer med mina minnen av intervjuerna.
Man bor ganska snart efter en intervju reflektera dver hur intervjuobjektet upptréatt
(lugn, spand o.s.v.) men dven over sitt eget beteende (Jacobsen 2007 s.137). Jag
reflekterar Gver hur de intervjuade har betett sig och utvarderar ifall det kan ha paverkat
svaren, samt Over mitt eget beteende. | ndsta skede sammanfattar jag intervjuerna, en i
taget. Sammanfattningen bestar av fragorna jag stéllt och svaren jag fatt, hur lang

intervjun var, var den dgde rum och vem som deltog.

Jag anvander en innehallsanalys som analysmetod, eftersom den &r en metod som
“bevisar” sanningshalten ifall de intervjuade svarar liknande. | innehallsanalysen tolkar

jag texten och gor det genom att: kategorisera; dela in texten i
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teman/problemstallningar, fylla kategorierna med innehall; t.ex. med citat, rakna hur
ofta teman/problemstéliningar ndmns, jamfora intervjuer/observationer; soka skillnader
och likheter i dem, soka forklaringar till skillnader. Jag forsoker fa fram gemensamma
uppfattningar och samstammighet eller olika asikter och syn pa saken om fallet &r
motsatsen. (Jacobsen 2007 s.139)

Efter att jag analyserat materialet tolkar jag det och ser pa validiteten. Att kritiskt
granska validiteten betyder att man ser pa ifall man lyckats fanga in det man ville
(intern validitet) och ifall man kan 6verfdra sina resultat till andra sammanhang (extern
validitet). (Jacobsen 2007 s.156) | innehallsanalys riktar man uppméarksamheten mot
uppfattningar, fenomen och asikter som &r gemensamma for manga. Eftersom jag
anvant mig av en innehallsanalys bor jag se pa kategorierna och de gemensamma
asikterna som framkommit. Jag testar om jag fatt fram riktig information om
fenomenen. Har analyserar jag ifall fatt fram “sanning” pa basen av ifall manga svarat
liknande eller gett samma svar. Validiteten handlar har om att testa ifall olika personers
svarsresultat stammer dverens med varandra (Jacobsen 2007 s.156-157). Har maste jag
beakta att jag intervjuar personal fran olika barngrupper som kan ha olika metoder och
tillvagagangssatt i respektive grupp, men de bor dock alla folja givna 6vergripande

riktlinjer.

Jag analyserar sedan reliabiliteten. Reliabiliteten handlar om ifall man kan lita pa det
data man samlat in. Understkaren paverkar de som blir undersokta samtidigt som
undersokaren paverkas av de relationer som uppstar under datainsamlingsprocessen.
(Jacobsen 2007 s.156, 169) Jag ser pa faktorer som kan ha paverkat svarsresultaten och

pa ifall jag analyserat de insamlade svarsresultaten rétt.

Jag analyserar i vilken grad jag kan generalisera (g6ra nagot mer allmangiltigt) mina
resultat, vilket handlar om den tidigare ndmnda externa validiteten. Generalisering ses
som en problematisk aktivitet inom det kvalitativa metodfaltet. Syftet med kvalitativa
metoder &r i regel inte att man skall kunna generalisera fran sitt urval till en storre
grupp, idén ar inte den att man har som mal att sla fast frekvens och omfattning av ett

fenomen. Malet skall snarare vara att man far fram forstaelse och fordjupar begrepp och
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fenomen. (Jacobsen 2007 s.166, Sjoberg & Wasterfors 2008 s.130) | detta fall innebar
generaliseringen att jag inte stravar efter att fa en Gvergripande sanning om barnens

réster hors pa daghem dverlag, utan just pa det daghem som deltar i unders6kningen.

3.2.1 Tolkning av resultaten

Resultaten fran kvalitativa undersokningar ar séllan eller aldrig entydiga. Ingen
undersokning kan ge “riktiga” eller “absoluta” svar. Déarfor maste de tolkas av den som
gjort undersokningen. (Jacobsen 2007 s.294) Jag ser tillbaka pa mina fragestallningar
och analyserar ifall jag fatt svar pa det jag ville fa svar pa. Jag jamfor mina resultat med
resultat fran tidigare forskning och undersékningar. Jag tolkar mina resultat utgaende
fran de teorier jag stoder mig pa och ser ifall de stammer Gverens med varandra
(Jacobsen 2007 s.296-297).

3.3 Etiska aspekter

| en undersokning gér man intrang i enskilda individers privatliv vilket kan sétta
forskaren i ett etiskt dilemma. Man kan riskera att kranka ndgon man undersoker. De tre
etiska grundlaggande krav som en undersokning skall forsoka tillfredsstélla &r;
informerat samtycke, krav pa skydd av privatlivet och krav pa att bli korrekt atergiven.
Som forskare har jag ansvar dver den kunskap som produceras och ser till att den
aterges korrekt. Som forskare skall jag inte ge det intrycket at de intervjuade att jag &r
ute efter beké&nnelser. (Jacobsen 2007 s.21, 27, Trost 1993 s.63, Widerberg 2002 s.95)

Jag hanvisar till kéllor da jag anvander mig av andras material och respekterar
upphovsrétten. Jag strévar efter att vara objektiv och neutral samt anvander mig av ett
kritiskt tinkande. Jag utfor forskningen, analyserar och tolkar noggrant och

omsorgsfullt.

Jag har skickat informationsbrev till de som berdrs av forskningen och informerar
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darmed om undersokningens syfte. Jag har fatt samtycke av deltagarna i
undersokningen. De intervjuade har rétt att vara anonyma. De som intervjuas har ratt att
avbryta intervjun om och nar de vill, i vilket skede som helst under intervjuns gang,
samt far motsatta sig att jag anvander intervju materialet, vilket jag respekterar och
foljer. Via informationsbrevet har de som intervjuas fatt information om

examensarbetets syfte och mal.

Uppgifter om alla som deltar i undersdkningen forvarar jag pa ett sadant satt att
obehdriga inte kan ta del av dem. Jag foljer tystnadsplikten. | temaintervjuerna forsoker
jag undvika att stélla ledande fragor. De som deltagit i undersokningen far en kopia pa

examensarbetet da det ar fardigt.

Forskningen jag gor kommer att vara tillforlitlig och resultaten trovardiga. Jag anvénder
mig av andamalsenliga datainsamlingsmetoder och analysmetoder. Jag fabricerar inte,

forfalskar inte, plagierar inte eller stjél inte andras material. | mitt examensarbete &r jag
arlig och framfor inte osann fakta medvetet. Jag ansvarar for mitt arbete och star bakom

de resultat jag kommer fram till.

4. RESULTATREDOVISNING

| detta kapitel presenteras insamlad analyserad data. Datan &r analyserad genom en
innehallsanalys (se kapitel 3 punkt 3.2). Denna resultatredovisning presenteras genom
att respondenternas tankar och asikter kring de fem temana som intervjuerna baserades

pa, tas upp i den ordningsfoljd de gicks igenom under intervjuerna.

Fem personer, ur skilda barngrupper, intervjuades i tur och ordning. Intervjuerna skedde
pa daghemmet Rastis i ett rum utan andra &n intervjuaren och den intervjuade. Varje
intervju tog mellan 20-35 minuter. Till de intervjuade horde tre barntradgardslarare, en
barnskétare och en néarvardare som studerar till barntradgardslérare. De intervjuade

arbetar i olika barngrupper; med forskolebarn, smabarn och barn i aldrarna 3-5 ar.
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Som grund for intervjuerna anvandes den pa férhand upplagda temaintervjuguiden (se
bilaga 1), som &ven testats genom en pilotundersokning. Intervjuguiden var pa férhand
skickad per mail till daghemmet sa att de intervjuade kunde bekanta sig med temana. De
flesta av de intervjuade hade med sig en kopia pa guiden, och en respondent hade
forberett sig med egna anteckningar. Anteckningar gjordes under varje intervju av
intervjuaren. Inledande fraga for varje intervju var vilken utbildning den intervjuade har.
Denna fraga ingick inte i guiden, men fungerade som ett éppnande av intervjun vid

motet av respondenterna.

4.1 Barnens rattigheter och andra riktlinjer

Det forsta temat som behandlades handlade om barnens rattigheter, om de framkommer
i daghemmets plan for smabarnsfostran och ifall det finns riktlinjer for hur man kan fa

fram barnets rost.

Under den forsta intervjun framkom det att daghemmet har en egen plan for
smabarnsfostran, vilket gjorde temats formulering relevant. De flesta intervjuade var av
den asikten att barnens rattigheter inte direkt framkommer i planen. Det framkom att
man kan ldsa om réttigheterna mellan raderna, att ’frihet” dr det ordet som ndmns och
kan tolkas som barnets ratt att fa uttrycka sig och bli hérd. En respondent ansag att det i
planen star att varje barn skall bli taget som det &r, individuellt och bli bemoétt pa ett
respektfullt och manskligt satt. En av respondenterna kunde inte pa rak arm saga ifall
barnens rattigheter ndmns i planen, men tyckte att det ar en sjélvklar sak att man skall
folja rattigheterna. Det papekades av en respondent att den individuella planen som gors
upp for varje barn ger riktlinjer och att det dar framkommer vad barnet har for intressen.
FOr nagra av respondenterna uppstod det en tanke om att det verkligen borde sta

nagonting om barnens réttigheter i planen.
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4.2 Barnens inflytande, delaktighet och rgst

Det andra temat behandlade ifall barnen har inflytande och ar delaktiga i barngruppen
och i vardagen samt ifall de intervjuade anser att barnens rost hors pa daghemmet/i

barngruppen.

Fyra av respondenterna svarade att barnen ar delaktiga och har inflytande, medan en av
dem konstaterade att en del ar mer delaktiga medan andra &r mindre delaktiga. Alla
intervjuade ansag att barnen har inflytande i vardagen genom att de sjélva far valja vem
de leker med och vad de leker under ”den fria tiden” som inte dr planerad. En
respondent uttryckte sig; “det handlar om vigen till sjilvstindighet genom att vilja
egen aktivitet vissa tider pd dagen”. Hon papekade att barnen oftast valjer aktiviteter de
kanner att de beharskar t.ex. valjer det spel det de &r bra pa. Det ar den vuxna som bor
uppmuntra barnet att préva pa nya saker och utvidga sitt kunnande, dven om tanken &r
att barnet skall fa valja sjalv. Respondenten menade att barnet garna gor det som &r
bekant och den vuxna som tanker pa barnets utveckling vill ge nya utmaningar.
Intervjuaren och respondenten konstaterade tillsammans att man tanker pa barnets basta
aven om barnet inte inser det. Géllande delaktigheten svarade en av de intervjuade;
“barnen anses vara delaktiga eftersom de far sjilva vilja ganska mycket och kinner att
de far gora val.” Har tas tanken upp om att &ven barnet kénner att det ar delaktigt, inte
endast den vuxna som anser att barnet ar delaktigt eftersom det far gora val. Ett exempel
ar da barnen ges tre matematik uppgifter och far vélja en av dem som de vill gora.
Respondenten ansag att motivationen ar valdigt viktig. Hon gav andra exempel pa da

barnen &r delaktiga;

De far valja ganska mycket, och kanner att de har fatt valja. Till exempel i jumppan &r en del
planerad och en del &r 6ppen, dom far vélja vad dom tycker om. | sdna saker far dom valja,
men dom fér int valja va man klar pa sig, de ska synas vem som &r vuxen och vem som &r barn,
vem som bestdmmer.

Da det galler barngruppen for de minsta barnen svarade den intervjuade att man inte
skall ha sa valplanerad verksamhet utan vara flexibel och t.ex. i gymnastiken gora det

som barnen ber om att fa gora. Hon ansag att inflytandet syns och ges i sma saker som
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t.ex. da barnen far vélja bok under sagostunderna. Respondenten som ansvarade for
forskolegruppen ansag att barnen har stort inflytande och stor mojlighet att paverka i
gruppen samt ar delaktiga. Aven om aktiviteterna har ramar far barnen utéver dem
bestamma mycket. En annan respondent menade att man t.ex. i gymnastiken kan lata
barn vélja vad de helst vill gora, och att man som vuxen skall stélla fram olika redskap
sd att barnen far vélja.

Gallande ifall barnens rost hors i de olika barngrupperna och pa daghemmet Gver lag
hade de intervjuade olika asikter. Tva av respondenterna ansag att barnens roster inte
hors. De uttryckte sig i meningar som; ”i praktiken hérs barnets rést inte i denna
barngrupp men nog i viljan”, och i fall barnens rost hors varierar. Faktum ar att blyga

barns rést inte hérs. Arligt svar pd ifall barnens rést dr nej”.

En av de som ansag att barnens rost inte hors i praktiken arbetar i barngruppen for de
minsta barnen. Den intervjuade som arbetar i forskolegruppen ansag att barnens rost
utan vidare hors. Ett annat svar pa fragan ifall barnens rost hors var att de hérs mer eller
mindre och att det i alla fall forsoks fa fram dem. Har konstaterade den intervjuade att
barn inte alltid séger vad de Onskar eftersom de vill behaga de vuxna och ar inrutade i
att géra som de vuxna vill. Den femte asikten om barnens rost var att barn &r sa olika,
en del har lattare att fa sagt sitt medan andra har svarare, darmed varierar det och &r

mycket upp till den vuxna ifall barnens rést hors.

Respondenten som svarade att barnens rost arligt talat inte hors sade dven att hon inte
tror att man pa daghemmet har jobbat pa ett det sattet att man fragar vad barnen vill och
tar inte sa hemskt mycket reda pa barnets vilja. Det ar mer i praktiska sma saker som
barnet far vélja. Dock hors barnens rost indirekt via foraldrarna som kan framfora vad

deras barn onskar sig.

En av respondenterna som representerade barngruppen for de minsta barnen, forklarade
att man bor se pa hur barnet beter sig och avlasa barnets tankar utgaende fran
handlingar. Som exempel namnde hon da gruppen har gymnastik och gar till den stora

gymnastiksalen som ser véldigt stor ut i barnets 6gon. En liten flicka blir och sta i dorr
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6ppningen till salen och man ser pa henne att hon ar radd nar hon plétsligt star infor ett
sa stort utrymme. Den vuxna ser barnets reaktion, och avlaser barnet, forstar hur barnet
kanner och tvingar inte barnet att komma for att gymnastisera eller leka. Barnet har inte

uttryckt sin radsla i ord, men blivit sedd av den vuxna och fatt forstaelse.

En asikt som starkt framkom hos alla intervjuade var att det ges mojlighet till barnets
inflytande och majlighet att paverka sin egen situation da barnen sjalva far vélja med
vem de leker och vad de leker. En annan asikt som var gemensam hos majoriteten av de
intervjuade var att barnen har inflytande i verksamheten och far sin rost hérd genom att
aktiviteterna &r flexibla och barnen ges mdéjligheten att géra egna val. Respondenterna

delade asikten om att barnens inflytande ges i sma saker i vardagen.

4.3 Att fa fram barnens rost pa daghemmet

Det tredje temat handlade om att fa fram barnets rost pa daghemmet, metoder och
arbetssatt att fa fram barnens tankar, asikter och onskemal. Att fa fram barnens asikter i

vardagliga sysslor samt da det galler barn som har svart att uttrycka sig verbalt.

Den dvergripande asikten som alla fem intervjuade tog upp var att
smagruppsverksamheten &r en bra metod. Alla respondenter ansag att barnens rost
lattare fas fram och hors da barngrupperna delas in i mindre grupper. En av de
intervjuade menade att det ar svarare att se det enskilda barnets asikter i en stor grupp,
men da gruppen delas in i mindre grupper far man lattare reda pa intressen. Hon
konstaterade &ven att det géller att se barnet och inte bara gruppen. En av
respondenterna uttryckte sig med orden; i smagruppsverksamheten fas barnets rost
fram bdttre”, medan en annan sade att “barnet kdinner sig viktigt i

smagruppsverksamheten .

Som metod att fa fram barnens asikter namndes den individuella planen som gérs upp
for varje barn som borjar pa daghemmet i samarbete med foraldrarna och barnet. En av

de intervjuade forklarade att det finns en sida i planen som ér till for barnets egna tankar
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och asikter. Barnen intervjuas infor detta for att fa fram deras asikter. Men det gar
endast att géra om det galler lite aldre barn som kan svara pa fragorna. Vid intervjun

stélls fradgor som t.ex. ”vad tycker du om att gora?”.

I en av barngrupperna anvander den vuxna sig av observation som metod. Den
intervjuade forklarade att hon observerar mycket och planerar efter det sa att man far
med i verksamheten vad denna grupp behover. | samband med observationen antecknar
hon genom att anvanda sig av blanketter gjorda for detta syfte, eller skriver fritt. Da
man planerar i storre grupper kan man diskutera anteckningarna och kan komma fram
till nya arbetsséatt. Den intervjuade forklarade att man genom observationer far fram
intressen och kan vélja aktiviteter utgaende fran dem. Hon papekade att man som

observant skall vara med barnen och delta i spel och lek, s ser man mycket.

I gruppen for de minsta barnen finns det en videokamera som snart skall borja
anvandas. Respondenten menade att det kommer att ske i annat syfte an just att fa fram

barnens tankar, men att materialet som filmas aven kan anvandas till det.

Det ndmndes metoder som en av de intervjuade hort talas om, men inte anvént sjélv.
Den forsta ér “talstenen” som gar ut pa att det finns en sten i gruppen som gér runt till
alla barn. Det barn som har talstenen har ordet och far sdga sitt, stenen symboliserar
talturen. En annan metod &r att anvinda sig av “’talstolen” dér barnen 1 tur och ordning

far sitta pa en stol och ha taltur.

Den intervjuade som ansvarar for forskolegruppen berattade att det for ca atta ar sedan
anvande sagoteringsmetoden i gruppen for de mindre barnen. I forskolegruppen halls
det lasestunder som kan liknas vid sagotering. Lasestunderna gar ut pa att man under en
timmes tid laser halva tiden och diskuterar andra halvan och gor uppgifter géllande det
som lastes. Barnen ar indelade i tre grupper pa fem barn. Grupperna ar de samma i en
och en halv manad tills de andras. Den intervjuade menade att barnen upplever att de
syns och hérs i sma grupper. Barnen far 6va sin koncentration, sitt minne och far éva pa
att aterberéatta. Har fas barnens asikter fram och blir horda eftersom det ar barnen som

foder diskussionen och véljer det som skall diskuteras. Vad som diskuteras kan ha sitt
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ursprung ur sagan, hemmet eller garden. Ett exempel pa teman som behandlats och
diskuterats ar drdmmar och skuggor.

Fyra av respondenterna tog upp lyssnandet som en viktig del av ett arbetssatt for att fa
fram barnens rost. “"Man skall vara lyhérd”, "man borde berémma barnen mer nér de
kommer med egna asikter for att visa att man lyssnar och mdirker vad barnet siiger”,
“man skall ga ner pd barnets nivd och reflektera, ge tid dat att lyssna”, "man bor vara
mer lyhérd for barnens tankar” ar exempel pa vad de intervjuade sagt om lyhérdhet hos
de vuxna. En av respondenterna nd&mnde att det &r av betydelse att man som vuxen
verkligen lyssnar pa barnet, ser pa barnet och visar med sitt kroppssprak att man ar
narvarande. Hon namnde &ven att man inte bor tala dver huvudet pa barnen eftersom
barnen &r kansliga och mérker det. Respondenten sade att man skall ”ga ner” och
bemota barnet pa barnets niva, sa att barnet inser att man hor barnet och bryr sig. Denna
respondent namnde spontan diskussion som en metod for att fa fram barnets rést. Hon

menade att man skall forbinda sig till att lyssna ”fran a till 6”.

En av de intervjuade ansag att barnens tankar &r viktiga och att man som vuxen bor
respektera barnens asikter. Hon forklarade att man inte alltid tycker lika som barnet,
eller forstar varfor barnet har en viss asikt. Man kanske rentav tycker att barnets synsétt
pa saker ar konstigt. Aven om man ser saker pa olika sitt maste man acceptera och

respektera barnens asikter.

Till det tredje temat horde aven fragan om barn som har svarigheter i att uttrycka sig
verbalt. En av de intervjuade forklarade att det i gruppen anvands minneskort och
scheman i kommunikationen med de barn som har svart att uttrycka sig verbalt. Enligt
henne har dessa barn basta mojligheterna att uttrycka sig i smagruppsverksamheten,
annars blir det 1att att de bara sitter tysta. | och med att man lar kdnna barnen kan man
lattare tolka deras tankar. Barnen som anvander sig av kort har ett eget schema. Varje
kort pa schemat vands da aktiviteten ar avklarad. Ett exempel pa da barnet visar sin
asikt utan att anvanda verbalt tal, var da gruppen skulle sy och ett av barnen som
anvénder kort gick och vinde péd ”sybilden” innan de hade borjat sy. Detta betydde att

barnet idag inte ville, orkade eller hade lust att sy. Den vuxna sag och tolkade detta och
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barnet slapp sy den dagen. Den vuxna ansag att detta var att tydligt fa fram sin asikt
samt bli hord och beaktad.

Den intervjuade som arbetar bland de minsta barnen menade att hon ofta har svarigheter
att uppfatta vad barnen forsoker uttrycka eftersom de inte har utvecklat sitt sprak. |
gruppen finns dven mangsprakiga och tvasprakiga barn. Finska ar forstaeligt men andra
sprak som t.ex. ryska ar svarare att uppfatta. Man kan be ryska talande barn att t.ex.

peka pa vad de vill ha, men detta fungerar inte alltid.

En respondent forklarade att &ven om alla barn i gruppen kan uttrycka sig verbalt &r det
viktigt att inte bara de mest hogljudda barnen far sitt sagt, utan att alla skall fa lika
mycket taltid. Hon menade att man direkt skall véanda sig till den som inte direkt séger
pa eget initiativ, och fraga av det barn som ar blygt. En annan av de intervjuade sade att
det behovs ges mera tid for dem som har sprakliga hinder for att uttala sig. Om ett barn
har svart att uttrycka sig skall man som vuxen hjalpa till pa traven, ge tid och val.

Respondenten ansag att det ar viktigt att fa barnet att uttrycka sig.

4.4 Barnens inflytande i planeringen

Till tema fyra horde beaktande av barnets asikt i planering av daghemsverksamheten, pa
vilket satt asikterna beaktas i planeringen, vikten av barnets asikt, i vilken man asikterna

tas med och majliga resultat efter att barnens asikter beaktas i planeringen.

Den respondent som anvander sig av observation som arbetssatt, forklarade att vissa
saker fran observationerna finns nedskrivna medan andra finns i minnet da man planerar
den pedagogiska verksamheten. Hon menade ocksa att “det dir viktigt, i alla fall néir
barnen hor till de dldre barnen, att de far vara med och planera”. Hon tillade att
specialintressen bor tas fasta pa. Som svar pa fragan hur det syns i vardagen att barnens
asikter och tankar paverkat planeringen sade hon att barnen & mer motiverade om de
sjalva far valja. En annan av de intervjuade svarade att det syns i glada barn som ar

motiverade da deras asikter beaktas i planeringen. Ytterligare en asikt av en intervjuad

55



ar att det ar viktigt att barnen k&nner att verksamheten &r rolig och att alla trivs. Detta
kan uppnas genom att barnen far vara med och paverka innehallet i verksamheten t.ex. i
gymnastiken da tre till fyra aktiviteter ar planerade pa forhand av de vuxna och en lek

far 6nskas av barnen.

En av de intervjuade gav ett annat konkret exempel pa da barnen har inflytande pa
planeringen. Da det ar fint vader ute och barnen haller pa med nagon lek ute kan man
vara flexibel och halla gymnastiken utomhus och bygga pa barnens lek ifall de dnskar
sd. Hon gav ett annat exempel dar man gor forskoleuppgifter och ett barn inte orkar
eller vill gora dessa uppgifter, da far detta barn avbryta eftersom larande skall vara
roligt. Men i vissa situationer kan barnen inte paverka, exempel pa detta &r da hela
dagiset far ivag for att skrinna. Hela personalen maste fara med och det finns ingen som
kan stanna pa dagiset med de barn som inte vill skrinna. Yttre faktorer som personalbrist
inverkar pa barns mojlighet att paverka.

En respondent forklarade att &ven om verksamheten inte fran borjan har beaktat barnens
asikter kan man vara flexibel och dndra pa aktiviteter. Hon forklarar att man forsoker
verkstélla sa langt man kan sa att barnen far vélja, men att man inte kan vara alla till
lags och att nagon alltid ar missnéjd och ndgon annan néjd. Respondenten forklarade
med ett pa forhand formulerat citat varfor det ar bra att barnen far ha inflytande pa
planeringen och pa vardagen; “det barnet vill géra helhjdirtat det gor dom med

inlevelse”.

4.5 Okade mojligheter for barnens inflytande

I tema fem ingick fragorna om hur man kunde 6ka mojligheterna fér barnen att ha
inflytande samt hur man kan gora barnet medvetet om sin rétt att fa uttala sig om sina
asikter. Respondenterna fick uttrycka spontana tankar om hur verksamheten kunde
utvecklas och vad man i framtiden kan tanka pa gallande forbattrandet av barnens
inflytande.
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En respondent ansag att barnens rattigheter kunde finnas skrivna i daghemmets egna
plan for smabarnsfostran for att ge riktlinjer for arbetet. Gallande hur man kan gora
barnen mer medvetna om sin ratt att fa sin rost hord i fragor om dem sjélva, ansag
respondenten att man for aldre barn kan forklara och lara dem att de har réttigheter men

aven skyldigheter. Hon ansag att barn bor lara sig sta for sina val.

En annan respondent tyckte att trygghet i situationer gor det lattare for barnen att
uttrycka sig. Respondenten ansag att det ar fast i de vuxna att ta vara pa tillfallen som
t.ex. vid matbordet, som &r ett bra tillfalle for diskussion, da det finns tid att berétta och
lyssna. Hon menade att man behdver tid for att lara kanna barnen for att kunna ge dem

mojlighet att veta vad de vill.

Ytterligare en respondent ansag att man pa riktigt skall bekanta sig med barnet for att ge
mojligheter att paverka. Hon forklarade att det inte endast skall vara fina ord till
pappers. Man stoder barnet via fragor och feedback. Respondenten menade att det ar en
lang process, men att barnen lar sig att de far saga sitt och att ingen asikt ar ratt eller fel.
Hon tog dven upp att man bor ge barnet tid att svara pa fragor eftersom svaret kanske
inte genast kommer. Respondenten konstaterade att tid oftast &r problemet.

For att forbattra barnens mojligheter att fa uttrycka sig menade en respondent att man
bor vara mer lyhord fér barnens tankar samt skapa fértroende. Hon ansag att en lugn
och diskuterande atmosfar bidrar till att barnen I4tt kan komma och berétta vad de har
pa hjartat. Men att man dven maste ge sig tid att lyssna pa riktigt och svara, samt
fokusera pa barnet. Denna respondent papekade att intervjun och examensarbetets &mne

gett en tankestallare at personalen pa daghemmet.

Den femte respondenten ansag att ett storre antal personal kunde underlatta att ta
barnens asikter i beaktande. Hon menade att man borde berémma barnen mer da de
kommer med egna asikter. Genom detta visar man att man lyssnar och marker vad
barnen sager samt uppmuntrar dem till att i fortsattningen séga sina asikter.
Respondenten forklarar att att de haft kdnslor som tema, dar man lar sig acceptera

kanslor och hon papekar att; “att visa kéinslor dr att siiga sin dsikt”.
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5. DISKUSSION OCH ANALYS

| detta kapitel granskas och diskuteras de anvanda metoderna samt resultaten av
undersokningen. Resultaten av undersékningen kopplas till teori som presenterades i
bakgrundskapitlet. Jag redogor 6ver ifall det finns samstdammighet mellan teorierna och
de insamlade datan. Jag reflekterar 6ver ifall mina resultat stimmer 6verens med mina
fragestallningar och om de svarar mot mitt syfte for arbetet. Jag ser dven pa brister och
vad som kunde ha gjorts annorlunda. Reliabiliteten och validiteten granskas samt ifall
resultaten kan generaliseras. Jag reflekterar aven 6ver mojlig fortsatt forskning inom

amnet.

5.1 Metod diskussion

For denna form av forskning anser jag att den kvalitativa upplaggningen har fungerat
bra och tjanat sitt syfte. Tanken med att anvanda intervju som datainsamlingsmetod var
att komma respondenterna ndra och ha en dialog med dem. Jag upplever att intervjuerna
gav mig den information jag 6nskade mig, och aven mer. Nya infallsvinklar, pa ett amne
jag under en lang tid last mig in pa, kom fram och vidgade min syn pa hela arbetet.
Respondenterna fick en majlighet att stalla mig fragor och gora det klart for sig vad jag

menade med t.ex. barnens rost. Nagot som inte vore mojligt genom en enkat.

Genom att jag anvant intervju som metod for datainsamlingen har jag varit i en 6ppen
dialog med mina respondenter och sett deras ansiktsuttryck, gester och kroppssprak. Jag
har genom det kunnat analysera deras stallning, nagot som inte heller skulle synas om

respondenterna svarat i skrift.

Det var en fordel att jag testade intervjuguiden genom en pilotundersokning. Jag blev
mer saker pa att temana fungerade och att de var ratt formulerade eftersom jag fick svar

som syftade pa att temana uppfattades ratt.
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Genom att jag hade en guide, for vad jag ville fa fram, som var 6ppen och inte stéllde
direkta fragor fanns det utrymme for att de intervjuade kunde komma fram med sin
egen syn pa vad t.ex. delaktighet och inflytande innebar, utan att min egen tolkning av

begreppen inverkade. Overlag hade jag och de intervjuade langt samma syn pé begrepp.

| bérjan av examensarbetetsprocessen, i planeringsskedet, ansag jag att det vore bra om
jag kunde intervjua tio personer for undersokningen. Som tur var radde min handledare
mig om att fem respondenter rackte med tanke pa tid och resurser. Nu efterat, nar
datainsamlingen och intervjutillfallen &r 6ver, har jag insett att jag fick passligt med data
och information genom fem intervjuer. Att dessa fem personer var fran olika
barngrupper var av stor nytta. Jag fick en inblick i olika metoder och arbetssatt samt
information om hur barns olika aldrar inverkar pa hur respondenterna upplevt att

barnens roster hors i respektive grupp.

Jag valde att gora anteckningar under intervjuerna vilket visade sig fungera bra.

Anteckningarna blev langa och utforliga och jag renskrev dem genast efter intervjuerna.

De fem intervjuerna rackte sammanlagt tva timmar, med andra ord var tempot snabbt
och det fanns inte utrymme for ndgra langre stunder for de intervjuade att stanna upp
och tanka noga efter. Av detta skal anser jag att det var bra att de intervjuade pa férhand
hade mojligheten att bekanta sig med intervju guiden samt forbereda sig. Dock kan
namnas att en nackdel med detta &r att respondenterna hade hunnit férbereda svar som
man kan anta att de vill fora fram och kanske skulle ha svarat pa ett annat satt pa

fragorna om de stalldes till dem utan forberedelse.

5.2 Resultat diskussion

Har kopplas teori till resultaten fran den gjorda undersokningen. Kopplingen sker
gallande barnens rattigheter, social inklusion och barn som har svart att uttrycka sig,
synen pa barnens réatt att fa sin rost hord, barnets béasta, barnets initiativ och intressen,
barnets delaktighet, barns perspektiv, pedagogiska metoder och arbetssatt for att fa fram

barnets rost samt barnets inflytande i planering av daghemsverksamheten.
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5.2.1. Barnets rattigheter

For detta examensarbete har barnens rattigheter varit ett centralt begrepp, bade i form av
FN:s barnkonvention och som riktlinjer for smabarnsfostran. Det inledande temat for
intervjuerna var barnens rattigheter och i fall de framkommer i daghemmets egna plan
for smabarnsfostran, samt om andra riktlinjer ges som stod for att fa fram barnens rost.
Respondenterna menade att rattigheterna inte direkt n&mns men de ndmnde barnets
frihet som en form av réattighet, samt att bli taget som man é&r, fa vara individuellt och bli
bematt pa ett respektfullt och manskligt satt. | konventionen star det att barnet bor bli
respekterade, att de har fullt och lika manniskovarde. (Hammarberg 2006 s.13) Aven
om barnens rattigheter enligt respondenterna inte framkommer i daghemmets plan for

smabarnsfostran menades det att man kan finna rattigheterna mellan raderna.

5.2.2 Social inklusion och barn som har svart att uttrycka sig

I FN:s barnkonvention formuleras involvering som en réttighet, d.v.s ratten att bli hord,
respekterad och att fa sina sarskilda behov som barn tillgodosedda. Férutom detta
formuleras rattigheter for alla personer med psykiska och fysiska funktionshinder i FN:s
deklaration om likabehandling av funktionshindrade. Uppbyggande av det inkluderande
vardagslivet ar barnen foremal for den socialpedagogiska insatsen med malet att ge
deltagarna mojlighet att handla och leva ett meningsfullt liv med storsta mojliga
inflytande Gver den egna tillvaron. (Madsen 2006 s.25, 173-174, 204) Aven om det har
talas om barn med funktionshinder kan samma princip ses, att alla har ratt att fa sin rost
hord, i respondenternas svar pa fragan hur man skall ga tillvaga for att barn som har
svart att uttrycka sig verbalt skall bli horda. En respondent tog upp barn med
invandrarbakgrund, som inte kan uttrycka sig pa svenska och darfor inte heller alltid blir
forstadda. En annan respondent tog upp barn med svarigheter att uttrycka sig verbalt,
med vilka man anvander bilder i kommunikationen. Dessa barn &r integrerade i vanliga

barngrupper och blir socialt inkluderade da de vuxna tar reda pa deras asikter och
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beaktar dem. Enligt Booth & Ainscow (2005 s.14) ar barns asikter och tankar viktiga att
ta i beaktande i utvecklingsprocessen da man stravar efter att inkludera barn.
Barnombudsmannen Aula papekar att servicen speciellt inom specialbarnpedagogiken
bor forstarkas sa att barn som behdver sarskilt stod inte skulle bli ojamlikt behandlade

gallande sina rattigheter (Barntradgardslararforbundet 2009).

5.2.3 Synen pa barnens ratt att fa sin rost hord

Respondenternas asikter om att planeringen av verksamheten bor vara flexibel och gora
utrymme for forandringar enligt vad barnen dnskar sig ar i samma linje med Deweys
tankar. Planeringen bor enligt Dewey vara flexibel och ge utrymme for individuell
aktivitet och nya erfarenheter. Dewey ansag ocksa att barnet bor vara personligen
intresserad av det som det skall lara sig. (Hujala et.al. 1998 s.42-43) Vikten av det
personliga intresset tog alla respondenter upp och menade att de ar viktigt att ta dem i

beaktande.

Respondenterna tog upp att man bor respektera barnet och dess asikter. Respekten ingar
i ett synsatt som Johansson (2003 s.81-83) tar upp. Hon menar att synséttet pa barn
handlar om méanniskosyn och respekt. Ett annat synsétt som en av respondenterna
namnde var att kunna acceptera att barn har annorlunda asikter och syn pa saker an vad
man sjalv har. Ohman (2006 s.29) tar upp detta och menar att pedagogen bér kunna se
barnet med behov, kanslor och motiv som ar annorlunda an sina egna. Den dvergripande
asikten bland respondenterna var att man garna beaktar barnens asikter i man av

mojlighet.

5.2.4 Barnets basta

Barns bésta- ur vuxnas perspektiv, ar da vuxna utgar fran att barn skall vara med for
deras egen skull och t.ex. 6va eller lara sig saker fast de sjélva inte vill. Detta &r for
barnets basta enligt vuxna och dilemmat ligger i det att barnet inte forstar att det ar for

deras béasta. (Johansson 2003 s.83-84, 86-89) Barnets basta framkom som begrepp
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endast en gang under intervjutillfallena. Da handlade det om att den intervjuade
forklarade att man som vuxen bor se ifall ett barn alltid véljer att leka samma lek och
inte provar pa nya saker. Som vuxen bor man da, enligt den intervjuade, uppmuntra
barnet till nya lekar och nya utmaningar med tanke pa utvecklingen. Barnet kanske inte

inser att det ar for dess egna basta &ven om den vuxna har det som motiv.

5.2.5 Barnets initiativ och intressen

Som det namndes i 5.1.1.3 ansag respondenterna att barnens intressen ar viktiga att
beakta och lata till en del styra 6ver verksamheten. En respondent menade att det &r
viktigt att ta fasta pa barnens specialintressen. | kapitlet bakgrundsinformation kommer
det manga ganger upp att barnets intresse paverkar motivationen. Nar barnet ar aktivt
och intresserat lar det sig bast och fa uppleva gladje dver att lara sig och lyckas nar det
fungerar pa ett betydelsefullt och meningsfullt satt. (Stakes 2005 s.23, Pramling
Samuelsson & Sheridan 2003a s.35, Karlsson 2003 s.23) Maslows motivationsteori
anser att handlande utgar fran det radande motivet som personen har (Hujala et.al. 1998
s.37). Respondenterna var inne pa samma linje och tog upp att barnen ar mer
motiverade om man utgatt fran deras intressen i verksamheten och om de far syssla med
sadant de vill. De intervjuade ansag ocksa att man som vuxen skall forsoka se barnets
initiativ och ta fasta pa dem. De vuxna bor vara kansliga enligt Johansson (2003 s.100-
102) och folja barnens aktiviteter. Hon menar att pedagogens ambition skall vara att
delta i det som barnen gor pa deras villkor. Den vuxna skall lyssna pa vad barnen sager
och iaktta vad de gor for att sedan utga fran sina observationer i arbetet. Pa sa sétt blir
barnens aktivitet utgangspunkt for arbetet.

5.2.6 Barnets delaktighet

Genom att de vuxna staller fragor till barnen involveras de i verksamheten och darmed
ges de majlighet till inflytande. Johansson citerar nagra pedagoger som sager att de
alltid har en dialog med barnen och later dem styra vad som skall géras under dagen,
detta for att barnen skall kénna sig delaktiga i arbetet pa avdelningen. (Johansson 2003

5.104) De intervjuade tog alla upp att de fragar barnen vad de har lust att gora, vad de
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vill och vad de tycker. En viktig del av deltagandet &r att de vuxna ger respons at barnen
och visar att deras asikter ar viktiga. (Social- och halsovardsministeriet 2005 s.42) En
respondent forklarade att den vuxna skall visa att man lyssnar och beaktar barnets

tankar samt svara dem.

Johansson (Johansson 2003 s.105) menar att pedagoger anser att materialets
tillganglighet paverkar barnens majligheter till delaktighet. Barnen behdver veta vilket
material som finns till férfogande. De far inflytande om de kan vélja material och
aktiviteter som de sjélva dnskar. Detta namnde en av respondenterna da hon forklarade

att man skall ta fram material at barnen sa att de far vélja vad de vill gora.

En av respondenterna forklarade att det finns granser for vad barnet far valja och
bestdimma, t.ex. har barnet mojlighet att vélja vad det vill leka men inte vad det skall kl&
pa sig for klader. Det maste synas vem som &r den vuxna och bestammer i sista hand.
Aberg & Lenz Taguchi (2005 s.65) forklarar att pedagogen maste tro pé& barnens
formagor. Att skapa ett daghem som bygger pa delaktighet och demokrati betyder inte
att alla far gora som de sjalva vill, utan det handlar om att ge utrymme for att tanka fritt
och respektera andras asikter. Det handlar alltsa inte om att vuxna lamnar 6ver ansvaret

till barnen, det finns granser som hindrar barnen fran att géra vad de vill.

Vad som inverkar pa barns majlighet till delaktighet namner Johansson (2003 s.227) att
ar bl.a. barngruppens storlek och personaltathet. Respondenterna tog upp att bade de
stora barngrupperna och ett knappt antal personal inverkar negativt pa barnens
delaktighet med tanke pa att de vuxna inte hinner se och hora alla barn i tillrackligt stor

utstrackning, eller har tid att uppfylla deras 6nskemal.

| Pramling Samuelsson och Sheridans studie framkom barns forstaelse av sin egen
delaktighet i daghemmet. Barnen relaterade delaktighet till sin egen lek déar de sjalva far
bestamma vad de leker. Aven om det inte i denna undersékning togs fram barnets syn
pa delaktighet hade respondenterna liknande syn pa nar barnet sjalv far bestimma och
ha inflytande; i leken.
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5.2.7 Barns perspektiv

Barns perspektiv handlar om hur barn ser pa saker. Att ta barns perspektiv betyder att
forsoka tolka och forsta hur barn tanker och handlar pa ett visst satt. Det galler att avlasa
barns kédnslomassiga varld. (Pramling Samuelsson & Sheridan 2003a s.132)
Torstensson-Ed tycker att det mest “dkta” barnperspektivet ér att forsoka inta barnets
standpunkt till tillvaron och se varlden med barns 6gon (Johansson & Pramling
Samuelsson 2007 s.46). Ett ypperligt exempel pa detta ar en av respondenternas
beréttelse om den lilla flickan som skramdes av gymnastiksalens storhet. Den vuxna tog
barnets perspektiv och sag hur barnet sag pa situationen. Respondenten kunde forklara
en trolig orsak till varfor barnet stod ororlig, forstelnat med stora 6gon genom att tdnka

efter vad som mojligtvis kunde skramma och forvana barnet.

5.2.8 Pedagogiska metoder och arbetssatt

Att balansera mellan stora barngrupper och det enskilda barnets behov uppfattas som ett
stort problem. Pedagogernas yrkespersonliga kompetens stalls infor krav for att fa ett
gott kanslomassigt klimat. (Ohman 2006 s.62) Respondenterna tog upp denna
problematik och menade att det ar svart att se det enskilda barnets intressen och tankar.
Losningen pa detta fann de i smagruppsverksamheten dar barnen ar indelade i mindre
grupper. Férutom att man lattare ser varje barn kommer barn till tals pa ett annat satt &n
i den stora gruppen. Barn som inte annars vagar uttrycka sig far utrymme i

smagruppsverksamheten att formedIa sina tankar.

Kummel menar att man kan anvanda intervju som metod for att fa reda pa hur barn
tanker och for att fa dem att uttrycka sig. (Kummel 2004 s.28) Intervjun togs upp av en
respondent som forklarade att barnet intervjuas da barnets individuella plan gors upp.
For att fa fram barnets sikter, intressen och tankar intervjuas de med fragor som “’vad

tycker du om att géra”. En sida i den individuella planen ér till for barnets tankar.
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I en undersokning gjord av Johansson (2003 s.46) framkommer pedagogers asikt om
vilka hinder det finns for att arbeta mot pedagogiska mal. Dessa dr; tidsbrist, stora
barngrupper och brist pa personal. Samma faktorer namndes av respondenterna.
Tidsbristen namndes i samband med att vardagen pa daghemmet har sina bestamda tider
for mat, vila, lek och utevistelse. Pa grund av detta finns det inte mycket tid for att lata
barnen inverka pa vad som skall goras. Den bradskande tiden i barngruppen inverkar pa
hur mycket tid den vuxna har pa sig att koncentrera pa varje enskilt barn och hora alla.
Tidsfaktorn ndmndes dven i samband med att ett barn kanske inte alltid kan svara direkt
pa en fraga stalld av den vuxna, och att man darfor maste ge sig tid att vanta pa svar.
Som tidigare namnt ansag respondenterna att gruppens storlek och antalet barn paverkar
mojligheterna for att fa fram barnets rost. En av respondenterna namnde att det exakta
antalet personal gor att varje vuxen behdvs t.ex. da hela daghemmet aker ivéag for att
skrinna. Ifall nagot barn inte vill dka med finns det inte resurser for att detta barn skall

fa stanna med en vuxen pa daghemmet.

Lyhordhet &r en del av bemétande. (Hoberg 2007 s.72) Lyssnandet handlar enligt Aberg
& Lenz Taguchi (2005 s.10) om hur pedagogen lyssnar pa barnet. Hon menar att vuxna
kan vara for upptagna att formedla det de kan och vet &n att lyssna pa barnets tankar.
Alla respondenter namnde lyssnandet som en viktig del av att fa fram barnens tankar.
En av respondenterna menade att man skall ga ner pa barnets niva och binda sig till att
lyssna pa barnet fran a till 6. Det galler att undvika att tala 6ver huvudet pa barnet utan

visa for barnet att man verkligen lyssnar.

Dokumentation och observation

Barnobservation handlar om systematiska iakttagelser av barns beteende i en eller flera
situationer. Man kan pa basen av observationer delvis forklara barns beteende och
reaktioner, deras sétt att tdnka och reagera kansloméssigt. Sadan observation som utfors
enligt ett faststallt observationsschema och som ger svar pa vissa fragor om egenskaper
och beteende hos de observerade, rdknas vanligen som systematisk observation.
(Egidius 2005 s.78, 483) En av de intervjuade forklarade att hon anvénder sig av

observation som metod i barngruppen. Hon for anteckningar for varje
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observationstillfalle, bade i form av egna fria anteckningar och genom att fylla i fardiga
observationsblanketter med specifika fragor. Blanketterna handlar i stora drag om att fa
fram vad barnen behdver stod i. Pa basen av teorin kan det sagas att hon anvander sig av
systematisk observation. Respondenten har ett héfte for varje enskilt barn som hon
antecknar i an efter observationerna. Enligt Pramling Samuelsson & Sheridan (2003a
s.126) innebar dokumentation att géra den pedagogiska praktiken synlig. Att synliggora
arbetet skapar forutsattningar for en dialog dér olika roster kan gora sig hérda, nya

tankar kan tankas och verksamheten kan vidareutvecklas.

Genom videoobservationer kan man dokumentera bade pedagogens forhallningssatt
gentemot barnen och barnens laroprocess. Pedagogen kan fanga olika
samspelssituationer och iaktta hur barnens kommunikation ser ut och vilket innehall de
intresserar sig for. (Pramling Samuelsson och Sheridan 2003a s.126) Respondenten som
ansvarar for de minsta barnen beréttade att de i gruppen har en videokamera som de
kommer att borja anvanda. Aven om de inte har som syfte att videofilma barnen for att
fa fram deras tankar och asikter eller intressen, menade respondenten att man kunde

anvanda det filmade materialet aven for det.

Lindahl (2002 s.79, Pramling Samuelsson & Sheridan 2003b s.78-79) tar upp
problematiken i att fa sma barns roster horda. Hon konstaterar att eftersom barn mellan
ett och tva ars alder har begransad verbal uttrycksférmaga och i vanliga fall uttrycker
sig i meningar med ett till tva ord, &r det svart att t.ex. intervjua dem for att fa fram
deras upplevelser och vilken mening och innebdrd de ser i saker och ting. Detta tog den
intervjuade upp som arbetar med de minsta barnen. Hon forklarade att man inte alltid
forstar vad barnet vill, &ven om man fragar. Att barnet inte har utvecklat sina verbala
formagor ar ett hinder for att de skall kunna uttrycka sig tydligt. Detta ar en orsak till
varfor denna respondent ansag att barnets rost inte hors i praktiken men nog i viljan i

denna barngrupp.
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Sagotering

En pedagogisk metod, i smabarnsfostran anvand, &r sagoteringen som kan anvandas
som redskap av pedagogen for att fa information om barnens tankar. Sagoteringen kan
ses som en nyckel till barnets fantasivérld. (Piironen-Malmi & Strémberg 2008 s.73,
Karlsson 2003 s.10) Da det under intervjuerna talades om metoder och arbetssatt for att
fa fram barnets rost berattade en av respondenterna att man for atta ar sedan holl
sagotering med de mindre barnen. Respondenten forklarade att man i hennes barngrupp
har lasestunder. Dessa lasestunder kan liknas vid sagoteringsmetoden. Da barnen &r
indelade i mindre grupper och det lases for dem ur en bok far de efter det foda
diskussion och sjalva ta upp teman och tankar som det sedan diskuteras kring. Den

intervjuade ansag att barnens rost utan vidare fas fram och hérs genom denna metod.

5.2.9 Barnets inflytande i planering av daghemsverksamheten

Den pedagogiska processen pa daghemmet innehaller planering, genomférande och
utvardering. (Helenius et.al. 2001 s.275) Enligt grunderna fér planen for
smabarnsfostran skall barnen tas med i planeringen av utrymmen och redskap som en
del av forverkligandet av olika innehall och teman (Stakes 2005 s.22). Den pedagogiska
planeringen ger struktur och helhetsbild. Mindre regler krévs for barnen och
genomforandet av verksamheten i praktiken blir flexibel och 6ppen for mojligheter
(Kummel 2004 s.21). Respondenterna ansag att barnens inflytande i planeringen sker
genom flexibilitet i aktiviteter som ar planerade av den vuxna. Pa detta sétt kan barnen
ha inflytande da de visar intresse och uttrycka asikter for vad de skulle vilja gora och
aktiviteterna kan anpassas efter det. De tyckte dock att det skall finnas en planerad ram
for aktiviteterna. Respondenterna tog upp flera exempel pa detta. Den respondent som
anvander sig av observation och dokumentation forklarade att hon anvander sig av det
nedskrivna materialet da hon planerar verksamheten. Da far barnen indirekt paverka
verksamheten, eftersom den planeras pa basen av intressen som framkommit genom
observationerna. Men respondenten menade &ven att det &r viktigt att de &ldre barnen

medvetet far vara med och planera och att de ar mer motiverade om de far valja sjélva.
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En av respondenterna tog upp att man via foraldrarna kan fa barnets rést hord.
Foraldrarna kan framfora nagot deras barn 6nskar sig, och da hors barnets rost indirekt.
Finlands barnombudsman Maria Kaisa Aula (Barntradgardslararforbundet 2009) tog
upp denna aspekt och menade att foraldrarna &r viktiga budskapsbarare da det galler att
formedla barnens erfarenheter. Aula menar ocksa att stabilitet och kontinuitet ar viktigt
hos de personliga relationerna eftersom ett barn l&ttast 6ppnar sig for en bekant person.
En av respondenterna ansag att man bor lara kdnna barnen, skapa trygghet i situationer

for att barnen d& har lattare att komma till de vuxna och beratta vad de tanker.

5.3. Granskning av validiteten

Till nasta granskas validiteten, ifall jag undersokt det jag amnade undersoka och om

resultaten svarar pa det jag sokte svar pa.

5.3.1 Tillbakablick pa forskningsfragorna

Mina forskningsfragor ar: Hors barnens roster pa daghemmet? Hur fas barnens asikter
fram pa daghem? Pa vilket satt tags barnens asikter i beaktande i planering av

daghemsverksamheten?

Med den forsta fragan, Hors barnens roster pa daghemmet? 6nskade jag mig fa en
éverblick i barnens till tals kommande. Med andra ord ville jag fa fram om barnets rost
hors pa daghemmet/ i barngruppen. Jag 6nskade mig fa veta vad som kan inverka pa

mojligheterna for barnen att fa sin rost hord i olika barngrupper.

Enligt undersékningar och barnens egna erfarenheter beaktas barnets asikter inte i
tillracklig utstrackning. Men utvecklandet av bade forskoleundervisningen och
grundskolan beaktar forbattringar i barnens mojligheter att delta (Social- och
halsovardsministeriet 2005 s.43). Resultaten av datainsamlingen visade att asikterna var
olika gallande om barnens rgst hors eller inte. Tva av respondenterna ansag att barnens

roster inte hors, medan endast en respondent ansag att barnens rost utan vidare hors. Ett
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annat svar pa fragan ifall barnens rost hors var att de hors mer eller mindre och att det i
alla fall forsoks fa fram dem. En asikt om barnens rost var att barn ar sa olika, en del har
lattare att fa sagt sitt medan andra har svarare, darmed varierar det och ar mycket upp
till den vuxna ifall barnens rost hors. Det framkom &ven att barnens roster hors mer eller
mindre beroende pa om det géller aldre eller mindre barn. Férmagan att uttrycka sig
visade sig inverka pa mojligheterna att bli forstadda. Dock beaktades barnens tankar
oberoende av vilken alders barn som uttryckte dem, aven om alla inte blev forstadda. |
vilken man barnen hade inflytande och var delaktiga varierade ocksa pa basen av

barnets dlder. Med dessa resultat anser jag mig fatt svar pa min forsta forskningsfraga.

Med den andra fragan, Hur fas barnens asikter fram pa daghemmet? 6nskade jag mig fa
inblick i vilka metoder och arbetssatt daghemspersonalen i de skilda barngrupperna
anvander for att fa barnen att uttrycka sina asikter och tankar. Denna fraga handlade om
att belysa socialpedagogiska arbetssatt och metoder som anvands pa daghemmet/i

barngruppen.

Metoder och arbetssatt som framkom under intervjuerna var; observation av barnen och
dokumentering, lasestunderna dar det lases och diskuteras, smagruppsverksamheten,
spontan diskussion, och att vara lyhérd. Gemensamma tankar om vilka metoder och
arbetssatt som anvands for att fa fram barnens tankar var smagruppsverksamheten och
lyssnandet. Tva av respondenterna namnde att det viktigaste arbetssattet ar att diskutera.
Ett viktigt arbetssatt var enligt respondenterna att stélla fragor till barnen om vad de
onskar. En metod som inte &nnu anvéndes var videoobservation av de mindre barnen
men som skulle borjas med. Intervju ndmndes i samband med att barnet intervjuas
angdende den individuella planen. Ytterligare tog en av respondenterna upp “talstenen”
och talstolen”, men dessa anvédndes inte 1 gruppen. En av respondenterna menade att
hon inte tror att man jobbar pa daghemmet pa det séttet att man tar reda pa vad barnen
vill och fragar dem. Respondenten menade att hon inte anvander nagra speciella
metoder for detta, utan att barnet far valja i praktiska sma saker. Respondenten menade

att det beror pa personalen och vilken installning man har till &mnet.

Pa denna fraga anser jag mig ha fatt svar. Jag har fatt inblick i olika metoder som
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anvands i olika barngrupper, med barn i olika aldrar. Via litteraturgenomgangen har jag
fatt flera exempel pa metoder och arbetssatt och via intervjuerna har jag fatt bekréaftelse
pa att metoder som intervju, observation, dokumentering och ett lyssnande arbetssétt

anvands i praktiken.

Den tredje fragan, Pa vilket satt tags barnens asikter i beaktande i planering av
daghemsverksamheten? stravar att fa fram ifall, och hur, daghemspersonalen ger barnen
inflytande i verksamheten som berdr dem. Fragan kunde svara pa hur stort inflytande
barnen har d.v.s. i vilken man barnens asikter har betydande inverkan pa verksamheten,
hur deras asikter kommer med i planeringen och hur stor vikt man satter pa att beakta
barnens tankar. Jag 6nskade &ven fa svar pa hur barnens inflytande i planeringen syns i

vardagen.

I litteraturen har jag funnit att barnen skall tas med i planeringen, detta enligt grunderna
for planen for smabarnsfostran. (Stakes 2005 s.22) Enligt grundlagen skall barnet ha ratt
till medinflytande enligt sin utvecklingsniva i fragor som géller dem sjalva (Karlsson
2003 s.9). Enligt FN:s barnkonvention har varje barn ratt till att fa paverka sin egen
situation (Hammarberg 2006 s.13). Enligt Johansson & Pramling Samuelsson (2007
s.35) skall daghemmet lagga grund for barnets forstaelse for demokrati. Behov och
intressen som barnen ger uttryck for skall ligga som grund for utformningen av miljon
och planeringen for den pedagogiska verksamheten. Barnet skall fa utveckla sin
formaga att uttrycka sina tankar och asikter och fa paverka sin situation samt delta i

olika former av samarbete och beslutsfattning.

Respondenterna menade att planeringen skall vara flexibel och 6ppen for fordndringar i
enlighet med vad barnen dnskar. De ansag dock att det bor finnas planerade ramar for
aktiviteterna. Flera av respondenterna tog upp exempel da en del av en aktivitet ar
planerad av den vuxna pa férhand men en annan del 6ppen for barnens forslag.
Verksamheten skall funderas ut utgaende fran barnen. Respondenten som anvander sig
av observation och dokumentation menade att hon planerar efter det hon far fram via
dessa metoder. Planeringen beaktar barnens intressen och behov. Da respondenten

planerar anvander hon sig av anteckningar och det hon uppmarksammat under
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observationerna. Hon anser att det ar viktigt att barnen far vara med och planera. |
intervjuerna kom det fram att barnen blir mer motiverade da de far paverka sin situation
och de ar gladare. | varje barngrupp har barnen mojlighet till inflytande, bade i
vardagliga situationer och i planerad verksamhet. Verksamheten i grupperna planeras
efter barnens intressen, i olika man beroende pa barngrupp och pa arbetsséttet i

personalen.

Aven denna fragestallning har blivit besvarad genom béde litteratur och svar av de
intervjuade. Jag ar nojd med svaren jag fatt. Jag anser att mina resultat svarar pa alla tre
fragestéllningar och att jag fatt svar pa det jag sokte svar pa. Jag anser aven att mitt
syfte for undersokningen uppnatts. Syftet innebar langt det som fragestéllningarna
handlade om. Att fa fram ifall barnens roster hors i daghemmet/ i barngruppen, hur
asikterna fas fram och hur de beaktas i planeringen. Jag ville veta om personalen anser
att barnen ar delaktiga i den planering som rér dem sjalva och pa vilket satt. Syftet var
aven att fa fram hur den vuxna som pedagog kan stoda barnet och ge majligheter att
uttrycka sig och kunna péaverka sin situation. Jag ville fa en inblick i konkreta exempel
pa socialpedagogiska arbetssatt géllande att fa fram barnets rost. Med min undersokning
ville jag ta reda pa ifall barnens rattigheter gallande @mnet foljs i praktiken och hur den

ger sig i uttryck. Pa alla punkter kanner jag att jag fatt svar.

Vad som skiljer sig fran det jag planerat &r att jag intervjuade tre pedagoger, en blivande
pedagog och en “icke-pedagog” dven om jag hade som utgdngspunkt att endast
intervjua pedagoger. Dock &r jag nojd med alla svar och asikter jag fick under
intervjuerna, oberoende om det kom fran en pedagog eller inte. Intervjuerna bevisade att
pedagogiska arbetssatt anvands av olika yrkesgrupper. Majoriteten av respondenterna

var dock utbildade pedagoger.

5.4 Generaliserbarhet

Genom undersokningen har jag fatt fram resultat som &r specifika for just det daghem

som jag samarbetat med. Man kan inte pasta att det som framkommit i resultaten skulle
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gélla for andra daghem. Likheter kan finnas men alla daghem har sina egna arbetssétt.
Det har inte heller varit mal for denna kvalitativa studie att fa fram nagra allmant
gallande faktum kring amnet. Stravan har varit att fa storre insyn i fenomen, teorier
kring dem och konkreta exempel pa dem. Denna undersokning visar pa hur det kan vara

I praktiken.

5.5. Granskning av reliabiliteten

Faktum att tiden var knapp da intervjuerna genomfordes berodde pa att de skedde pa de
intervjuades arbetstid, detta dels pa grund av forslag pa tid av den personal jag varit i
kontakt med fran daghemmet, och dels pa grund av tidsbrist. Pa daghemmet finns det
inte mycket 6verlopps tid och varje medlem i personalen behovs. Alla respondenter
hade en utsedd tid for hur lange de hann delta i intervju tillfallet. Att intervjuerna
genomfordes i en hektisk takt kan ha haft en negativ inverkan pa resultatet. Jag markte
att vi under varje intervju med en liten marginal hann ga igenom hela intervjuguiden
och bli klara med intervjuerna pa given tid. Mer tid for varje intervju kunde ha gett
respondenterna majlighet att reflektera mera ingaende och fundera noggrannare pa
fragorna samt hunnit formulera sig med storre eftertanke. Intervjuerna kunde ha skett
utanfor de intervjuades arbetstid fOr att tidsméssigt varit mer givande. Ytterligare en
aspekt gallande tidsbristen var att jag som intervjuare garna hade kontrollerat mina
anteckningar och uppfattningar med respondenterna nér sjalva intervjuandet var dver.
Detta skulle ha gett mig mojlighet att korrigera missuppfattningar, men respondenterna
hade dven haft chans att tillagga tankar och asikter. Om vi hade haft tid for detta hade

det varit en positiv insats for reliabiliteten.

Det som talar for att reliabiliteten inte tog skada av tidsbristen och vad den innebar, &r
att jag upplevde en bra véaxelverkan med respondenterna samt att samtalen fortlopte

smidigt. Personkemin fungerade mellan mig och de intervjuade och jag fick en kansla
av att vi forstod varandra val och att jag uppfattade dem ratt. Enligt mig uttryckte alla

respondenter sig vél, klart och tydligt.
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Intervju tillfallena skedde i daghemmets kansli utrymme dér det inte fanns andra
utomstaende. Vi blev inte heller avbrutna under intervjuerna. Jag anser det vara en
fordel for reliabiliteten att bade jag och respondenterna hade majlighet att koncentrera

sig utan att bli distraherade eller storda pa nagot vis.

For att garantera hog reliabilitet stravade jag under intervjuerna att undvika ledande
fragor. Jag anser att jag lyckades val med det eftersom jag syftade till temana och de
intervjuade sag de oformulerade fragorna. Foljdfragor stéllde jag da jag ansag att det var

lampligt och da jag ville fa mer ingaende svar.

For reliabiliteten har det aven varit viktigt att jag har analyserat datan jag samlat in via
intervjuerna enligt innehallsanalysens givna och bestamda steg. Genom att jag foljt
innehallsanalysens deletapper litar jag pa att jag analyserat datan ratt och kunnat aterge
respondenternas tankar och asikter utan storre tolkningsfel. Aven om det rékat sig att
jag missuppfattat nagot av det som de jag intervjuat har sagt, antar jag att det som &r av

storst betydelse &r att jag i det stora hela fatt ratt helhetssyn Gver det sagda.

5.6 Fortsatt forskning

Vad som kunde vara intressant for fortsatt forskning ar barnens syn pa ifall deras roster
hors och ifall de tycker att de far paverka sin situation och vardag. Som det namnts i
detta arbetes tidigare forskning har det forskats fran denna synvinkel. Denna form antar
jag ar mer utmanande och kravande eftersom det troligen ar svarare att granska saken ur

barnperspektiv. Aven foraldrarnas syn pa &mnet kunde vara intressant att undersoka.

Att ga narmare in pa nagon specifik pedagogisk metod for att fa fram barnens tankar
vore aven det en mojlig fortsatt forskning i amnet. Ett alternativ &r att ga narmare in pa
sagoteringsmetoden och gora observationer av hur metoden kan anvandas pa olika sétt
med barn. En annan vinkling av amnet kunde vara att koncentrera sig pa barnens
rattigheter och gora en empirisk undersokning om hur réttigheterna tas i beaktande i

vardagen pa ett daghem.
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BILAGA1 Informationsbrev

Jag, Josefina Forshlom, studerande pa sociala omradet till socionom vid Arcada, gor

mitt examensarbete om &mnet barnens roster i daghemmet.

Information om examensarbete och undersékning

Med detta informationsbrev tillfragas harmed pedagoger pa daghemmet Rastis om
deltagande i min undersokning. I detta informationsbrev presenterar jag &mnet for mitt

examensarbete samt vad undersokningen gar ut pa.

Undersokningens syfte och innehall

Amnet for mitt examensarbete ar barnens rost pa daghemmet och jag undersoker ifall
barnens asikter kommer fram i barngruppen, hur pedagogen tar fram dessa asikter och
ifall barnens tankar, asikter och 6nskemal beaktas i planeringen av
daghemsverksamheten. Jag vill i och med denna undersokning fa konkreta svar pa hur
pedagoger arbetar for att barnens rattigheter géllande yttrandefrihet i fragor som angar
barnen sjalva syns i vardagen. Med denna undersokning vill jag starka min egen roll
som pedagog. Amnet om barnens ratt att fa sin asikt hord ar aktuell med tanke pé att
FN;s konvention om barnens rattigheter 20 november 2009 har 20 ars jubileum och
temat for aret ar barnets ratt att delta, ha inflytande och fa sin rost hord. Under
jubileumsaret framjar man barn och ungas rétt att delta i beslut som rér dem sjalva

utgaende fran deras alder och utvecklingsniva.

Till min undersokning hor temaintervjuer som jag fatt samtycke till att genomfora i
samarbete med anstallda pedagoger pa daghemmet Rastis. Jag har avgransat
daghemmen till endast detta daghem eftersom min avsikt med undersokningen ar att fa
djupare forstaelse i amnet och har en intensiv undersokningsupplaggning vilket innebér
att jag koncentrerar mig pa fa enheter, i detta fall ett daghem. Jag intervjuar géarna sa

manga pedagoger som vill stalla upp, men ca fem stycken pedagoger &r idealet. Jag har



valt att endast intervjua pedagoger med tanke pa min egen utbildning och eftersom jag

undersoker pedagogiska arbetssétt och pedagogisk syn géllande &mnet.

Det insamlade materialet kommer att behandlas med respekt och pa ett konfidentiellt
satt. Jag bevarar allt material pa ett satt att obehoriga inte kommer at dem. Jag skriver
av materialet efter intervjuerna till en dator som &r forsedd med I6senord.
Anteckningarna fran intervjuerna férstor jag och ser till att de inte gar att lasas av
obehdriga. Férutom mig kommer min handledare och opponenten fér examensarbetet
att ha tillgang till materialet. Nar examensarbetet ar fardigt raderar jag allt insamlat

material fran datorn. Jag férbinder mig till tystnadsplikten.

Ditt deltagande i undersdkningen &r frivilligt och Du kan i vilket skede som helst under
intervjuns gang avbryta ditt deltagande utan narmare motivering. Du, som deltar i

undersokningen, forblir anonym och inga namn anges i undersokningen.

Undersdkningen kommer att presenteras nar examensarbetet ar fardigt vid Nylands
svenska yrkeshogskola Arcada. Undersokningen &r forskningsetiskt granskad av etiska

radet vid Arcada.

Studerandens namn Telefon nr e-post adress
Josefina Forsblom Fkkkkxxrhk forsbloj@arcada.fi
Handledarens namn Telefon nr e-post adress

Carina Kiukas 0207699536 carina.kiukas@arcada.fi
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BILAGA 2 Temaintervju guide

Intervju tema 1; Barnets réattigheter

Barnens rattigheter i daghemmets egna plan for smabarnsfostran
Riktlinjer for hur fa fram barnets rost

Intervju tema 2; Barnets rost pa daghemmet

Om barnen har inflytande i barngruppen
Om barnen &r delaktiga i vardagen

Far barnen sin rost hord pa daghemmet

Intervju tema 3; Att fa fram barnets rost pa daghemmet

Metoder och arbetssatt for att f& fram barnens tankar, asikter och 6nskemal
Barnens asikter fram i vardagliga sysslor

Barn som har svart att uttrycka sig verbalt

Intervju tema 4; Beaktande av barnets asikt i planering av daghemsverksamheten

Pa vilket satt barnets asikt beaktas i planeringen
Vikten av barnets asikt i planeringen
| vilken man barnets asikt tas med

Resultat efter att barnens asikter beaktats i planeringen

Intervju tema 5; Forbéattrande av barnets majlighet till inflytande

Vid behov hur 6ka moéjligheterna for barnet att ha inflytande

Hur gora barnet medvetet om sin ratt att fa uttala sig om sina asikter



