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Opinndytetyon tarkoituksena oli tutkia, miten Kouvolan varhaiskasvatuksessa
kiytettidvd Pienten kielireppu toimii kiytdnnon tydvilineend. Pienten kielirepun avulla
arvioidaan maahanmuuttajalasten suomen kielen taitoa ja sen tasoa. Tutkimuksen
tarkoituksena oli myos selvittdd, kuinka aktiivisessa kdytdssd Pienten kielireppu on
viidessd tutkimukseen valitussa pdivikodissa, miten hyodylliseksi kielireppu koetaan
ja mité siind vield mahdollisesti voitaisiin kehittdi.

Opinndytetyon teoriaosuudessa kisitellddn monikulttuurisuutta varhaiskasvatuksessa,
ianmukaista lapsen kielen kehitystd seké kielikasvatusta ja identiteettid. Tutkimuksen
kohteena on Kouvolan varhaiskasvatuksessa kéytettivd tyOviline, joten
teoriaosuudessa kdydddn ldpi Kouvolan kaupungin Suomi toisena kielend -
opetussuunnitelmaa. Teoriaosuuteen on my0s kirjattu Pienten kielirepun sisilto.
Opinndytetyd toteutettiin pddasiassa kvalitatiivisena tutkimuksena. Osassa vastauksia
on kiytetty myos kvantitatiivista tutkimusmenetelmii. Tutkimuksen aineisto on
keritty kyselylomaketta kéyttden, jossa oli strukturoituja ja puolistrukturoituja
kysymyksid. Vastaukset kédytiin 14pi sisdllonanalyysia kdyttden.

Kyselyyn vastasi 23 pidivikodin tyontekijda viidestd eri pdivikodista. Vastaajista vain
alle puolet oli kéyttinyt Pienten kielireppua ja kokonaisarvosanan perusteella se
arvioitiin hieman keskivertoa paremmaksi. Kuitenkin vain 25 % vastaajista oli sitd
mieltd ettd kielireppu on riittdva tydvéline kielitaidon arviointiin. Kyselyyn vastanneet
antoivat runsaasti ideoita kielirepun kehittimiseksi. Opinndytetydssd esitetddn
saatujen vastauksien lisdksi myOs joitain teoriaan perustuvia kehitysideoita, kuten
esimerkiksi Pienten kielirepun kéyttdmistéi lapsen oman &didinkielen tason arvioinnissa.
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The goal for this bachelor's thesis was to examine how Pienten kielireppu ("Language
bag for the little ones”), a tool used in Kouvola's early childhood education, works in
practice. Pienten kielireppu helps evaluating the Finnish language skill and level
among the immigrant children. The goal for the research was to find out how actively
in use Pienten kielireppu is in use in five chosen kindergartens, how useful Pienten
kielireppu is being experienced and what could be improved in it.

The theory part of this thesis processes multiculturalism in early childhood education,
age-related improvement in a child's language, as well as language education and
identity. The target of this research was a tool being used in Kouvola's early childhood
education, therefore the theory part consists of the city of Kouvola's ”Suomi toisena
kielend” ("Finnish as a second language”) -curriculum. The theory part also holds the
content of Pienten kielireppu. The bachelor's thesis was put into practice mainly as a
qualitative research. In parts of the responses also a quantitative research method was
being used. The material of the research was collected by using a survey which in-
cluded structured and half-structured questions. The answers were analyzed by using
content analysis.

The survey was responded to 23 kindergarten workers from five separate kindergar-
tens. Only less than half of the respondents had used Pienten kielireppu and it was
evaluated only slightly better than average in the final rating. However, only 25% of
the respondents had an opinion about Kielireppu being a tool enough for evaluating
the language skill. The respondents donated numerous ideas how to improve
Kielireppu. In addition to of the received responses some theory based ideas for im-
provement are being presented in the thesis. For example, kindergarten teachers could
use Pienten kielireppu to evaluate the level of children’s own mother language.



SISALLYS

1 JOHDANTO
2 MAAHANMUUTTAJALAPSET VARHAISKASVATUKSESSA

2.1 Sopeutuminen uuteen kulttuuriin
2.2 Kasvatuskumppanuus maahanmuuttajaperheiden kanssa

2.3 Kielikasvatus ja lapsen identiteetti

3 LAPSEN KIELEN OPPIMINEN, SEURANTA JA ARVIOINTI

3.1 Suomi toisena kieleni -opetussuunnitelma
3.2 Kouvolan kaupungin suomi toisena kieleni -opetussuunnitelma
3.3 Kielitaidon arviointi

3.4 Pienten kielireppu

4 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

4.1 Tutkimuksen tarkoitus ja tutkimuskysymykset
4.2 Aineiston keruu ja analyysimenetelmiit

4.3 Aiemmat tutkimukset

4.4 Opinnidytetydprosessi

4.5 Tutkimuksen eettisyys ja luotettavuus

5 TUTKIMUSTULOKSET

5.1 Evispussi
5.2 Seurantalomake
5.3 Kuvajuttu
5.4 Pienten kielireppu kokonaisuutena
5.5 Kehitystarpeet ja toiveet
6 JOHTOPAATOKSET JA KEHITYSEHDOTELMA
7 LOPUKSI
LAHTEET

LIITTEET Liite 1. Kyselylomake

10

12

15
16
18
20

22

22
23
25
26
27

29

30
31
32
34
36

36

39

41



1 JOHDANTO

Pienten kielireppu on varhaiskasvatuksessa kaytettavi tyoviline
maahanmuuttajataustaisten lasten suomen kielen kartoittamiseksi ja sen kehittymisen
seuraamiseksi. Pienten kielireppu on otettu kidyttoon Kouvolassa syksylld 2012. Alun
perin Pienten kielireppu on kehitetty opetushallituksen rahoituksella Espoon
suomenkielisen opetustoimen ja varhaiskasvatuksen yhteishankkeena vuonna 2010
(Pienten kielireppu). Tutkimus Pienten kielirepusta on tarpeellinen, silld sellaista ei

ole aiemmin tehty.

Maahanmuuttajia on Suomessa vuosittain yhd enemméin. Maahanmuuton myotd myos
kdytettdvien kielien midrd kasvaa ja Suomen suurimmissa kaupungeissa
monikielisyys onkin lisddntynyt koko 2000-luvun ajan (Terds, Lasonen & Sannino
2010, 85). Esimerkiksi Kouvolan alueella 2000-luvun alussa vieraskielisten
prosentuaalinen osuus on ollut 1,4 kun vastaava prosentti vuonna 2013 on 3,6
(Tilastokeskus 2014). Maahanmuuttoon on monta syytd. Pakolaisuuden lisdksi ihmiset
voivat muuttaa asuinmaataan pitkdaikaisesti tyon, opiskelun tai perheen vuoksi.
Maahanmuuttajiksi katsotaan myos paluumuuttajat, he jotka ovat jddneet sodan
jilkeen Suomen rajan ulkopuolelle tai Suomesta aiemmin pois muuttaneet henkilot.

(Karasma 2012, 17.)

Opinndytetyon aiheen saimme Kouvolan varhaiskasvatuksen palveluvastaavalta, joka
toivoi tutkimusta kéyttidjikokemuksista Kouvolassa kidyttoon otetusta uudesta
menetelmistd. Tutkimuksen pohjalta tilaaja toivoi myo6s ideoita Pienten kielirepun
kehittdmiseksi. FErityisesti tilaajaa kuitenkin kiinnosti tietdd, miten aktiiviseen
kdyttoon kielireppu on Kouvolassa otettu. Opinndytetyon aiheena tdmid on
ajankohtainen kahdestakin syysté. Kielireppu on vasta otettu kdyttdén Kouvolassa, ja
lisdksi se on varmasti tarpeellinen tydviline, mikili maahanmuuttajien miird kasvaa
jatkossakin samaa tahtia, kuin mitd se on kasvanut 2000-luvulla. Kaksikielisyyden
tukemisessa kéytettdvistd tyovilineistd on hyvi tietdd, silli maahanmuuttajien méérin
lisiksi myos kaksikielisten perheiden maédrd lisddntyy koko ajan Kouvolassa.
Opinnidytetyon tekemisen jidlkeen meiddin molempien tyOkenttdind tulee
todennékdisesti olemaan varhaiskasvatus, joten on hyodyllistd olla mukana tutkimassa

sekd mahdollisesti kehittdmisséd varhaiskasvatuksessa kéytettdvaa tyovélinetta.



Teoriaosuudessa kerromme monikulttuurisuudesta varhaiskasvatuksessa, silld sen
ymmirtdminen on yksi perusldhtokohdista myos Pienten kielirepun kaytossa.
Monikulttuurisuus -kappaleessa kisittelemme uuteen kulttuuriin sopeutumista seké
kasvatuskumppanuutta maahanmuuttajaperheiden kanssa. Teoriaosuutemme jatkuu
kielikasvatuksen ja identiteetin ldpikdymiselld. Tdméd osuus antaa ymmérrystd siiti,
millainen yhteys &idinkielelldi on lapsen identiteettiin. Koska opinndytetydmme
kisittelee kielen oppimista ja arviointia, olemme my®0s kirjoittaneet taustatietoa siiti,
miten lapsi oppii kielen ja miten kielen oppimista arvioidaan. Opinnédytetydmme on
vahvasti sidoksissa Kouvolan varhaiskasvatukseen, jonka vuoksi olemme kisitelleet
teoriaosuudessa Suomi toisena kielenéd - opetussuunnitelman lisédksi myos Kouvolan

kaupungin Suomi toisena kieleni - opetussuunnitelmaa.

Opinndytetyon tutkimusosassa kdymme tarkemmin ldpi tutkimuksen toteuttamista
sekd opinndytetyoprosessia kokonaisuudessaan. Toteutimme tutkimuksen piddosin
kvalitatiivisena, eli laadullisena tutkimuksena. Osa tutkimuksesta on tehty
kvantitatiivisena, eli maédrillisend tutkimuksena. Tutkimusaineiston kerdsimme
kyselylomakkeella, jossa kdytimme strukturoituja ja puolistrukturoituja kysymyksii.
Kyselylomakkeen avulla pyrimme saamaan kiyttdjikokemusten lisdksi selville myos
sen, onko kielireppu otettu aktiiviseen kéyttoon ja jos ei, mitkd asiat siithen ovat
vaikuttaneet. Kdymme ldpi kdyttdjikokemuksia ja niiden pohjalta kehitysideoita, jotta
kielireppu  toimisi  tulevaisuudessa  mahdollisimman tarkoituksenmukaisena

tyovilineend varhaiskasvatuksessa.

2 MAAHANMUUTTAJALAPSET VARHAISKASVATUKSESSA

Suomen perustuslain mukaan jokaisella on oikeus toteuttaa omaa uskontoaan seki
ylldpitdd ja kehittdid omaa kieltddn ja kulttuuriaan (Suomen perustuslaki
11.6.1999/731). Pidivikodissa maahanmuuttajalasten oman kulttuurin tuntemusta on
tuettava, jotta heille rakentuisi selked kuva itsestddn ja alkuperdstdén ja jotta he
voisivat kokea oman kulttuurinsa olevan yhtd arvokas kuin valtakulttuuri.
Monikulttuurisessa varhaiskasvatuksessa on tirkedsd, ettd jokainen lapsi saa
samanlaisen kasvatuksen etnisestd taustasta, uskonnosta tai sosiaaliluokasta
riippumatta. Pdivikodissa olisikin hyvé lisédtd lasten kokonaisvaltaista ymmérrysti

erilaisista kulttuureista tutustumalla niihin eri ndkokulmista ilman stereotyyppisten



asenteiden vahvistamista. Lasten kulttuuritietoisuuden lisddmiseksi olisi hyvi, jos
pdivikotiin laitettaisi esille eri kulttuureihin liittyvid esineiti ja arjessa esiteltdisi
erilaisiin kulttuureihin liittyviéd tapoja ja tarinoita. My®6s jonkin eri kulttuurin teeman
mukaisesti jdrjestetyt juhlat sithen liittyvdn musiikin avulla, avartavat lasten

nidkemyksid erilaisuudesta. (Kuokkanen 2014, 40-41.)

2.1 Sopeutuminen uuteen kulttuuriin

Maahanmuuttajien kanssa tyoskennellessd on tidrkedd tietdd, minkélaisen
sopeutumisprosessin he joutuvat kdyméin ldpi muuttaessaan uuteen maahan ja uuteen
ympiristoon. My0Os varhaiskasvatuksessa maahanmuuttajalasten kanssa on oleellista
tietdd, mitd sopeutumiseen kuuluu, silld kasvatustyotd tehdddn yhteistyossd koko
perheen kanssa. Maahanmuuttajien  sopeutumisesta puhuttaessa  kiytetddn
sopeutumisen lisdksi termejd kotoutuminen ja integroituminen. Pasi Saukkosen
mukaan 1990-luvulla maahanmuuttajiin liittyvdd lainsdddéntod rakennettaessa
paitettiin integroitumisesta kdyttdd termid "kotoutuminen" ja integraatiopolitiikasta
vastaavasti "kotouttaminen". T#lld haluttiin vilttdd integroituminen-sanaan vahvasti
liittyvdd mielikuvaa sulautumisesta ja oman kulttuurisen identiteetin hylkddmista.

(Saukkonen 2013, 66.)

Maahan muuttaneella henkilolld on paljon opittavaa edessdédn, jotta hin kykenisi
selviytymaién arjesta uudessa kotimaassaan. Se, miten paljon omaksuttavia asioita on,
riippuu siitd, miten erilaisia lahtd- ja tulomaat keskenédén ovat. Sopeutuminen alkaa
silloin kun maahanmuuttaja on oppinut jo jonkin verran uuden kotimaansa kieltd ja
tutustunut  yleisimpiin toimintatapoihin. (Pollari & Koppinen 2011, 20.)
Kotoutuminen ei ole yksinkertainen ja nopea prosessi, vaan siihen vaikuttavat monet
eri asiat, kuten esimerkiksi valtavdeston suhtautuminen maahanmuuttajiin, kielen
oppiminen, joutuminen eroon perheesti tai muista samaa kulttuuritaustaa olevista, ik,

sosioekonomisen aseman heikkeneminen tai traumatisoituminen (Karasma 2012, 35).

Jotta maahanmuuttaja pystyisi sopeutumaan uuteen kulttuuriin, hdnen on ainakin
osittain luovuttava omasta identiteetistdéin (Pollari & Koppinen 2011, 20). Identiteetin
uudelleen rakentamiseksi maahanmuuttajan on kéytdvéd ldpi tiettyjd vaiheita siind

vaiheessa, kun kotimaa on muuttunut toiseen. Karmela Liebkind jaottelee



kotoutumisen viiteen eri vaiheeseen: ensimmadisessd vaiheessa alistutaan
valtakulttuurille, jolloin kaikki uudessa maassa tuntuu kiehtovalta ja hyviltd entiseen
kotimaahan verrattuna. Toisessa vaiheessa entisen ja uuden kotimaan hyvit ja huonot
puolet selkiytyvdt lopulta niin hyvin, ettd kolmanteen vaiheeseen siirryttdessa
edellinen kotimaa alkaakin tuntua paremmalta kuin uusi. Kolmatta vaihetta kutsutaan
uppoutumisvaiheeksi, jolloin maahanmuuttaja usein torjuu valtakulttuurin ja hyviksyy
vain omaan kulttuuriinsa liittyvid tapoja ja piirteitd. Neljdnnessd vaiheessa
maahanmuuttaja alkaa tutkiskella kriittisesti omaa kulttuuriaan ja tarkastelee sité siitd
nikokulmasta, voisiko valtavdestd hyviksyd joitain siihen liittyvii ominaisuuksia ja
voisiko hidn ottaa niitd kédyttoon myds uudessa kotimaassa. Viimeisessi
bikulturalismivaiheessa sekd vanhasta ettd uudesta kulttuurista on 10ytynyt
arvostettavia asioita ja maahanmuuttaja kykenee olemaan ylped taustastaan mutta

kuitenkin itsendinen ja riippumaton siitd. (Karasma 2012, 34-35.)

Kulttuuriin sopeutuminen, eli akkulturaatio voidaan sosiaalipsykologi John Berryn
mallin mukaan luokitella neljdin eri luokkaan, jotka ovat integraatio, assimilaatio,
separaatio ja marginalisaatio. Mallin avulla voidaan tarkastella maahanmuuttajan
suhdetta valtavdestoon. Integroitunut eli kotoutunut maahanmuuttaja pitid omaa
kulttuuriaan tédrkeénd, mutta haluaa myos luoda yhteyksid uuteen kulttuuriin.
(Karasma 2012,33.) Maahanmuuttajalle integroituminen on ihanteellinen tila, silld
silloin hidn on hyvéksynyt uudesta kulttuurista sen verran tapoja ja piirteitd, ettd
kykenee toimimaan siind ilman suurempia ristiriitoja, mutta on kuitenkin séilyttinyt
omasta kulttuuristaan itselleen merkityksellisid asioita, jotka eivét ole ristiriidassa
uuden kulttuurin  kanssa (Pollari & Koppinen 2011, 21). Assimilaatiossa
maahanmuuttaja on sulautunut valtavdestoon siten, ettei hidn enidd arvosta omaa
kulttuuriaan ja kulttuurista identiteettidéin ja haluaa ylldpitdd yhteyttd ainoastaan
uuteen kulttuuriin. Separoitunut maahanmuuttaja on eristynyt. Hidn arvostaa vain
omaa kulttuuriaan eikd halua tutustua uuteen. Kaikista vahingollisin malli
maahanmuuttajalle on kuitenkin marginalisaatio, jossa hidn on syrjdytynyt molemmista
kulttuureista. Hén on hyldnnyt oman kulttuurinsa, mutta ei halua my6skdin omaksua

uuden kulttuurin piirteitd. (Karasma 2012, 33.)



2.2 Kasvatuskumppanuus maahanmuuttajaperheiden kanssa

Lasten pdivihoitoa koskevassa laissa mééritellddn pédivihoidon tavoitteeksi perheiden
tukeminen heidén kasvatustehtdvéssiin, sekd lapsen kasvun tukeminen tasapainoiseen
persoonallisuuteen (Laki lasten pédividhoidosta 19.1.1973/36). Lapsen vanhemmilla
taas on ensisijainen vastuu lapsen kasvattamisesta sekd didinkielen ja kulttuurin
sdilymisestd. Jotta vanhemmat voisivat vaikuttaa ja osallistua varhaiskasvatusty6hon,
on opetus- ja kasvatustyotd tehtdvad yhteistyossd heiddn kanssaan. (Halme & Vataja
2011, 10.) Tdmd@ on osa kasvatuskumppanuutta. Kasvatuskumppanuudessa
hyodynnetdin  vanhempien asiantuntijuus oman lapsensa asioissa  seké
varhaiskasvattajan ~ammatillinen asiantuntijuus. Vanhempien ja kasvattajan
tasavertaiset roolit kasvatuksessa edistdvit lapsen hyvinvointia. (Kekkonen 2012, 22.)
Pohja kasvatuskumppanuudelle luodaan tutustumalla lapseen ja hinen vanhempiinsa.
Otollisin paikka tutustumiselle on lapsen oma koti, silld koti on turvallista maaperéi ja
sielld vanhemmat usein tuntevat olonsa mukavaksi ja luontevaksi. My0s tutustuminen
lapseen on helpompaa, kun on nidhnyt hénet hinen omassa tutussa elinympéristdssidin
ja tehnyt havaintoja siitd, miten lapsi toimii vanhempiensa kanssa. Ennen pdividhoidon
aloitusta on hyvi kidydi keskustelua vanhempien kanssa siitd, miten iso muutos arkeen
vaikuttaa ja millaisia keinoja on kohdata sen mukanaan tuomat haasteet. Vanhemmilla
voi olla pdividhoidon alkaessa myos paljon erilaisia toiveita, odotuksia ja pelkoja,
joista on hyvé kdydi rehellistd keskustelua, jotta myds lasta on helpompi valmistaa

tulevaan muutokseen. (Kaskela & Kekkonen 2006, 41-42.)

Yhteistyon maahanmuuttajavanhempien kanssa haastavaksi tekee osaltaan se, ettei
heiddn kanssaan vilttimittd ole yhteistd kieltd. Yhteistyon helpottamiseksi ja
vadrinymmaérrysten vilttdmiseksi onkin hyvd kiyttdd tulkkia, mikili vanhempien
kielitaito on riittdméton. Monille maahanmuuttajille Suomen péivihoitojirjestelmé on
my0Os entuudestaan tdysin vieras (Kuusisto 2010, 72). Pdivikodin tyontekijoiden on
huolehdittava siitd, ettdi maahanmuuttajaperhe saa riittdvisti tietoa suomalaisista
tavoista sekd varhaiskasvatuksen tirkeimmistd periaatteista ja kéytdnndisti.
Vanhempien kanssa tulee keskustella myos heidin kulttuuriinsa liittyvisté tavoista ja
tottumuksista jo ennen kuin lapsi aloittaa pdivdhoidon. Lapsella voi olla joitain

ruokavalioon liittyvid rajoituksia, eikd hin vilttdmittd ole vield tottunut suomalaiseen
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ruokaan. Neljd vuodenaikaa tuo lisdhaasteen pukeutumiseen, ja pdivdunille mentiessi

riisumiskdytdnnot saattavat olla joillekin kiusallisia. (Kuokkanen 2014, 41-42.)

Lapset oppivat usein kielen nopeammin ja saattavat joutua aikuisen rooliin niissé
tilanteissa, joissa vanhempien kielitaito on riittdiméton. Lapselle on aina annettava
sellainen kuva, ettd hatara yhteistyd vanhempien kanssa johtuu vain siit4, ettei yhteistd
kielti ole. Lapsella on oltava luotto siihen, ettd hiénen vanhempansa pystyvit
kasvattamaan hinet ja ovat hidnen eldmissddn merkittiavissa roolissa. Yhteisen kielen
puuttumisesta aiheutuvia haasteita voi vihentdd esimerkiksi kddntamélla tiedotteita ja
kayttamailld tulkkia. Maahanmuuttajavanhemmilla voi usein olla my6s paljon toiveita
ja toteuttamiskelpoisia ideoita siitd, miten toimintatapoja voitaisiin kehittii, jos siithen
annetaan tilaisuus. (Pollari & Koppinen 2011, 22-23.) My6s nimenomaan kielen
oppimiseen liittyvit vuosittaiset tapaamiset vanhempien kanssa lisddvit yhteistyon

merkitysti. (Pollari & Koppinen 2011, 61.)

Vanhemmat on hyvi sitouttaa ja ottaa mukaan lapsen suomen kielen oppimiseen
esimerkiksi sopimalla ettd kotona katsotaan yhdessid suomenkielisid lastenohjelmia ja
luetaan suomenkielisié kirjoja (Pollari & Koppinen 2011, 61). Toisaalta my®ds lapsen
oman &idinkielen kehittymistd on tuettava suomen kielen opettamisen liséksi, jotta
kielellinen ajattelu olisi mahdollista. Aidinkieli on lapselle tirked, silld sen avulla hin
oppii, ajattelee, kisittelee tunteita ja kommunikoi vanhempiensa kanssa. Vanhempia
voidaan kannustaa siihen, ettd he opettaisivat kotona omalla didinkielelld lapsilleen
niitd asioita joita pdivikodissa on harjoiteltu. (Halme 2011, 87.) Péadkaupunkiseudulla
kaksikielisille lapsille laaditaan kasvatus- ja esiopetussuunnitelmaan siséllytettdvi
kaksikielisyyden suunnitelma. Lapsen vanhemmat otetaan mukaan suunnitelman
tekemiseen, heididn kanssaan keskustellaan kielen merkityksestd sekéd pohditaan miten
he voisivat kotona vahvistaa lapsen omaa didinkieltd. (Monikulttuurinen

varhaiskasvatus, 14.)

2.3 Kielikasvatus ja lapsen identiteetti

Lapsi ajattelee ja kisittelee tunteitaan oman didinkielensd avulla (Halme & Vataja
2011, 16). Kielen avulla annetaan ja otetaan vastaan tietoa. Kieli mahdollistaa

mielipiteiden ilmaisemisen sek# sosiaalisten suhteiden luomisen ja ylldpitdmisen.



11

Myoés tunteiden sédtelyyn ja itsensd ilmaisemiseen tarvitaan kielitaitoa. (Pollari &
Koppinen 2011, 20-21.) Aidinkielen voidaan katsoa olevan jokaiselle ihmiselle
kuuluva perusoikeus. Maahanmuuttajalla didinkielen merkitys liittyy erityisesti juuriin
ja jatkuvuuteen. Aidinkielen avulla maahanmuuttajat kykenevit ymmirtimisin
paremmin omaa kulttuuriaan, rakentamaan kulttuuri-identiteettidén sekd ylldpitiméin
yhteyttd omaan kieliryhmiénsé. Liséksi didinkielen osaaminen mahdollistaa kotimaan
uutisten seuraamisen ja yhteydenpidon eri sukupolvien vililld. Lapsen oman
didinkielen osaamisen tukeminen on lapsen kotoutumisen ja kielen oppimisen
kannalta hyvin tédrkedd, silli maailmanlaajuisten tutkimusten perusteella on voitu
osoittaa, ettd oman didinkielen osaaminen auttaa lapsia my0s toisen kielen
oppimisessa. (Mékeld 2007, 14—15.) Halmeen ja Vatajan mukaan uusi kieli on arvokas
vasta silloin, kun sen oppiminen perustuu oman &idinkielen asettamalle perustalle.
(Halme & Vataja 2011, 17). Toisaalta Pietild ja Lintunen ovat sitd mieltd, ettd jos
ihminen on oppinut kahta kieltd yhtd aikaa, hinelld voi hyvin olla kaksi &didinkieltd
jolloin on hyvin vaikeaa erottaa, kumman kielen hin on oppinut ensimmaiiseni (Pietild

& Lintunen 2014, 15).

Lapsen oman é&idinkielen oppimisen tukeminen sekd suomen kielen opetus ovat
varhaiskasvatuksen tehtidvinai silloin kun kyseessd on maahanmuuttajalapsi. (Halme &
Vataja 2011, 10.) Lapsen yksilollisen identiteetin perustana ovat kuitenkin hinen oma
didinkielensd sekd kulttuuriset arvot. Lapselle ei pitdisi asettaa vaatimuksia uuden
kulttuurisen identiteetin ja kielen omaksumisesta ennen kuin oma yksilollinen
identiteetti on selvilléd, silldi muuten on riskind sekd omasta ettd uudesta kulttuurista
syrjdytyminen. (Halme & Vataja 2011, 16-17.) Toisaalta Dervinin ja Keihdédn mukaan
ihminen rakentaa itselleen eldminsé aikana useita eri identiteettejd, joita hin vaihtaa
tilanteen mukaan. Identiteetti muuttuu jatkuvasti, samoin kuin kulttuuri. Jossain
vaiheessa ihmiselle tulee kuitenkin tarve luoda itselleen pysyvyyden ja turvallisuuden
tunnetta ja vahvistaa jotain jo olemassa olevaa identiteettii. (Dervin & Keihds 2013,

117).

Kulttuuri ja identiteetti liittyvit vahvasti toisiinsa. Jotta lapsen kulttuurinen identiteetti
rakentuisi tasapainoisesti, lapsen kasvatuksessa tulisi vélttdd lapsen joutumista kahden
kulttuurin viliseen valtataisteluun. Lapsen identiteetin tasapainoisen kehittymisen

kannalta hinen on voitava kokea, etti piivikodissa arvostetaan myds hédnen
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kulttuuriaan ja &didinkieltddn. (Halme & Vataja 2011, 11.) Jotta lapsi kykenisi
muodostamaan itselleen monikulttuurisen identiteetin, varhaiskasvattajan tulisi luoda
tille pohja kertomalla vanhemmille lapsen oman kulttuuritaustan olevan
merkityksellinen, vaikka hinelld onkin uuden kulttuurin ominaisuuksia opittavana.
Pédivihoidossa on wuseita eri mahdollisuuksia tukea lapsen omaa kulttuurista
identiteettid. Varhaiskasvattajan on tutustuttava lapsen kulttuuriin ja taustoihin
esimerkiksi vanhempien kanssa keskustellen. Henkilokunta voi myds tutustua lapsen
kulttuuriin kirjallisuuden kautta. Muutenkin monikulttuurisuutta on hyvd huomioida
varhaiskasvatuksen linjauksissa, koska silli on yhteiskuntaa rikastuttava vaikutus.

(Kuokkanen 2014, 40-44.)

3 LAPSEN KIELEN OPPIMINEN, SEURANTA JA ARVIOINTI

Kielen oppimisen ja kehittymisen arvioinnin kannalta on tidrkedd ymmértdsd, miten
lapsen kielitaito rakentuu. Lapsen kielen kehittyminen alkaa jo kohdussa, silld lapsi
kuulee ennen syntyméinsd ddnid ympirdivisti maailmasta. Kaikkialla maailmassa
lapset oppivat kielen samassa jirjestyksessd. Ensin opitaan &dédnteet ja tavut, joista
muodostuu sanoja. Mybhemmin lapsi kykenee jo muodostamaan lauseita ja kertomaan
tarinoita. Se, miten nopeasti lapsi oppii kieltid ja miten taitavasti hén sitd késittelee,
riippuu yksilollisistd ominaisuuksista ja kasvuympiristostd. Kielen kehityksen lisdksi
S2-opettajan on my0s hyvé tuntea lapsen oman didinkielen ominaispiirteitd seké tietdd

lapsen jo opitun didinkielen taso. (Pollari & Koppinen 2011, 127-129.)

Lapsen oma didinkieli antaa perustan uuden kielen oppimiselle, joten sen vuoksi on
tirkedd myos tukea didinkielen taidon sdilymistd. Kielen oppimista helpottaa, jos
lapsella on tunne siiti, ettd hiinen omaa didinkielen taitoaan ja kulttuuriaan arvostetaan
siitd huolimatta, vaikka hinelld on uusi kieli opittavana. (Pollari & Koppinen
2011,140.) Uuteen kieliympéristdon tutustuminen saattaa olla lapselle hyvin
jénnittdvid. Hidn saattaa ensin yrittid kommunikointia omalla didinkielelldén, mutta
huomattuaan ettei tule ymmdérretyksi, lapsi voi olla jopa viikkoja puhumatta
(Korpilahti 2007, 29). Lapsen oman &idinkielen oppimisen tukemiseksi olisi hyvi jos
varhaiskasvatuksessa olisi maahanmuuttajataustaisia tyontekijoitd. He voisivat toimia
maahanmuuttajaperheiden ja pidivikodin tyontekijoiden vélilld kulttuuritulkkeina ja

auttaa sekd lapsia, ettd heiddn vanhempiaan integroitumaan suomalaiseen
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yhteiskuntaan. Kasvattajalla on my6s mahdollisuus opettaa lasta hinen omalla
didinkielelldéin, mikdli hinelli on sama kieli kuin lapsella. (Sosiaali- ja

terveysministerié 2007, 32.)

Jos lapsi ja hidnen vanhempansa eivit ole muuttaneet vapaaehtoisesti kaksikieliseen
ympiristoon, vanhempien tulisi saada tarpeeksi tukea sopeutuakseen uuteen
tilanteeseen (Pollari & Koppinen 2011,140). Vanhemmille on tirkedd kertoa lapsen
kielen oppimisesta eri ikdvaiheissa ja siitd, miten péivikodissa opiskellaan kieltd ja
miten sen kehittymistd tuetaan (Vilimdki 2011, 18). Lapsella voi olla kielen
oppimiselle kovia paineita, silld usein lasten vanhemmat osaavat huonommin suomea
kuin heidin lapsensa ja sen vuoksi vanhemmilla saattaa olla virheellinen késitys
lapsen kielitaidon todellisesta tasosta (Latomaa & Suni 2010,166). Lapset oppivat
vieraan kielen yleensi nopeasti, koska ovat oppimisen suhteen ennakkoluulottomia ja
sen vuoksi lapset myds oppivat usein puhumaan vierasta kielti yhtd hyvin kuin
kantavidesto. Lisdksi uuden kielen opiskelu lapsuudessa parantaa paitsi kielellisid

ominaisuuksia mutta myds yleiskognitiivisia sekéd luovan ajattelun kykyid. (ACTFL.)

Lapsi ei itse vilttiméttd tuota puhetta vield ensimmdiisen elinvuotensa aikana, mutta
hian kuitenkin ymmértdd jo jonkin verran kieltd ja vuorovaikutusta, sekid kykenee
aistimaan vallitsevan ilmapiirin. Lapsi suuntautuu omaan kieleen rytmin ja dénteiden
avulla. Kielen oppiminen hiiriintyy, jos lapsi altistuu jatkuvasti metelille ja jos dintd
tulee useasta eri ldhteestd. Jos lapsella ei ole mahdollisuutta nauttia hiljaisuudesta tai
yhden henkil6n puheesta kerrallaan, saattaa kielen hahmottaminen hiiriintyé ja johtaa
levottomuuteen tai oppimishiiridihin. Alle vuoden ikéisend lapsi luo sanaston
kehittymiselle pohjan ja oppii jo ymmirtiméidn joidenkin sanojen merkityksen.

(Pollari & Koppinen 2011, 129-131.)

Kaksivuotiaana lapsi kartuttaa sanavarastoaan ja sanojen oppimisen kannalta asioiden
nimedminen onkin hyvin tirkedd. Yleensd kaksivuotiaan lapsen sanasto liittyykin
hidnen ldhiympéristoonsd. Merkityksellisin  ikédvaiheeseen liittyvd kielellinen
oppimistehtivi on lauseiden muodostaminen. Ensimmdiset tuotetut sanat ovat yleensa
substantiiveja, niiden jdlkeen tulevat verbit ja adverbit, pronominit ja viimeiseksi
adjektiivit. Aikuisten tulee muistaa, ettd vaikka lapsi itse tuottaa vield yksinkertaista

kieltd, hdn silti kykenee ymmirtiméin normaalia puhetta. Aikuinen auttaa lasta
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kehittdmidn kieltd, jos hdn ei puhu lapselle liian yksinkertaisesti ja antaa lapselle
mahdollisuuden kuulla puhutun kielen lisdksi my0s kirjoitettua kieltd. (Pollari &
Koppinen 2011, 132-134.) Alle kolmevuotias ei ole kielellisesti vield erityisen taitava
silli  kielenkehitys on vield tdysin kesken. Esimerkiksi = Kouvolassa
varhaiskasvatuksessa alle kolmevuotiaille ei vield aseteta kielellisid tavoitteita, silld
perusturvallisuus ja oman &idinkielen tukeminen ovat kehitysvaiheessa tdrkeimpid

(Kouvolan kaupungin suomi toisena kielend — opetussuunnitelma, 3).

Kolmevuotiaana lapsi kykenee jo kdyttiméin useamman sanan lauseita seké joitakin
taivutus- ja aikamuotoja. Jos lapsi on kehittynyt vuorovaikutukseltaan suotuisassa
elinympéristdssid, hidn todennékoisesti osaa kéyttdd jo kaikkia kielen perusrakenteita.
(Pollari & Koppinen 2011,135.) Mikili uuden kielen opiskelu alkaa vasta
kolmevuotiaana, lapsella on jo oma &idinkieli ja tieto siitd, miten ja mihin sitd
kiytetddn. Kolmevuotiaan kielenoppimismekanismi on aktivoitunut ja hinelld on
mahdollisuus kéyttédd jo opittua kieltd uuden kielen oppimisen apuvilineeni. (Karasma

2012, 70-71.)

Siind vaiheessa kun lapsi on saavuttanut neljinnen ja viidennen ikdvuoden, hinen
kielitasonsa on hyvin ldhelld aikuisen kielitasoa. Usein lapsi osaa jo kéyttii erilaisia
vertailumuotoja, harvinaisempia sijamuotoja sekd muodostaa sivulauseita. Vaikka
kielitaito on kehittynyt, lapsen puheet eivit vilttiméttd ole aina totta. Lapsi
harvemmin suoranaisesti valehtelee, silld hidn paikkaa puuttuvan tiedon
mielikuvituksella. Sadut ja tarinat ovat kielen ja kulttuuritietoisuuden kannalta hyvin
tiarkeitd monikulttuurisissa pdivikodeissa, silld niiden avulla lapsille opetetaan eri

kulttuurien tapoja ja perinteitd. (Pollari & Koppinen 2011,135.)

Kuusivuotiaana lapsi imee itseenséd tietoa jota hin saa ympéristostddn. Hidn osaa
ilmaista itsedin ja ymmirtdd muita, ottaa vastaan uusia sanoja sekid nimedd asioita.
Lapsen vuorovaikutustaidot ovat kehittyneet sille tasolle, ettdi hén keskittyy
kuuntelemaan, keskustelee, esittii kysymyksid esilld olevista aiheista sekd vastaa
esitettyihin kysymyksiin. Kuusivuotiaana lapsella on myos edellytyksid noudattaa
annettuja ohjeita paremmin kuin aiemmin. Sanojen déntiminen on kehittyneempéd, ja

lapsi kykenee analysoimaan dénne-eroja. (Pollari & Koppinen 2011,137.)



15

3.1 Suomi toisena kielené -opetussuunnitelma

Suomessa maahanmuuttajien méirdn nopea kasvu on pakottanut koulut tarjoamaan
oppivelvollisuusidssid oleville maahanmuuttajille suomen kielen opetusta kouluissa,
joissa on kéytossd suomi toisena kielend opetussuunnitelma (Karasma 2012, 10). S2-
opetussuunnitelma tehdidin jokaiselle lapselle henkilokohtaisesti. Siind otetaan
huomioon kielen eri osa-alueet, joita ovat puhuminen, kuuleminen, ymmaértdminen,
sanasto sekd kielen rakenteet (Monikulttuurinen varhaiskasvatus, 14).
Opetussuunnitelman alkutavoitteena on, ettd maahanmuuttaja oppii perussanaston ja
kykenee selviytymidn arkipdiviisistd tilanteista. Lisdksi hdnen on perehdyttivi
yleisimpien oppiaineiden peruskisitteisiin ja tutustuttava suomalaiseen kulttuuriin.
Opintojen edetessd tavoitteena on selviytyd tilanteista, joissa vaaditaan jo
monipuolisempaa kielen hallintaa, esimerkiksi yhteiskunnallinen asiointi tai

osallistuminen eri oppiaineiden opiskeluun. (Karasma 2012, 64.)

Jotta maahanmuuttajan voidaan katsoa osaavan kieltd, myds suomen kielen kirjallinen
osaaminen ja vaativien lauserakenteiden kdyttiminen kuuluvat suomi toisena kieleni
opintokokonaisuuteen. Lis#ksi kielitaitoon kuuluu suomen kielen ominaispiirteiden
tunnistaminen, seké tiedon etsiminen ja vilittiminen suomeksi. Suomi toisena kieleni
opetussuunnitelman aihealueisiin kuuluu keskeisesti arkipdivdiset asiat, kuten
ihminen, asuinympdristd, arkipdivdinen eldméi, harrastukset ja ympéristd. Myos
kouluun, tyohon ja yhteiskuntaan liittyvdt asiat ovat uudessa kieliympéristossa
selvidmisen kannalta tidrkeitd osa-alueita. Samoihin osa-alueisiin kuuluvat suomen
kielen ja suomalaisen kulttuurin tietimys ylipddnsd. (Karasma 2012, 64.) Kielen
oppimiseen vaikuttavat monet tekijét, ja sen vuoksi opetuksessa on otettava huomioon
maahanmuuttajan iké ja edelliset opinnot. Olennaisesti kielen oppimiseen vaikuttaa
my0Os se, miten erilaiset ovat kesken#din ldhtomaan kulttuuri ja kieli verrattuna
Suomeen. Myods maahanmuuttajan oman &idinkielen osaaminen on avainasemassa
silloin kun opittavana on wuusi kieli. Lisdksi kielen oppimista helpottaa jos
maahanmuuttaja on jo jonkin verran integroitunut suomalaiseen yhteiskuntaan.

(Karasma 2012, 65.)
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3.2 Kouvolan kaupungin suomi toisena kielené -opetussuunnitelma

Kouvolan varhaiskasvatuksessa annetaan maahanmuuttajalapselle tavoitteellista,
jatkuvaa ja sddnnoéllistd suomen kielen opetusta suomi toisena kielend S2-opetuksen
avulla. Tavoitteena on tukea lapsen &didinkielen osaamista, seki siten vahvistaa hinen
monikulttuurisen identiteettinsid kehittymisti, luoda perusta kaksikielisyydelle ja liséta
tietdimystd  suomalaisesta  kulttuurista. (Halme &  Vataja 2011, 24.)
Opetussuunnitelman tavoitteena on helpottaa maahanmuuttajataustaisten lasten
kotoutumista, suomen kielen oppimista seké saada lapselle tasavertainen mahdollisuus
oppimiseen. Opetussuunnitelma toimii varhaiskasvatuksen tyontekijoille tyovélineend,
jota tulee kéyttdd soveltaen jokaiselle lapselle tdmén tarpeiden mukaan.
Henkilokohtainen suunnitelma on aina osa lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaa.
Kouvolan S2-opetussuunnitelma on laadittu valtakunnallisten
varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden, sekd esiopetussuunnitelman perusteiden

pohjalta. (Kouvolan kaupungin Suomi toisena kieleni -opetussuunnitelma 2009, 2.)

Opetussuunnitelman  laatimisessa ~on  hyvd  ottaa  huomioon  miten
maahanmuuttajalapsen kielitaito kehittyy. Kielitaidon kehittymiseen
maahanmuuttajataustaisilla lapsilla vaikuttavat monet asiat. Lasten erot oppimisessa
voivat vaihdella suurestikin. Kielitaidon oppimiseen vaikuttavat esimerkiksi
maassaoloaika, oman #idinkielen osaamisen taso, perheen kieli, kontaktit suomea
puhuviin ihmisiin sekd motivaatio. (Kouvolan kaupungin Suomi toisena kielend -

opetussuunnitelma, 2009, 5.)

Maahanmuuttajataustaiselle lapselle tulee tehdd henkilokohtainen suomi toisena
kielend -opetussuunnitelma, jonka avulla pystytdin seuraamaan ja kartoittamaan
lapsen suomen kielen kehitysta. Tami suunnitelma on osa
varhaiskasvatussuunnitelmaa. Suunnitelma tehddédn yhdessd vanhempien sekd
lastentarhanopettajan kanssa. On my0s mahdollista, ettd varhaiskasvatuksen tiimi
tekee suunnitelman. Tavoitteita tulee asettaa mahdollisimman realistisesti ja niiden
tayttymisté tulee seurata sddnnollisesti. Tavoitteet tulee kuitenkin arvioida vihintdin
puolen vuoden vilein. (Kouvolan kaupungin Suomi toisena kielend -

opetussuunnitelma 2009, 3.)



17

Lapsen suomen kielen osaaminen tulee Kkartoittaa ennen varsinaista
varhaiskasvatussuunnitelman tekoa. Pdivikoti pystyy kartoittamaan lapsen kielen
tasoa seuraamalla tédtd arkisissa tilanteissa pédivikodissa, kuten siirtymisissi,
ruokailussa ja pukeutumisessa. Se miten lapsi toimii yksin sekd ryhmissd, antavat
tirkedd tietoa lapsen sen hetkisestd kielitasosta. Erityisesti lapsen seuraaminen
ryhmitilanteissa antaa tirkedi tietoa lapsen kommunikaatiotaidoista suomen kielelli.
Kouvolan varhaiskasvatuksessa kielitaidon arvioinnissa kidytetdéin apuna Pienten
kielireppua, jonka eri osuuksien tarkoituksena on arvioida lapsen kielitasoa eri

alueilla. (Kouvolan kaupungin Suomi toisena kielené -opetussuunnitelma 2009, 4.)

Opetussuunnitelman tueksi on laadittu viitteellinen taulukko (Taulukko 1). Sen avulla
pystytddn seuraamaan lapsen suomen kielen kehitystd vuosittain. Taulukosta selvidi,
millaisia suomen kielen valmiuksia lapsella tulisi olla, jos kieltd on alettu opetella heti

3-vuotiaana varhaiskasvatuksen alkaessa.

Taulukko 1. Kielenkehityksen tavoitteet

3-vuotiaan 4-vuotiaan 5-vuotiaan 6-vuotiaan
tavoitteet tavoitteet tavoitteet tavoitteet
Arjen Perussanavaraston | Monipuolinen itseil | Esiopetuksen
perussanavarastoo | syventdminen ja maisu kielelliset
n tutustuminen laajentaminen tavoitteet
Kokonaisten lausei
Arjen Kielen den kéytto Lihes kaikkien
toimintaohjeiden | monipuolisempi puhuttujen
ymmirtdminen kaytto Pidempien jokapdiviisten
kertomusten asioiden
Perustarpeiden Rohkeampi ymmirtiminen ymméirtdminen
ilmaisu itseilmaisu ilman
kuvia Tunteiden
Laajan kielellinen
perussanavaraston ilmaiseminen
omaksuminen
Puheen
monipuolinen
tuottaminen

Varhaiskasvatuksessa voidaan jéarjestdd suomi toisena kielend -opetusta. Tuokioissa on

hyvd hyodyntdéd perushoidollisia tilanteita, kuten ruokailua ja ulkoilua, joissa lapselle
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on helppo opettaa jokapdiviisid ja arkisia sanoja. Tuokiot jarjestetddn piivikodin
resurssien mukaan ja aina maahanmuuttajalapsen nidkokulmasta. Lapselle
onnistumisen tunteet tillaisissa tuokiossa ovat tédrkeitd. Tuokioiden tulee olla ennalta
suunniteltuja sekd tietoisesti kieltd opettavia, jotta niitd voidaan kutsua suomi toisena
kielend — tuokioiksi. (Kouvolan kaupungin Suomi toisena kielend -opetussuunnitelma

2009, 5.)

Opetustuokioihin on valittu erilaisia teemoja, joiden pohjalta kieltd opetetaan lapselle.
Taitojen kehittyessd jokaiseen teemaan voidaan syventyd paremmin ja laajentaa
lapsen sanavarastoa. Kouvolan kaupungin opetussuunnitelmaan valitut yhdeksidn

teemaa ovat:

e mind (nimi, kehonosat, aistit, tunteet)

e perhe (sukulaiset, perheenjésenet)

e koti ja asunto (huoneet, huonekalut, asumismuodot, vérit)

® ruoka ja juoma (ruoka-aineet, ruokailuvélineet, ruoan valmistus)

e vaatetus (vaatteet, pukeutuminen vuodenaikojen mukaan, virit)

e piivikoti (tervehtiminen, henkilokunta, pdivéjérjestys)

® asuinympdristo (piha, litkkenne, osoite, julkiset rakennukset, ympériston dinet)

e cldimet ja luonto (kotimaan ja suomen eldimet, kotieldimet, sd, vuodenajat)

aika (aikakisitteet, vuodenajat, kello)

3.3 Kielitaidon arviointi

Jotta varhaiskasvattaja voisi suunnitella lapselle hinen kielitasonsa mukaista ja sitd
kehittdvid toimintaa, tulee lapsen kielitasoa ensin arvioida. Silloin kun lapsi aloittaa
pdivdhoidon, tehddin yhdessd vanhempien kanssa arviointi kaikista lapsen kdyttdmisti
kielistd sekd didinkielen kehityksestd. (Halme & Vataja 2011, 34.) Tieto lapsen
didinkielen osaamisesta auttaa varhaiskasvattajaa hahmottamaan sitd, missd vaiheessa

lapsen kielen kehitysprosessi on. Kaksikielisyyssuunnitelmaan kirjataan vanhemmilta
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saadut tiedot lapsen varhaisesta kielen kehittymisestd. Niiden avulla voidaan
myohemmin puuttua kielen kehittymisessd mahdollisesti havaittaviin haasteisiin.

(Halme, 2011, 89.)

Jatkossa kielitaitoa ja sen kehittymistd arvioidaan tarkkailemalla sitd, miten hyvin
lapsi ymmaértdd kuulemaansa, miten hdn puhuu, kdyttdsd sanastoa ja kielen rakenteita.
Isompien lasten kanssa kielitaidon arviointiin voi ottaa mukaan luetun ymmértdmisen
ja kirjoitustaidon. Kielitaidon kehittymistd olisi hyvd arvioida ja dokumentoida
vihintdin kolmen kuukauden vilein. Lapsen voi ottaa mukaan arviointiin lapsen
ikdtason huomioiden, silld esimerkiksi viisivuotias osaa jo hyvin arvioida itsedin ja
omaa osaamistaan. (Halme & Vataja 2011, 33-35.) Liséksi varhaiskasvattajan tulee
arviointia tehdessidéin pohtia, miksi arviointia tehddin, ja toteuttaa arvioinnista saatua
tietoa piivittdisessd toiminnassa. (Halme & Vataja 2011, 37.) Lapsen kehitystd
arvioidessa tulee ottaa huomioon, millaisessa kasvuympéristdssid lapsi on kasvanut.
Haasteet kehityksessd ja oppimisessa eivit vilttiméttd johdu lapsen puutteellisesta
oppimiskyvystd, vaan siitd ettei hénelli ole ollut mahdollisuutta oppia samoja
perustaitoja kuin saman ikéluokan lapsilla. Kasvattajan tulisikin olla tietoinen siiti,
ettei mikédédn arviointimenetelmi ole sellaisenaan valmis ja luotettava. Testituloksista
ei voida vetdd suoria johtopditoksid lapsen kehityksestd, vaan arvioinnissa

edellytetéén aina tietynlaista soveltamista ja tulkintaa (Kuittinen & Isosédvi 2013, 84.)

Lapsen kielitaidon arvioinnissa voidaan kdyttdd kolmevuotiaille lapsille tarkoitettua
Kettu-testid tai viisivuotiaille tarkoitettua Lumiukko-testid. Testien avulla voidaan
tehdd havaintoja siitd, tarvitseeko lapsi tukea jollain kielen osa-alueella.
Padkaupunkiseudulla toteutetun Moniku-hankkeen aikana Kettu-testi kédnnettiin
somalin kielelle ja sen avulla voitiin testata seké didinkielen osaamista, ettd suomen
kielen osaamista. Samalla vanhemmille annettiin tietoa oman didinkielen
merkityksestd toisen kielen oppimisen kannalta ja varhaiskasvattajille tarjoutui
mahdollisuus kuulla, milld tasolla lapsen didinkielen osaaminen on. (Monikulttuurinen

varhaiskasvatus, 14.)
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3.4 Pienten kielireppu

Espoossa on maahanmuuttajataustaisten lasten kielitaidon kartoittamiseksi kehitetty
vuonna 2010 varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen yhteishankkeena Pienten kielireppu.
Pienten kielireppu mahdollistaa lapsen #idinkielen ja suomen kielen taidon arvioinnin
varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa. Lisdksi sitd voi kdyttdd tuen tarpeen
arvioinnissa siirryttdessd esikouluun tai peruskouluun. Kielirepun avulla kielitaitoa
sekd sen kehittymistéd arvioidaan puheen ymmaértdmisen ja puhumisen kautta. (Halme
& Vataja 2011, 37.) Pienten kielireppu on jaoteltu kolmeen eri osa-alueeseen, jotka

ovat Evispussi, Seurantalomake ja Kuvajuttu.

Evéspussi on haastattelulomake, jonka avulla voidaan yhteistydssd vanhempien
kanssa arvioida lapsen #idinkielen oppimista ja kehittymistd. Vanhemmilta saatu tieto
lapsen kielellisestd kehittymisestd, auttaa ajoissa tunnistamaan mahdollisia kielitaitoon
liittyvid viivdstymid tai erityistarpeita. (Halme & Vataja 2011, 41.) Evispussissa
kysytéddn lapsesta taustatietoja, kuten esimerkiksi missi maassa lapsi on syntynyt seki
sitd, minkid ikdisend ja mitd kieltd lapsi ensiksi oppi puhumaan. Haastattelussa
vanhemmat voivat tuoda esille lapsen mahdolliset kielelliset kehityshaasteet, kuten
puheen viivdstymisen tai déntdmisen vaikeudet. Evispussissa kysytddn my0s, mitd
kaikkia kielid lapsi pdivikotiin tullessaan osaa ja mikd on hinen vahvin kielensi.
Haastattelulomakkeessa on myds kysymyksid lapsen omasta didinkielen opetuksesta
sekd mahdollisista suomenkielisistd vapaa-ajan toimista tai harrastuksista.

(Evispussi.)

Pienten kielirepun yhtenid osa-alueena kielitaidon arvioinnissa on Seurantalomake,
jossa kiytetddn arviointiin taitotasoasteikkoa. Asteikon avulla kiyttdjd vertaa
arvioitavan henkilon osaamista tasokuvauksiin ja siten médérittelee hiinen kielitaitonsa
(Lintunen & Veivo 2014, 210). Seurantalomakkeessa arvioidaan puhumista ja kuullun
ymmirtdmisti ja arvioinnin perusteella lapsen kielitaito voidaan luokitella joko tasolle
Al tai A2. Taitotaso Al tarkoittaa tasoa, jossa viestintd on suppeaa silloinkin, kun
tilanne on tuttu. Al -taso on jaoteltu erikseen vield alaluokkiin, joista A 1.1 -tasolla
kielitaidon alkeet ovat hallussa, A 1.2 -tasolla alkeistaito on kehittyvé ja A 1.3 -tasolla
alkeistaito on jo toimiva. Mikili lapsi on arvion mukaan tasolla A2, se tarkoittaa ettid

lapsi on kykeneviinen vilttdmittomiidn sosiaaliseen kanssakidymiseen ja lyhyeen
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kerrontaan. Kielitaso A2 on edelleen jaettu kahteen alatasoon, joista ensimméinen A
2.1 tarkoittaa siti, ettd lapsi hallitsee peruskielitaidon alkeet. Toisella A 2.2 -tasolla

peruskielitaito on jo kehittynyt.

Pdivikodin tyontekijd tiyttdd Seurantalomakkeen tekemiensid havaintojen perusteella.
Lomakkeessa on avattu aihealueittain teemoja, joiden avulla kielitasoa arvioidaan.
Esimerkiksi Al -tasolla puhutun kielen tason arvioinnissa voi tarkkailla lapsen
suomen kielen sanavarastoa, perustarpeiden ilmaisemista ja sitd, miten paljon hén
vield kiyttdd arjessa omaa didinkieltdin. Al -tason kuullun ymmértimisessi
tarkastellaan miten paljon lapsi tarvitsee toiminnallista ohjausta sanallisten ohjeiden
lisdksi ja sitd, miten hyvin lapsi ymmirtdéd lyhyitd lauseita tai kuvakirjoihin liittyvid
tarinoita. A2 -tasolla lapsen puhutun kielen tasoa arvioidessa tarkastellaan miten hyvin
lapsi osaa kuvata omaa arkeaan. Tdma tarkoittaa esimerkiksi kertomista menneisti
tapahtumista, osallistumista keskusteluihin tai asioiden kertomista yksityiskohtaisesti.
A2 -tasolla myOs sanavaraston tulee olla laajempi kuin Al -tasolla. A2 -tasolla
edellytetddn my0s luokittelun ja vertailun taitoa. Jotta lapsi voisi my6s kuullun
ymmirtdmisessid olla A2 -tasolla, hdnen tulee ymmaértdéd usein toistuvia adjektiiveja,
monimutkaisempia ohjeita sekéd luettuja satuja. Lisdksi hdnen on osattava tunnistaa
keskusteluiden aiheet seki leikkien ja pelien idean. Seurantalomakkeessa arvioitujen
kohtien vieressd on sarake, johon merkitddn pdiviamaiirillda osaako lapsi kyseisen

kohdan vai harjoitteleeko hén sitd vield. (Seurantalomake.)

Pienten kielirepun viimeinen osio on Kuvajuttu, jossa lapsen kielitaidon tasoa
arvioidaan kuvan avulla. Kuva on A4-kokoinen ja siinid on useita eri elementteja.
Arviointi tulee suorittaa kaksi kertaa vuodessa. Lapsen kielitaito on Al.1 - 1.2 -tasolla
mikéli hin osaa pyydettiessd ndyttdd kuvasta yksittdisid asioita, kuten esimerkiksi
pallon tai vauvan. Hénen on my0s osattava vastata yksinkertaisiin kysymyksiin, kuten
onko kuvassa puu. Lapsen tulee myds osata pyynnostd laskea kuvassa nikyviit
ilmapallot tai virittdd aurinko tietylld virilli. Vaikeammalla A1.3 -tasolla lapsen on
osattava kertoa kuvassa ndkyvistd tapahtumista, kuten mitd lapset tekeviit
hiekkalaatikolla tai minkélainen paita pojalla on. Hinen on myos havainnoitava kuvaa
monipuolisemmin ja kerrottava esimerkiksi miti eldintd kuvassa ei ole tai mitd hassua
kuvassa nikyy. (Kuvajuttu.) A2.1 - 2.2 -tasolla lapsen kielitasolta vaaditaan jo paljon.

Hinelld on oltava kielitaidon lisdksi my0s tietoa arjen ja ympériston perusasioista.
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Hinen on kerrottava sekd kuvasta ettd asioista, jotka jotenkin liittyvit kuvaan.
Esimerkiksi miksi tielld ei saa leikkid, samoin on lueteltava erilaisia puulajeja tai
kulkuneuvoja. Héanen on myOs osattava luokitella viérejd ja vaatteita ja tunnistaa
kuvassa oleva vuodenaika. Lisdksi hidnen on tiedettivd, mitd pelid lapset kuvassa

pelaavat, ja nédytettdvid, kuka kuvan henkil6istd haluaisi olla ja miksi. (Kuvajuttu.)

4 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Seuraavassa kappaleessa kuvaamme tutkimusaiheen tarkoitusta ja kerromme, mitki
ovat tdmin tutkimuksen tutkimuskysymykset. Kuvaamme lyhyesti tutkimuksessa
kiytettyjd tutkimusmenetelmid sekd sitd, milld tavalla olemme kerdnneet ja
analysoineet tutkimuksessa kéytettdvdin aineiston. Lisdksi vield pohdimme

tutkimuksemme eettisyyttd seké luotettavuutta.

4.1 Tutkimuksen tarkoitus ja tutkimuskysymykset

Opinndytetyon tarkoituksena oli selvittdd, miten vuonna 2012 Kouvolassa kidyttéon
otettu maahanmuuttajalasten kielitason arviointiin kehitetty Pienten kielireppu on
otettu pdivikodeissa vastaan. Tutkimukseen osallistuneet pédivikodit olivat
Palokankaan, Killingin, Haanojan, Myllykosken ja Utunméentien péivikodit.
Opinndytetyon tilaaja ehdotti kyselyad tehtdviksi edelld mainittuihin péivikoteihin,
koska niissd on keskivertoa enemmin maahanmuuttajia tai kaksikielisid lapsia, kuin
muissa Kouvolan pidivikodeissa. Palokankaan pidivikoti on Mannerheimin
Lastensuojeluliiton pidivikoti ja muut ovat Kouvolan kaupungin piivikoteja.
Kussakin pdivikodissa tavoitteenamme oli saada selville vidhintddn kolmen

lastentarhanopettajan kidyttokokemukset Pienten kielirepusta.

Tutkimuskysymykset tdssd opinndytetydssi ovat:

1. Onko Pienten kielireppu otettu Kouvolassa aktiiviseen kayttoon?
2. Minkdlaisia kokemuksia pédivikodin henkilstolld on Pienten kielirepun
toimivuudesta?

3. Miten Pienten kielireppuun tutustuneet tyontekijit kehittdisivét sitd?
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4.2 Aineiston keruu ja analyysimenetelmét

Tutkimusmenetelménd tdmidn opinndytetyon toteuttamisessa olemme pidasiassa
kdyttaneet kvalitatiivista, eli laadullista tutkimusta. Laadullisen tutkimuksen
tarkoituksena on kuvata ihmisten omia kokemuksia tutkittavasta aiheesta
mahdollisimman todenmukaisesti. Laadullisen tutkimuksen tavoitteena ei ole totuuden
Ioytaminen, silld tutkittavien kokemukset ovat aina omakohtaisia, ja tdimén vuoksi
niitd voi ymmértdd monella eri tavalla. (Vilkka 2009, 97-98.) Laadullisessa
tutkimuksessa aineistona kiytetddn haastattelua, joka voi olla joko kyselylomakkeella
tai avoimella haastattelulla toteutettu tiedonkeruumenetelmid (Eskola & Suoranta
2008, 15). Oleellista laadullisessa tutkimuksessa on, ettd tutkittavien kokemus ja

nikokulmat tulevat kuulluksi (Hirsjirvi, Remes, & Sajavaara 2000, 155).

Opinndytetydossimme on  kdytossd myOs kvantitatiivinen, eli maéérillinen
tutkimusmenetelmi. Kvantitatiivisen tutkimusmenetelmédn avulla tietoa hankitaan
useimmiten kyselylomakkeen muodossa. Tétd kutsutaan myos survey-tutkimukseksi,
joka tarkoittaa kyselyn olevan standardisoitu, eli sama asiasisdltd kysytddn kaikilta
kyselyyn osallistuneita samalla tavalla. (Vilkka 2009, 73.) Téssd opinniytetyossi
kvantitatiivinen tutkimusmenetelmd on kidytossd strukturoitujen kysymysten
muodossa. Kysymyksissd vastaajat ovat numeraalisesti arvioineet Pienten kielirepun

eri osioita asteikolla 1 - 4.

Opinndytetyon tutkimusaineisto on keritty kyselylomaketta kiyttien. Jotta saisimme
mahdollisimman monta vastaajaa, kidvimme henkilokohtaisesti piivikodeissa
viemdssd kyselylomakkeet ja kertomassa tutkimuksestamme. Vastaajien kohtaamista
kyselylomakkeiden jakamisen tai hakemisen yhteydessd kutsutaan informoiduksi
kyselyksi (Vilkka 2009, 73). Kyselylomakkeen kiytto sopii hyvin aineiston
kerddmiseen, kun vastauksia pitdd saada suurelta midrdltd ihmisid monesta eri
paikoista. Se my0s mahdollistaa vastaajien nimettdomind pysymisen. (Vilkka 2009,

74.)

Kyselylomakkeen valitseminen opinndytetydmme aineiston keruuta varten oli
mielestimme paras ratkaisu. Tutkimuksemme kohdistui viiteen eri péivikotiin, jolloin

kyselylomake on tarkoituksenmukainen tapa kerité tietoa. Pdivikodeissa piivit ovat
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usein kiireisid, joten olisi ollut hankalaa sopia yhteistd haastatteluaikaa kaikkien
tyontekijoiden kanssa. Kyselylomake antoi vastaajille mahdollisuuden miettid
vastauksia rauhassa ja mahdollisesti myos korjailla niitd ennen varsinaista palautusta.
Nimettoménid pysyminen antoi vastaajille mahdollisuuden kertoa rehellinen mielipide

Pienten kielirepusta ja koimme tdmiin hyvéni ratkaisuna.

Kyselylomakkeen rakensimme siten, ettd se antaisi mahdollisimman kattavan ja
yksityiskohtaisen kuvauksen kéyttdjikokemuksesta. Kyselylomake oli tyypiltdin seké
strukturoitu, ettd puolistrukturoitu. Strukturoidussa kyselylomakkeessa kysymykset,
sekd vastausvaihtoehdot on rakennettu siten, etti ne ovat kaikille samat.
Puolistrukturoidussa kyselylomakkeessa kysymykset ovat kaikille samat, mutta
haastateltava saa itse vapaamuotoisesti kertoa omia ajatuksiaan ja mielipiteitdin.
(Eskola & Suoranta 2008, 86.) Kyselylomakkeeseen pystyivit vastaamaan myds ne
piivikodin tyontekijit, jotka eivit olleet koskaan kéyttineet Pienten kielireppua. Talld
tavoin pystyimme selvittiméidn, minké vuoksi he eivit olleet kiyttineet kielireppua tai

olivatko he edes koskaan kuulleetkaan siiti.

Péivikotien palautettua kyselylomakkeet aloitimme vastausten ldpikdymisen.
Erottelimme vastauksista ensimmaéisind ne vastaajat, jotka joko olivat tai eivit olleet
kiyttineet Pienten kielireppua. Tdmin jilkeen saimme selkeimméin kuvan siitd, miten
alamme aineistoa kisittelemiin. Tutkimukseemme saatuja vastauksia kdvimme ldpi
sisdllonanalyysia kiyttden. Sisdllonanalyysilla tarkoitetaan tutkimusaineistosta
ilmenevien asioiden kuvaamista sanallisesti ja mahdollisimman tarkasti. Aineiston
sisdlto tulisi tiivistdd mahdollisimman hyvin, jotta lukijan olisi helppo saada selked
kuva saaduista tuloksista. Mitiddn oleellista informaatiota tutkimustuloksista ei
kuitenkaan sisédllonanalyysia kéytettdessd saa kadottaa. (Tuomi & Sarajarvi 2009,
107-108.) Siséllonanalyysissa tutkimustuloksia esitellddn useimmiten
havaintomatriisia kidyttden. Tédmd tarkoittaa tulosten asettamista pystysuoriin
sarakkeisiin, joihin kirjataan tutkimuksista selvinneet tiedot numeerisin arvoin.
(Vilkka 2009, 139.) Téhidn tutkimukseen olemme kuvanneet saatuja tuloksia
sisdllonanalyysia kiyttden. Jokaisesta Pienten kielirepun osiosta olemme tehneet

erikseen havaintomatriiseja, jotka selkeyttéivit tulosten lukemista.
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4.3 Aiemmat tutkimukset

Pienten kielirepusta ei ole aiemmin tehty opinndytetditd tai muita tutkimuksia. Sen
sijaan monikulttuurista varhaiskasvatusta ja kaksikielisyyttd on tutkittu usein.
Seuraavassa kuvaanmme joitakin tutkimuksia, joita kielen oppimiseen liittyen on

tehty.

Lofman on tehnyt opinnédytetyon liittyen alle kolmevuotiaiden maahanmuuttajalasten
kielen oppimiseen liikunnan avulla. Opinndytetydsséd korostetaan kasvattajan vastuuta
lapsen kielen oppimisesta. Kasvattajalla on oltava taustakisitys suomen kielen
rakenteista, kielitaidon eri osa-alueista sekd siitd, miten kieltd ylipddnsd opitaan.
Lis#ksi kasvattajan on huolehdittava siitd ettd lapsi oppii kaikkia kielen osa-alueita
tasapuolisesti. Opinndytetydssd kerrotaan liikunnalla olevan positiivinen vaikutus
kielen kehittymisen kannalta. L6fman oli tehnyt péivikodissa omassa lapsiryhméssdin
liikunnallisa  harjoituksia, joiden aikana hidn oli havainnoinut lasten
maahanmuuttajalasten oppimista. Esimerkiksi "ylos"- ja "alas"-sanoihin yhdistetty
liike helpotti lapsia muistamaan sanojen merkityksen. Opinndytetyon tuloksena
Lofman on laatinut teoriapohjaan perustuvia leikkejd, jotka kehittiviit

maahanmuuttajalapsen kielitaitoa. (L6fman, 2013, 18, 25, 37.)

Jaakkola on tutkinut sadutuksen merkitystd ~maahanmuuttajalapsen kielen
oppimisessa. Sadutuksessa aikuinen pyytédd lasta kertomaan sadun, jonka hén sitten
sanatarkasti kirjaa ylos. Kun satu on kerrottu, aikuinen lukee sadun lapselle, minki
jéilkeen sithen tehdédén vield muutoksia, mikéli lapsi niin haluaa. Tutkitkimukseen
osallistui neljd 5-vuotiasta maahanmuuttajalasta, jotka osasivat jo jonkin verran
suomea. Tutkimuksen pohjaksi kertyi satuja yhteensd 35 kappaletta. Tutkimus
toteutettiin kvalitatiivisena tutkimuksena ja siind verrattiin lasten kertomia satuja
keskendédn. Tutkimuksen aikana lasten kielitaidossa ei tapahtunut varsinaista
kehittymistd, mutta sadutus kuitenkin koettiin tirkedni elementtind lapsen itsetunnon
ja sosiaalisten taitojen kehittdjand. Lisdksi sadutusta voidaan hyvin kéyttdd lapsen

kielitaidon arvioinnissa ja kehittymisessé. (Jaakkola 2009, 12, 13, 32, 55, 58.)

Erilaisten tutkimusten liséksi suomessa on toteutettu useina vuosina myos erilaisia

hankkeita, jotka kisittelevdt monikulttuurisuutta varhaiskasvatuksessa. Tillaisia
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hankkeita ovat olleet esimerkiksi Monikulttuuriset lapset ja aikuiset pidivikodeissa
(MUCCA) - tutkimus- ja kehittdmishanke vuosina 2008 - 2010, MONIKKO-
monikulttuurisen kasvatustyon, kotoutumisen ja opetuksen kehittimisen -hanke
1.10.2010 - 30.6.2012, sekd Moniku- sosiaalisen vahvistaminen piddkaupunkiseudun

varhaiskasvatuksessa -hanke vuosina 2005 - 2007.

4.4 OpinndytetyOprosessi

Opinnidytetydbmme prosessi ldhti liikkeelle loppuvuodesta 2013, kun saimme aiheen
Kouvolan varhaiskasvatuksen palveluvastaavalta. Aiheen valintaan vaikutti vahvasti
kiinnostus ~maahanmuuttajuutta sekd varhaiskasvatusta kohtaan. Innostusta
opinndytetyon tekemiseen lisdsi myos se, ettd tutkimus oli tyoeldmétaholta toivottu ja
siten todenndkoisesti myOs hyodyllinen. Aiheen lisdksi myOs aiheen rajaus tuli

vahvasti opinndytetyon tilaajalta.

Opinndytetydon aihe vahvistettiin vuoden 2014 alussa. Molempien viimein saatua
tutkimusluvat, aloimme suunnitella kyselylomakkeen siséltod, sekd vierailua
pdivikoteihin, joihin tutkimuksen tekisimme. Kyselylomake valmistui aikataulussa,
jonka jilkeen ldhetimme sen aiheen tilaajalle, jotta hién voisi vield varmistaa sen
tarkoituksenmukaisuuden. Samalla hin sai kommentoida, ovatko kaikki tarvittavat

osa-alueet varmasti otettu huomioon.

Saatuamme hyviksynnidn kyselylomakkeelle, sovimme vierailut péivikoteihin
helmikuussa 2014. Kaikki vierailut tehtiin kahden viikon sisdlld, jolloin veimme
henkilokohtaisesti kyselylomakkeet péivikoteihin ja kerroimme opinndytetydstimme.
Sovimme vastausajaksi kolme viikkoa, jonka jdlkeen kdvimme hakemassa tdytetyt
kyselylomakkeet pidivikodeilta. Vastauksia odotellessamme kirjoitimme osan

opinndytetyon teoriasta.

Vastaukset saatuamme kidvimme ne lédpi ja kirjasimme tulokset ylos jakaen ne ensin
aihepiireittdin. Puolistrukturoitujen kysymysten vastauksissa oli paljon vastaajien
omia ndkemyksii ja mielipiteitd Pienten kielirepusta ja nostimme niistd kuvaavimmat
kommentit osaksi tutkimustamme. Laskimme vastauksista kaikki ne kohdat, joita

voidaan kéyttdd médrdllisessd tutkimuksessa. Teimme diagrammit kaikista niistéd
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vastauksista, jotka visuaalisessa muodossa selkeyttdisivit tutkimustuloksen lukemista.
Tutkimusaineiston analysoinnin jilkeen kirjasimme vastauksista ilmenneet

kehitysideat osaksi tutkimustamme.

4.5 Tutkimuksen eettisyys ja luotettavuus

Opinndytetyon tarkoituksena on tuottaa luotettavaa tietoa, joka on samalla
tutkimuseettisesti hyviksyttyd. Tutkimuseettisen neuvottelukunnan mukaan hyvin
tieteellisen kdytdnnon ldhtokohtia ovat esimerkiksi tutkimusluvan hankinta,
ldhdeviitteiden asianmukainen merkintd sekéd tutkimustulosten tarkka ja rehellinen
esittdiminen (Tutkimuseettinen neuvottelukunta 2012, 6). Tutkimuksen tekijoiden
tarkoituksena on esittdd saadut tulokset mahdollisimman yksityiskohtaisesti, jotta
lukijalla on riittdvésti tietoa tutkimuksen arvioimista varten (Tuomi & Sarajérvi 2009,
141). Helsingin yliopiston kaupunkisosiologian professori Matti Kortteinen on
kuitenkin tuonut esiin kvalitatiivisen tutkimuksen eettisyyteen liittyvin ongelman,
joka kaésittelee tutkijan ja tutkimuksen kohteen vilistd suhdetta. Miten voidaan olla
varmoja, onko tutkija ymmartdnyt tutkimansa kohteen oikein? Ongelma voi syntyd,
jos tutkija sortuu pelkéstdin aineistonsa esittimiseen eikd niinkddn tutkimiseen.
(Kortteinen 2005, 28.) Tétd opinnédytetyotid tehdessimme olemme ottaneet huomioon
edelld mainitut asiat, jotta tutkimuksestamme tulisi mahdollisimman luotettava ja

tutkimuseettisesti hyviksyttavi kokonaisuus.

Ennen kuin aloitimme kyselyt, olimme hankkineet opinndytetydtdmme varten
tutkimusluvan. Teimme kéyttdjikyselyn Pienten kielirepun kéytostd sekd
kiytettdvyydestd viidessd eri pdivikodissa Kouvolan alueella. Toisaalta timéd méadrd
oli riittdva, silld pdivikodit olivat luonteeltaan ja asiakaskunnaltaan hyvin erilaisia,
mutta siihen siséltyi kuitenkin riskeji. Omien kokemustemme mukaan olisi voinut olla
mahdollista, ettei kielireppua oltaisi otettu kidyttoon kaikissa valituissa péivikodeissa.
Niin ollen olisi ollut mahdotonta tutkia kielirepun kiyttokokemuksia, jos sellaisia ei
olisi lainkaan ollut. Koska kyselymme rajoittui vain viiteen eri piivékotiin, halusimme
kuulla kehitysideoita ja mielipiteitdi myos niiltd tyontekijoiltd, jotka eivit olleet
kiyttineet Pienten kielireppua. Halusimme liséksi saada tietoomme sen, mitké tekijét

olivat vaikuttaneet siihen, etteivét he olleet sitd kiyttineet.
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Veimme kyselyt pdivikoteihin henkilokohtaisesti, jotta henkilokunta voisi heti kysyé
heitd askarruttavia asioita. Ndin teimme itsemme heille nékyviksi ja helpommin
lahestyttidviksi. Kerroimme pédivikodeissa viimeisen vastauspdivdn ja sen, koska
tulemme hakemaan valmiit vastaukset. Uskoimme myds, ettd henkilokohtainen
kontakti ja vastausten hakeminen lisdisivit kiinnostusta tutkimustamme kohtaan ja
nidin saisimme enemmin vastaajia kyselyymme. Olimme kuitenkin varautuneet myds
sithen, ettei kaikissa pdivikodeissa ole mahdollisuutta tavata kaikkia tyontekijoitd,
joten Kkirjoitimme lyhyen saatetekstin kyselylomakkeen alkuun. Saatetekstissé
painotimme, ettd kysely tehddin nimettomind. Koska kyselylomake tédytettiin
nimettomind, oletimme sen lisddvin rehellisten mielipiteiden ilmaisua. Kerroimme,
ettd kyselyn avulla vastaajilla on mahdollisuus vaikuttaa heiddn omassa tyOssi
kdyttamiddnsd tyovilineeseen, ja toivommekin, ettd saatujen vastauksien perusteella
jotain parannusehdotuksia pystytddn toteuttamaan. Mikédli saamamme tiytetyt
kyselylomakkeet eivit olisi antaneet tarpeeksi sellaista tietoa, jota olisimme voineet
analysoida, olisimme mahdollisesti  jérjestdineet  valituissa  pidivikodeissa

ryhméihaastatteluja.

Raportoimme saamamme vastaukset mahdollisimman tarkasti ja yksityiskohtaisesti
tdhdn opinndytetyohon, jotta tutkimuksemme olisi luotettava. Luotettavuutta
lisisimme myos silld, ettd noudatimme hyvid tutkimuskéytintojd kdyttamilld vain
luotettavia ldhteitd sekd merkitsemilld ne asianmukaisesti. Laajan teoriapohjan avulla

pystyimme analysoimaan saatuja vastauksia ja pohtimaan kehitysideoita.

Halusimme asettaa arviointiasteikoksi 1 - 4, jotta vastauksista karsiutuisi pois “en osaa
sanoa” -kohdat. Uskomme, etti jos arviointiasteikko olisi ollut 1 - 5, olisimme saaneet
paljon vastauksia, joissa kiytettivyys arvioidaan kolmoseksi. Nyt vastaajat oli
pakotettu arvioimaan Pienten kielirepun eri osa-alueet, joko keskivertoa paremmaksi
tai huonommaksi. Tosin siitdi huolimatta osa vastaajista oli lisdnnyt
kysymyslomakkeisiin omia vastausvaihtoehtoja. Esimerkiksi jos pyydettiin
arvioimaan kéytettivyyttd asteikolla 1 - 4, oli yhdessd lomakkeessa merkitty
asteikkoon vastaukseksi 2,5, vaikka se ei ollut vaihtoehtona. Tdmidn huomioimme
pyoristamailld vastauksen kolmoseksi. Toinen esimerkki vastaavasta tapauksesta oli,
kun vastaaja oli lisdnnyt “kylld”- ja “ei”- vaihtoehtojen liséksi “en osaa sanoa” -

vaihtoehdon. Témén jatimme kokonaan huomiotta, kun kdavimme vastauksia lépi.
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Opinndytetyon osatavoitteena oli selvittdd, miten aktiivisesti Pienten kielireppu on
otettu Kouvolassa kédytt6on. Siihen ndhden kyselyn tekeminen ainoastaan viiteen eri
péivikotiin on turhan vihin. Vaikka kyselyyn valitut pédivikodit ovat tilaajan antaman
tiedon perusteella sellaisia, joissa on enemmidn maahanmuuttajalapsia kuin muissa
piivikodeissa, saattaa muissakin Kouvolan péivikodeissa olla tydntekijoitd, jotka ovat

kéyttdneet Pienten kielireppua.

5 TUTKIMUSTULOKSET

Teimme kyselyn viiteen eri pdivikotiin ja vastauksia saimme yhteensd 23. Vastaajista
11 oli kéyttinyt Pienten kielireppua tyovilineend. Loput 12 eivit olleet kéyttineet

Pienten kielireppua, eikd kolme heisti edes tiennyt miki kielireppu on. (Kuva 1.)

Kuval. Pienten kielirepun kiyttijit kyselyyn vastanneista

Rakensimme kysymyslomakkeen siten, etti se sisdltdd sekd strukturoituja ettéd
puolistrukturoituja kysymyksid. Koska kielireppua on mahdollista kiyttdd osa-
alueittain, olimme jakaneet kysymyslomakkeen siten, ettd Evéspussille,
Seurantalomakkeelle ja Kuvajutulle on omat kysymyksensd. Pyysimme vastaajia
arvioimaan Evéspussin, Seurantalomakkeen ja Kuvajutun kiytettavyyttd asteikolla 1 -
4, jossa yksi vastaa huonoa ja neljd erinomaista. Miirittelimme arviointiasteikon 1 - 4
jotta vastaajien on arvioitava Pienten kielirepun eri osa-alueet joko keskivertoa

paremmaksi, tai huonommaksi. Puolistrukturoiduilla kysymyksilld vastaaja sai kertoa,
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minki ikéisten lasten kanssa kielireppua on kéytetty ja kuinka monta kertaa. Liséksi

kysyimme, miti hyvii ja mitéd kehitettdviid kussakin kielirepun osa-alueessa on.

5.1 Evispussi

Vastaajat, jotka olivat kéyttineet Pienten kielireppua, arvioivat Evéspussin
kaytettavyyden keskiarvoksi 3,1 (kuva 2). Keskiarvo laskettiin yhdeksdn annetun
vastauksen perusteella. Vastaajat olivat kédyttineet kielirepun Eviéspussi-osuutta 3 - 7-

vuotiaiden lasten kanssa. Kidyttokertoja vastaajilla oli yhdestd kymmeneen.

Vastaajat
[#2]
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Kuva 2. Evispussin arviointi asteikolla 1 - 4

Kysymyslomakkeessa kysyttiin, mitd hyvdd vastaajat kokevat Evéspussissa olevan.
Monet vastaajista kertoivat sen antavan ajantasaista tietoa lapsen kielitaidosta juuri
silld hetkelld. Evidspussin kysymykset olivat vastaajien mielestd hyvid, silld niiden
avulla sai tietoa lapsen kielitaustasta seké kielen kehityksestd. Yksi vastaajista kertoi

saaneensa Evispussin avulla tietoa lapsen vaiheista ennen timén Suomeen muuttoa.

Kehittdmisehdotuksia Evispussille tuli vastaajilta muutamia. Kysymysten siséltéihin
toivottiin enemmaén informaatiota esimerkiksi havainnollistamalla kielen kdyttod, sen
rakennetta ja sujuvuutta. Osa vastaajista koki, ettd Evispussin kysymykset voisivat
olla vield entistikin kattavampia. Vastauksista kdvi ilmi myds huoli siitd,

ymmartavitkd perheet aina, minki vuoksi Pienten kielireppua ja Evéspussia tdytetdin:
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“Osalla asiakkaista vddrinymmdrryksen vaara, tdrkedd selittdd  miksi
evdspussia tdytetddn. Jos koko perheeltd puuttuu suomenkieli, kohdat 1-5

ajankohtaisia. Jos perheessd jo kdytetddn suomenkieltd 1-8 kohdat ok.”

“Koska 3-5v. lapsi on vield varhaisessa kielenoppimisvaiheessa, olisi hyvd
kysyd vanhempien avulla sitd, miten vahva tai milld tasolla lapsen

didinkieli/vahvin kéyttimd kieli on”
5.2 Seurantalomake

Kahdeksan vastaaja oli kiyttinyt Seurantalomaketta tydssddn. Heistd seitsemidn antoi
Seurantalomakkeen kiytettivyydelle arvosanaksi 2,7 (kuva 3). Yksi kéyttdjistd ei
antanut  kiytettivyydelle arvosanaa ollenkaan. Vastaajat olivat kéyttineet
Seurantalomaketta 3 - 7-vuotiaiden lasten kanssa. Kdyttokerrat Seurantalomakkeelle

vaihtelivat yhdestd kymmeneen.
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Vastaajat

Kuva 3. Seurantalomakkeen arviointi asteikolla 1 - 4

Vastaajat kertoivat Seurantalomakkeen olevan hyvi tapa dokumentoida lapsen kielen
kehitystd pdividhoidon aikana. Seurantalomakkeessa oli vastaajien mukaan kattavia
kysymyksid sekd hyvid esimerkkejd. Selkeét kielen osaamisen tason kuvaukset olivat

my0s vastaajien mieleen.
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Vastaajat antoivat Seurantalomakkeelle kuitenkin my0Os kehitysideoita. Useissa
vastauksissa tuliilmi ajanpuute, joka estdd Seurantalomakkeen ajantasaisen
tayttimisen, mitid kielitaidon kehittymisen seuraaminen vaatisi. Vastaajat toivoivat,
ettd Seurantalomakkeen osioita avattaisiin enemmén harjoitteiden muotoon, jolloin
niiden testaaminen lapsella olisi selkedmpédd. Tami lisdisi koko Seurantalomakkeen
luotettavuutta. Osa vastaajista koki Seurantalomakkeen arvioinnin olevan

tulkinnanvaraista ja epéselvii:

“Arviointi melko subjektiivista, eri arvioija voi ymmdrtdd arvioitavan asian eri

tavalla.”

“Joissakin kohdissa on vaikea hahmottaa, mille tasolle lapsen kielitaito tulisi

mddrittdd.”

“On hyvd viline systemaattiseen seurantaan, kun vain ehtisi tdyttdda.”

Moni vastaaja koki Seurantalomakkeessa olevan merkintdtavan lapsen kielitasosta
episelviksi. Yhdessd vastauksessa ehdotettiin, ettd kielitasoa olisi helpompi merkité
kuvaavien adjektiivien kautta. Kritiikkid Seurantalomake sai erityisesti ulkoasustaan

sekd kiytettdvyydestiin:

“Tiivis ja ulkoasu hankala. Lomake vaakasuunnasta pystyyn, helpompi lukea ja

kayttdd myds kansiossa.”

“Tulostettuna lomakkeen teksti on hyvin pientd ja lomakkeen kentdit kapeita.

Lisdksi lomakkeesta tulostuu paljon tyhjid sivuja.”

5.3 Kuvajuttu

Kaikki 11 vastaajaa, jotka olivat kiyttineet kielireppua, olivat kidyttineet myos
Kuvajuttua. Vastaajat antoivat Kuvajutulle arvosanaksi 2,5 (kuva 4). Vastaajat olivat
kdyttineet Kuvajuttua 3 - 7-vuotiaiden lasten kanssa. Kiyttokerrat Kuvajutulle

vaihtelivat yhdestd kymmeneen kertaan.
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Kuva 4. Kuvajutun arviointi asteikolla 1 - 4

Vastaajat kertoivat Kuvajutussa olevan hyviid sen monipuolisuus sekéd visuaalisuus.
Sen kerrottiin auttavan lapsen sanavaraston kartoittamisessa sekd ohjeiden
ymmartamisessd. Vastaajien mukaan lasten on helppo kiinnostua Kuvajutusta juuri
visuaalisuutensa vuoksi. Lapsen mielenkiinto tehtdvin tekemiseen pysyy paremmin
ylld kuvan, kuin suullisen testin avulla. Hyviksi koettiin my6s sen erilaisuus muihin

Kielirepun osioihin verrattuna:

“Kysymykset ja varsinkin saadut vastaukset antavat hyvin kuvan lapsen

kielitaidosta ja tasosta sekd sanavarastosta.”

“Hyvd on, mutta lapselle tyolds. Hyvd jakaa osiin jotta ei vdsy.

“Kuvassa on paljon erilaisia tapahtumia, paljon keskusteltavaa.”

Siitd huolimatta ettd Kuvajuttu sai positiivista palautetta, vastaajilla oli myos useita
kehitysideoita. Lihes kaikki vastaajat pitivdt kuvaa epéselvind, huonosti piirrettyni
sekd kuvassa tapahtuvia asioita tulkinnanvaraisina. Kritiikkid tuli my0s
mustavalkoisesta kuvasta, ja vastaajista moni toivoikin virikédstd kuvaa

mustavalkoisen sijasta:

“Kammottavan sekava kuva.”
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“Kuva on minusta epdselvd tai hahmot epdselviisti piirrettyjd. Myds tavaraa on

liian paljon. “
“Kuva on todella huono. Rumasti piirretty, sekava, vaikeasti hahmotettava.

Kuva uudelleen tehtivdksi, niin parempi on!”

Lisdksi vastaajat nostivat Kuvajutun kidytdssa esiin ongelman, joka esiintyy silloin, jos
lapsi puhuu vain muutamia sanoja tai ei ollenkaan suomea. Tillaisissa tapauksissa
lapsen kanssa on hyvin vaikeaa tai mahdotonta toteuttaa kielitaidon arviointia

Kuvajutun avulla:

“Koska ryhmdssdni on lapsia, jotka eiviit puhu suomeksi yhtddn sanaa, on tamd

kokonaisuus ollut mahdoton toteuttaa.”

5.4 Pienten kielireppu kokonaisuutena

Kielirepun eri osioiden arvioimisen jidlkeen, vastaajat saivat antaa kokonaisarvionsa
Pienten kielirepun kiytettivyydestd. Vastaajat antoivat kielirepun kiytettivyydelle
keskiarvosanaksi 2,3 (kuva 5). Kysyimme heiltd, ovatko he saaneet mielestédin
tarpeeksi ohjeistusta kielirepun kiyttoon, onko kielirepussa itsessédin tarpeeksi ohjeita,
onko kielireppu riittdva tyoviline lapsen kielitason arviointiin ja millaisena vastaajat

kokevat kielirepun ulkoasun asteikolla 1 - 4.
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Kuva 5. Pienten kielirepun kokonaisarvosana asteikolla 1 - 4
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Kysyttdessd, onko vastaajien mielestd Pienten kielireppu riittivd tyovélinen lasten
kielitaidon arviointiin, suurin osa vastasi kieltdvisti. Samassa yhteydessd vastaajilla
oli mahdollisuus kertoa, miké heidéin mielestdén parantaisi arvioinnin tekemistd. Yksi
vastaajista oli sitd mieltd, ettei pelkédn kielirepun avulla pystytd arvioimaan lapsen
kielitaitoa, vaan arvioinnissa mukana pitdisi aina hyodyntdd normaalia
arkihavainnointia. Vastauksissa ilmeni myds se, ettd osa vastaajista kokee Kettu-testin

olevan mieluisampi tydviline kuin Pienten kielireppu.

BEvlE
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Kuva 6. Kielirepun riittdvyys lasten kielitaidon arvioinnissa yhdentoista vastaajan

mukaan

Kyselylomakkeessa kysyimme, olivatko vastaajat mielestdfin saaneet tarpeeksi
ohjeistusta Pienten kielirepun kéytt6on. Vastaajia oli 11, joista kolme koki saaneensa
tarpeeksi ohjeistusta ja seitsemén ei. Yksi jétti vastaamatta. Ne vastaajat, jotka olivat
saaneet mielestddn tarpeeksi ohjeistusta, olivat osallistuneet Pienten kielirepusta
jarjestettyyn koulutukseen. Liian vihin ohjeistusta saaneet vastaajat olivat itsendisesti

tutustuneet kielirepun materiaaliin, tai kyselleet kollegoiltaan ohjeita sen kdyttoon.

Kysyimme, onko vastaajien mielestd Pienten kielirepussa itsessdin tarpeeksi ohjeista
sen kéyttod varten. Neljd vastaajaa koki ohjeistusta olevan tarpeeksi, toiset neljd taas
ei koe ohjeistuksen olevan riittivdd. Kolme vastaajaa ohitti timin kysymyksen. Moni
vastaaja koki, ettei Pienten kielirepussa itsessddn ole tarpeeksi ohjeistusta sen
kayttoon sellaisissa tilanteissa, joissa kéyttdjdn ei ole ollut mahdollista osallistua

aiheesta pidettyyn koulutukseen.
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Avoimissa kysymyksissid vastaajilla oli mahdollisuus kertoa, millaista lisdohjeistusta
he Pienten kielireppuun kaipaisivat. Kirjaamismenetelmiin toivottiin ohjeistusta, siitd
miten huomiot tulisi kirjata oikeaoppisesti. Ohjeita toivottiin my9s siihen, mille tasolle
lapsen kielitaito tulisi méidrittdd testin perusteella. Yhdessd vastauksessa toivottiin
ohjeistusta aikataululle, miten kielireppua tulisi lukuvuoden mittaan toteuttaa ja miten

osioita jaksottaa.

5.5 Kehitystarpeet ja toiveet

Kyselylomakkeista kévi ilmi, ettd usean vastaajan mielestd Pienten kielirepussa on
vield paljon kehitettavdd, jotta se olisi toimiva tydviline varhaiskasvatuksessa.
Suurimmat kehitystarpeet vastaajien mielestd olivat kielirepun ulkoasussa seki
ohjeistuksessa. Lisdksi moni toivoi kielirepun yhteyteen selkeitd kdyttdohjeita, jotka

Ioytyisivit myOs internetista.

Vastaajat toivoivat, etti Pienten kielirepussa otettaisiin paremmin huomioon lapsen
ikdtaso. Kysymykset ovat kaikille samat, vaikka tutkimuksessa selvisi Pienten
kielireppua kéytettdvin 3 - 7-vuotiaiden lasten kanssa. Ei voida kuitenkaan olettaa,

ettd 3-vuotias ja 7-vuotias lapsi vastaisivat kysymyksiin samalla tavalla:

“Keskustelutaidot eiviit ole kovin kehittyneet 3 - 4-vuotiaalla, siksi vastaukset

voivat olla asian vierestd.”

6 JOHTOPAATOKSET JA KEHITYSEHDOTELMA

Teetimme kyselyn niihin Kouvolan péivikoteihin, joissa todennédkdisimmin on
hoidossa maahanmuuttajalapsia. Siitd huolimatta kyselyyn vastanneista vain alle
puolet oli kéyttinyt Pienten kielireppua tyossdin. Téstd pédtellen Pienten kielireppu ei
ole erityisen aktiivisessa kdytOssd ainakaan niissd viidessd eri pdivikodissa, joihin
tutkimus tehtiin. Syyni siihen voi olla se, etteivit tyontekijit tutkimuksemme mukaan
ole saaneet tarpeeksi ohjeistusta sen kiyttod varten. Lisdksi vihdiseen kéyttoon saattaa
vaikuttaa tyontekijoiden vaihtuvuus ja resurssien riittimédttomyys. Monissa
vastauksissa tuli ilmi myds se, ettei pidivikodin lapsiryhmissd ole

maahanmuuttajalapsia, joten kielirepun kéyttd on syystikin jddnyt pois. Pienten
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kielireppu on Kouvolassa ollut kdytossd vasta hyvin lyhyen aikaa, joten se ei
todennékoisesti ole vield ehtinyt vakiintunut pdivikodin kdytintoon. Vastauksissa
kévi ilmi, ettd osa vastaajista kdyttdd kielirepun sijasta mieluummin Kettu-testii, joka
on ollut varhaiskasvatuksen tyovilineistossd kauemmin. Jos sama tutkimus Pienten
kielirepun kiytostd tehtdisi esimerkiksi viiden vuoden kuluttua uudelleen, tilanne
saattaisi olla toinen, mikili tutkimuksessamme ehdotetut kehitysideat on ensin
toteutettu. Pienten kielirepun kiyttoastetta hyvin todennékdisesti lisdisi my0s se, jos
maahanmuuttajien méédrd Kouvolassa kasvaa jatkossakin samaa tahtia kuin tihdn asti

(ks. luku 1).

Ennakkoaavistuksenamme oli, ettei kielireppu ole Kouvolassa kovin aktiivisessa
kdytossd.  Tastd  syysti emme  rajanneetkaan  tutkimusta — pelkistddn
lastentarhanopettajien tehtédviksi, vaikka nidin aluksi suunnittelimme. Jotta saisimme
mahdollisimman paljon ammattilaisten kommentteja opinndytetydmme tueksi,
halusimme antaa kaikille pédivikodin tyontekijoille mahdollisuuden arvioida
kiytettdvyyttd. Rakensimme kysymyslomakkeen siten, ettd vastaaminen on
mahdollista, vaikkei olisi kielireppua kayttinytkddn. Lopputuloksen kannalta oli hyvi,

kiayttianeet kielireppua, sillé heilté tuli paljon hyvii ideoita kielirepun kehittdmiseksi.

Vastaajista 75 % oli sitd mieltd, ettei Pienten kielireppu ole riittivi tyovéline lapsen
kielitason arviointiin. Arviointiasteikolla 1 - 4, vastaajat antoivat kielirepun
kiytettdvyydelle keskiarvoksi 2,3, joka on arviointiasteikon huonommalla puolella.
Kun lasketaan yhteen Evispussille, Seurantalomakkeelle, Kuvajutulle ja Pienten
kielirepulle kokonaisuutena annetut pisteet, tulee kokonaisarvosanaksi 2,6 asteikolla 1
- 4, joka on keskivertoa parempi. Siitd huolimatta vastaajien mielesté kielirepussa on

paljon kehitettdvaa.

Pienten kielirepun osa-alueista Kuvajuttu sai selkedsti huonoimman arvosanan. Téhin
vaikutti monien vastaajien kohdalla heidin mielestdin episelvé ja tulkinnanvarainen
kuva, johon kaivattiin muutosta. Useat vastaajat moittivat tapaa, jolla kuva on
piirretty, samoin moitittiin sen vérittdmyytti. Toisaalta yksi vastaaja néki positiivisena
mustavalkoisuuden, silld se antaa lapselle mahdollisuuden vérittdd kuvaa samalla, kun

kielitason arviointia tehdddn. Tutkimuksesta selvisi myods se, ettd kielirepun kayttd



38

koettiin haastavana muun muassa selkeiden kiyttoohjeiden puuttumisen seké
pdivikotien rajallisen ajankdyton vuoksi. Liséksi Pienten kielirepun sekava ulkoasu ja
tayttimiseen liittyvdt kéytinnon ongelmat, kuten liian ahtaat tdyttdruudukot
vaikeuttavat sen kidyttod. Yksi vastaajista oli kiinnittdinyt huomiota siihen, ettei
Pienten kielirepussa kysytd lainkaan sitd, milld tasolla lapsen oma &idinkieli on.
Lapsen oman &#idinkielen osaaminen on kuitenkin olennainen asia silloin kun lapsi

ryhtyy opettelemaan uutta kielta. (ks. luku 2).

Pienten kielirepun kehittimiseksi vastaajilla oli useita eri ideoita. Useimmiten
vastaajat mainitsivat suureksi ongelmaksi sen, ettei kielirepun kéyttoon ole ollut
kattavaa koulutusta. Kéyttod helpottaisi huomattavasti myos se, jos Pienten
kielireppuun olisi saatavilla kirjallinen ohjeistus joko liitteeni kielirepun yhteydessi
tai internetissd. Kielirepun visuaalinen ilme kaipasi my0s useimpien vastaajien
mielestd kohennusta. Vastauksissa kaivattiin erityisesti Kuvajuttuun selkedmpéa
kuvaa, jotta kuvassa tapahtuvat asiat eivit olisi liian tulkinnanvaraisia. Vastaajien
mielestd  Seurantalomakkeessa  kiytettdvyyttd lisdisivit myds levedmmiit

tayttoruudukot.

Kyselylomakkeista ilmenneiden kehitysehdotusten lisiksi olemme huomanneet
joitakin kehitysideoita kirjoittamamme teoriaosuuden pohjalta. Pienten kielireppu on
tehty Espoossa, miki ilmenee myds joissain Pienten kielirepun osa-alueissa, silld
esimerkiksi Seurantalomakkeessa on mainittu Leppdvaara ja Sello. Mietimme,
lisdisikd kielirepun kdyttomukavuutta se, etti Kouvolan versiossa puhuttaisiin
Leppdvaaran ja Sellon sijaan esimerkiksi Kuusankoskesta ja Veturista, silld ne

saattaisivat olla paikkakunnalla asuville lapsille tutumpia.

Kielirepussa itsessdiin ei ole selkeédd ohjeistusta siitd, minki ikidisten lasten kanssa se
on suunniteltu kéytettiviksi. Olisi kuitenkin hyvéd selventdd kayttdjille sitd, minkd
ikdisille lapsille Pienten kielireppu on tarkoitettu, silld saamistamme vastauksista kdvi
ilmi, etti Kouvolassa Pienten kielireppua kéytetddn 3 - 7-vuotiaiden lasten kanssa.
Ikdhaarukka on suuri sithen nihden ettd 3-vuotiaan ja 7-vuotiaan lapsen kielelliset
taidot ovat verraten erilaiset. Pienten kielirepun tehtdvit ovat kuitenkin samat
jokaiselle lapselle, vaikka ikd olisikin eri. Olisi hyvd, jos ikésuositus lisattédisiin

kielirepun yhteyteen, tai vaihtoehtoisesti eri-ikiisille lapsille olisi erilaiset tehtéviit,
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silld kielirepun arviointiosiot sisdltidvit kohtia, joihin kolmevuotias ei vield vélttdmattd
osaa vastata, vaikka kielitaito olisikin ikédtasoon ndhden hyvd. Esimerkiksi
Seurantalomakkeessa A2.2 -tasolla edellytetiiin ettéd lapsi osaa kiyttdd vertailumuotoja
ja kykenee osallistumaan keskusteluun. Vastaavalla tasolla Kuvajutussa lapsen tulee
osata kertoa tarinoita sekd tunnistaa vuodenaikoja. Kaiken kaikkiaan kolmevuotiaan
kielellinen osaaminen on vield melko alkeellisella tasolla, esimerkiksi verrattuna 4-

vuotiaaseen (ks. luku 3).

Tutkimuksen taustateoriaa lukiessamme meille herédsi ajatus myo0s siitéd, ettd Pienten
kielireppua voitaisiin kdyttdd myos lapsen oman didinkielen tason arviointiin (ks. luku
3). Esimerkiksi, jos lapsen oma &idinkieli ei vield ole tasolla A 1.3., ei voida olettaa
ettd se olisi sitd myoskddn suomen kielelld. Samalla sekd vanhemmat ettéd

varhaiskasvattaja saisivat arvokasta tietoa siitd, miten lapsi on kielellisesti kehittynyt.

7 LOPUKSI

Mielestimme opinndytetyon lopputulos on kaiken kaikkiaan hyvid, vaikka aluksi
epdilimme saammeko tarpeeksi vastauksia tai jos saamme, niin ovatko ne sellaisia,
jotka ovat tutkimuksen kannalta hyodyllisid. Lisdksi olemme tyytyviisié siihen, ettei
tutkimuksemme ollut turha. Sen osoittavat wuseat kehittimisideat, jotka
tutkimuksemme myoté tulivat esille. Olemme myOs huojentuneita siitd, ettd saimme
opinndytetyon tehtyd tiukasta aikataulusta huolimatta. Tosin tekemimme
tutkimussuunnitelman mukaan tarkoituksena oli saada opinndytetyd valmiiksi puoli
vuotta aiemmin, mutta se oli lilan optimistista sithen néhden miten tyolds ja aikaa
vievdd tutkimuksen tekeminen on ollut. Tavoitteenamme oli saada jokaisesta
pdivikodista vastauksia vihintdin kolme. Pdfsimme tutkimuksessa asettamiimme

tavoitteisiin, silld saimme keskimé&érin 4,6 vastausta péivikotia kohden.

Siitd huolimatta, ettd olemme tyytyviisid opinndytetyohomme, tekisimme joitain
asioita toisin. Saadaksemme kokonaisvaltaisen kuvan siitd, kuinka aktiivisessa
kdytossd Pienten kielireppu on, laatisimme laajemman kyselyn kaikkiin Kouvolan
pdivikoteihin.  Lisdksi pyytdisimme vastaajia maédrittelemdin ovatko he
lastentarhanopettajia vai lastenhoitajia, jotta saisimme tietdd kummat enimmékseen

kielireppua kiyttivit. Vastaajilla oli kyselylomakkeen tidytossd muutamia ongelmia,
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jotka ilmenivit omien vastausvaihtoehtojen lisddmisend, sekd kysymysten vastaamatta
jattdmisind. Jos olisimme osanneet arvata tillaisten ongelmien ilmenemisen, olisimme
kirjanneet kyselylomakkeen yhteyteen pyynnon, ettei omia vastausvaihtoja lisdiltdisi

kysymysten yhteyteen.

Opinndytetybmme on ollut meille monin eri tavoin hyvin opettavainen ja se on
kasvattanut meitd ammatillisesti. OpinndytetyStimme varten hankkimastamme
tiedosta on meille varmasti hyotyd, mikdli tulemme tydskentelemiin
maahanmuuttajien tai heidin lastensa kanssa. Erityisen opettavaista oli oivaltaa, miten
tirkedd lapsen oman didinkielen osaamisen tukeminen on uuden kielen oppimisen
ohella. Lisdksi tdmén tutkimuksen myotd osaisimme kéyttdd Pienten kielireppua
kielitason arviointiin, silli olemme tutustuneet sithen monipuolisesti useasta eri
nidkokulmasta. Tdmén tutkimuksen tehtyimme meiddn olisi helppoa lihted

suunnittelemaan uudistettua versiota Pienten kielirepusta.

Jatkotutkimusaiheena esitimme, etti Pienten kielirepusta tehtdisiin uudistettu versio
tissd  tutkimuksessa esille nousseiden kehitysideoiden pohjalta. Toinen
jatkotutkimusaihe voisi liittyd sithen, minkd ikéiselle lapselle vieraan kielen
kielitasotestejd kannattaa tehdid. Esimerkiksi Pienten kielirepun Seurantalomake- ja
Kuvajuttu-osioista olisi mielenkiintoista saada selville, miten suomalainen lapsi
suoriutuu tehtivistd verrattuna samanikdiseen maahanmuuttajalapseen. Tilld tavoin
saataisiin selville kumpi vaikuttaa lapsen suoritukseen enemméin, idnmukainen

kielitaso vai kielitaito.
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PIENTEN KIELIREPPU - Kiyttdjikokemuksia 2014

Tama kysely tehddin opinnédytetyOtd varten, jonka tavoitteena on saada kdyttdjakokemuksia
Pientenkielirepusta, seké parannusideoita sen kehittamiseksi. Téhin kyselyyn vastaamalla voit
vaikuttaa oman tyovilineesi kéytettdvyyteen. Jos vastauksesi ei mahdu vastausalueelle, voit jatkaa

sitd lomakkeen kddntopuolelle. Kysely tehdédin nimettoméni.
Kiitos etukiteen arvokkaista vastauksistanne!

Paivikoti:

Tiedétko miké on Pienten kielireppu? Kylld En [
Oletko kéyttinyt Pienten kielireppua tydvilineend? Kylld [J En [J

Jos vastasit "En", siirry suoraan sivulle 6 kohtaan 2.



1. Olen kéyttinyt Pienten kielireppua tydvélineend
1.1 Kéyttdjikokemukset Evéspussista

Oleko kéayttinyt Pienten kielirepun arviointimateriaaleista Evéspussia
[ Kylla

[1 En, koska

Liite 1/2

Mink3 ikdisten lasten kanssa olet kiyttinyt Evispussia?

Kuinka monta kertaa olet kédyttinyt Evéspussia?

Miten hyviksi tyovilineeksi koet Evéspussin asteikolla 1-4?

Huono 1 2 3 4 Erinomainen

Mitd hyvaa Evéspussissa on?

Miten kehittéisit Evispussia?




1.2 Kayttdjakokemukset Seurantalomakkeesta
Oletko kéyttanyt Pienten kielirepun arviointimateriaaleista Seurantalomaketta
0 Kylld

[1 En, koska
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Minkd ikdisten lasten kanssa olet kiyttinyt Seurantalomaketta?

Kuinka monta kertaa olet kéyttinyt Seurantalomaketta?

Miten hyviksi tyovilineeksi koet Seurantalomakkeen asteikolla 1-4?

Huono 1 2 3 4 Erinomainen

Mitd hyvéa Seurantalomakkeessa on?

Miten kehittiisit Seurantalomaketta?
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1.3 Kayttdjakokemukset Kuvajutusta
Oletko kéyttdnyt Pienten kielirepun arviointimateriaaleista Kuvajuttua
0 Kylld

[1 En, koska

Minkd ikdisten lasten kanssa olet kdyttanyt Kuvajuttua?

Kuinka monta kertaa olet kédyttinyt Kuvajuttua?

Miten hyviksi tyovilineeksi koet Kuvajutun asteikolla 1-4?

Huono 1 2 3 4 Erinomainen

Mitd hyvéda Kuvajutussa on?

Miten kehittéisit Kuvajuttua?
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1.4. Kéayttdjakokemukset Pienten kielirepusta kokonaisuutena
Oletko saanut mielestisi riittdvéa ohjausta Pienten kielirepun kdytt66n?

Kyll4, koska

En, koska

Millaista lisdohjausta kaipaisit

Onko mielestiési Pienten kielirepussa itsessdén riittdvésti ohjeistusta sen kédyttoon?

Kylli 0 Ei [

Onko mielestiési Pienten kielireppu riittdvéd tyovéline lapsen kielitason arviointiin?
Kylld [
Ei [

Arvioinnin tekemisti helpottaisi

Miten hyvini tyovélineend koet Pienten kielirepun ulkoasun asteikolla 1-4

Huono 1 2 3 4 Erinomainen

Miten parantaisit ulkoasua?
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2. En ole kéyttinyt Pienten kielireppua koska

3. Vinkkeji kielirepun kehittgjille




