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Opinnaytetyon tarkoituksena oli tutkia suomea toisena kielenaan puhuvien maahanmuuttaja-
taustaisten lasten sosiaalisia ja leikkitaitoja. Nakokulmana oli, kuinka suomi toisena kielena
vaikuttaa lasten sosiaalisiin taitoihin leikkitilanteissa. Tutkimuksessa mukana olleet lapset
olivat kolme- ja neljavuotiaita ja heita oli yhteensa kolme. Toteutin tutkimuksen hameenlin-
nalaisessa paivakodissa. Tavoitteenani oli tuottaa paivakodille tietoa leikin merkityksesta lap-
sen kehitykselle kyseisen ikaluokan kohdalla ja erityisesti tutkimuksessa mukana olleiden las-
ten sosiaalisista taidoista leikkitilanteissa.

Tutkimusmenetelma on havainnointi. Havainnointia varten kehitin lomakkeen, joka kokosi
teoreettisesta viitekehyksesta nousseet seikat. Lomakkeella arvioin lasten sosiaalisia taitoja
asteikolla osaa itsenaisesti, osaa avustettuna, harjoittelee tai ei osaa. Havainnoin lasten kayt-
tamaa kielta ja sen vaikutusta leikkitilanteeseen. Havainnoinnin tukena kaytin leikkitilantei-
den videointia. Videoinnin tavoitteena oli, etta havainnointitilanteeseen voi palata jalkika-
teen.

Teoreettinen viitekehys kasittelee kolme- ja neljavuotiaiden lasten sosiaalisia ja leikkitaitoja.
Kerron teoriaan nojaten, millaisia taitoja kyseisen ikaiset lapset osaavat ja mita he harjoitte-
levat. Aiheena on myos lasten leikkien sisalto ja leikin eri vaiheet. Teoriassa kasittelin myos
suomen kielta toisena puhuttuna kielena ja sen tukemista paivahoidossa maahanmuuttaja-
taustaisten lasten kanssa. Tyossa on esimerkkeja toimintamenetelmista, joita voi hyodyntaa
suomea toisena kielenaan puhuvien lasten kanssa.

Tutkimuksen perusteella maahanmuuttajataustaiset lapset pystyvat toimimaan paivahoidossa
puutteellisesta suomen kielen taidosta huolimatta lahes muiden ikatovereidensa veroisesti.
Aikuisen lasndolo ja tuki ovat heille tarkeita. Havainnoitujen lasten taidoissa oli eroavaisuuk-
sia, ja joitain niista selittaa se, etta suomi on lapsille toinen puhuttu kieli.

Opinnaytetyo on hyodynnettavissa erityisesti yhteistyopaivakodissa. Tyo tarjoaa havaintoja
tutkimuksessa mukana olleista lapsista. Tehtyjen havaintojen perusteella paivakodissa voi-
daan suunnitella toimintaa, jonka avulla lapsia voidaan tukea parhaiten. Teoriaosuudesta tut-
kimuspaivakodin tyontekijat ja muiden paivakotien henkilosto voivat saada uusia ideoita tai
nakemyksia maahanmuuttajataustaisten lasten arjen sujumiseen.

Asiasanat: Sosiaaliset taidot, leikkitaidot, leikin merkitys, S2-kieli, paivakoti
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The purpose of the thesis was to study the social and playing skills of children with an immi-
grant background and Finnish as their second language. The perspective was, how Finnish as a
second language affects children's social skills in a playing situation. The children participat-
ing in the study were 3 to 4-year-old, and there were three of them. | carried out the study in
a kindergarten in Hameenlinna. My goal was to produce the kindergarten information on the
significance of playing for the child's development in this age group, and particularly on the
social skills in a playing situation of the children who participated in the study.

The research method was observation. For the observation | developed a form that compiled
the aspects arising from the theoretical framework. With the form | assessed the social skills
of the children using a scale of ”can do independently”, ”can do with assistance”, "is prac-

tising” and ”cannot do”. | observed the language that the children were using and its effect
on the playing situation. To support the observation, | videotaped the playing situation to be

able to return to the observation later.

The theoretical framework addresses the social and playing skills of 3 to 4-year-old children.
Based on the theory, | explain which skills children of that age group can do and which ones
they are practising, and what the contents and phases of children’s playing are. The theoreti-
cal part also deals with Finnish as a second language and supporting it in the daycare of chil-
dren with an immigrant background. In the study, there are also examples of activity methods
that can be utilised with children who speak Finnish as their second language.

Based on the study, children with an immigrant background can perform in the daycare al-
most as well as other children their age, despite their imperfect Finnish skills. The presence
and support of an adult is important to them. There were differencies in the skills of the ob-
served children, and part of the differencies is explained by Finnish being the second spoken
language.

The thesis can be utilised especially in the kindergarten where the study was conducted. The
study offers observations on the children who participated. Based on the observations, the
nursery can plan activities that best support the children. The theoretical part can give the
staff of this kindergarten as well as staff from other kindergartens new ideas or perspectives
in the everyday life of children with an immigrant background.

Keywords: Social skills, skills of play, meaning of play, S2-language, kindergarten
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1 Johdanto

Opinnaytetyoni Lasten sosiaaliset taidot leikkitilanteissa ja S2-kielen vaikutus niihin oli tutki-
muksellinen, jossa selvitin millaiset ovat 3-4-vuotiaden lasten sosiaaliset ja leikkitaidot. Na-
kokulmana oli, miten suomi toisena kielena vaikuttaa lasten sosiaalisiin ja leikkitaitoihin ja
miten se ilmenee leikkitoiminnassa. Tarkastelin tyossani leikin merkitysta kyseisen ikaisille
lapsille ja sita, millainen on aikuisen rooli leikin tukijana. Tein tutkimukseni hameenlinnaises-
sa paivakodissa, jossa oli paljon lapsia, joille suomi on toinen puhuttu kieli ja jotka ovat maa-
hanmuuttajataustaisia. Talla hetkella paivakodeissa on paljon lapsia, joille suomi on toinen
kieli. Nama lapset on yleensa sijoitettu tavallisiin paivakoteihin, joissa puhekielena kaytetaan

suomea eli heidat on integroitu ryhmaan. (Hassinen 2005, 145.)

Ajatuksen ja lahtokohdat tutkimukseeni sain, kun keskustelin syventavan harjoittelujakson
aikana paivakodin johtajan kanssa. Keskustelimme erilaisista aihevaihtoehdoista opinnayte-
tyota varten. Johtaja nosti ensimmaisena esille leikin merkityksen lapsille, joka on ajankoh-
tainen ja puhuttu aihe. Leikin merkitysta on pyritty korostamaan Hameenlinnan kaupungin
varhaiskasvatussuunnitelmassa. Pidin aihetta mielenkiintoisena ja jain pohtimaan sita harjoit-
telun ajaksi. Taman jalkeen otin uudelleen yhteytta johtajaan ja hanen ehdotuksestaan valit-
simme paivakodin, jonne menin tutkimustani tekemaan. Sain varsin vapaat kadet sopia kysei-
sen yksikon kanssa tutkimuksen sisallosta ja aihepiirista tarkemmin. Tapaamisessamme lah-
dimme pohtimaan aihetta syvemmin ja miettimaan, miten tyo palvelisi parhaiten molempia
osapuolia. Leikki on aiheena erittain laaja, ja siksi olikin tarkeaa, etta aihe rajattiin selkeasti.
Leikin merkitys sai kasvattajilta hyvaksynnan. Tarkentavana aiheena esiin nousi S2-kielisyys.
Paivakodissa on paljon lapsia, jotka puhuvat suomea toisena kielenaan. Tasta syysta tuntui

luonnolliselta ottaa S2-kieli osaksi tutkimustani.

Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittaa, millaiset mukana olevien 3-4-vuotiaiden lasten sosi-
aaliset taidot ovat leikkitilanteessa ja kuinka heidan S2-kielisyytensa vaikuttaa niihin. Tavoit-
teenani oli tuottaa paivakodin kasvattajille uutta tietoa lasten sosiaalisista taidoista yleisesti
ja erityisesti kyseisten lasten kohdalta. Samalla lasten vanhemmilla oli mahdollisuus saada
tietoa lapsensa suomen kielen taidosta. Lisaksi tavoitteena oli saada vastaus siihen, kuinka
lapset tulevat toimeen erilaisissa tilanteissa, kun tukena ei ole sujuvaa suomen kielen taitoa.

Mukaan otetut lapset valikoituvat paivakodin harkinnan mukaan.

Tyoni tutkimuskysymykset olivat:

1. Millaiset ovat lasten sosiaaliset ja leikkitaidot?

2. Kuinka S2-kieli vaikuttaa leikkimiseen?



Tyossani kaytan suomi toisena kielena -ilmaisusta lyhennetta S2-kieli. Viittaan myos S2-
opetukseen, jolla tarkoitetaan paivakodissa toteutettavaa suomen kielen opetusta maahan-
muuttajataustaisille lapsille. Tutkimuksessani hyodynsin lasten havainnointia. Pyrkimykseni oli
loytaa vastauksia S2-kielisten lasten toiminnasta leikissa ja heidan leikki- ja sosiaalisten taito-
jen tasosta. Lasten sosiaalisiin taitoihin vaikuttavat monet tekijat. Sosiaaliset taidot puoles-
taan ovat suorassa yhteydessa leikkitaitoihin ja leikkiin mukaan paasemiseen. Tutkimuksellani
halusin loytaa naiden taitojen kohtaamispaikat ja selvittaa, kuinka S2-kielinen lapsi toimii

paivahoitoryhmassa leikkitilanteissa.

Opinnaytetyohon liittyvan tutkimustyon toteutin opintoihin liittyvan kehittamistyon harjoitte-
lun yhteydessa. Tutkimukseen osallistui kolme maahanmuuttajataustaista lasta, jotka olivat
kolme- ja neljavuotiaita. Tutkimukseni paamenetelmana oli havainnointi, jota tein paivako-
dissa leikkitoiminnan yhteydessa. Tarkoituksenani oli havainnoida tutkimukseen osallistuvia
lapsia leikkimassa muiden lasten kanssa. Paapainona olivat tilanteet, joissa lapsi leikki suo-
mea aidinkielenaan puhuvien lasten kanssa, jolloin nain, kuinka maahanmuuttajataustainen
lapsi toimi leikkiessaan. Vertailupohjaa varten havainnoin leikkitilanteita, joihin osallistuivat
vain tutkimuksen kohteena olleet lapset. Havainnointitilanteiden tukena kaytin luomaani ha-
vainnointilomaketta (liite 1) ja lisatukena muistiinpanojen kirjaamista. Testautin havainnoin-
tilomakkeen ennen virallisia havainnointitilanteita paivakodin toisella tyontekijalla, jotta lo-
makkeen kaytettavyys selvitettiin. Havainnoinnin tukena hyodynsin videointia, jotta tilantei-
siin pystyi palaamaan jalkikateen. Tutkimuksen jalkeen analysoin saadut tulokset ja kokosin
niista yhtenaisen kokonaisuuden, jossa yksittaista lasta ei voi tunnistaa yksityisyydensuojan

turvaamiseksi.

2 Varhaiskasvatus paivahoidossa

Varhaiskasvatus ulottuu lapsen syntymasta kouluikaan ja oppivelvollisuuden alkuun saakka.
Kaytannossa sen voidaan kuitenkin katsoa jatkuvan alkuopetuksen eli ensimmaisen ja toisen
kouluvuoden ajan. Varhaiskasvatuksen keskiossa ovat lapsi ja taman kasvuprosessi. Kasvupro-
sessi muodostuu hoidosta ja oppimisen tukemisesta. Paatavoitteena on tukea lapsen omaa
oppimaan oppimista. (Hujala, Puroila, Parrila & Nivala 2007, 10-11.) Hassisen (2005, 145) mu-
kaan paivahoidon tehtaviin kuuluvat lasten sosiaalisten tarpeiden tyydyttaminen ja sosiaalis-
ten kokemusten tarjoaminen. Paivahoito antaa lapsille tilaisuuden kuulua ryhmaan ja olla sen
tasavertainen jasen. Tarkeita tehtavia ovat ennaltaehkaista syrjaytymista ja kiusaamisen ko-
kemuksia. Etenkin maahanmuuttajataustaisten lasten kanssa paivahoidon on tuettava suomen
kielen kehitysta ja kulttuuriin tutustuttamista. Varhaiskasvatuksen paatavoitteena on tukea
kaikilla osa-alueilla lasten kehitysta ja oppimista seka tasapainoista kasvua. Varhaiskasvatus-
tyo pohjautuu vanhempien ja paivahoidon kasvattajien valiseen kasvatuskumppanuuteen eli

tiiviiseen yhteistyohon ja vuorovaikutukselliseen suhteeseen. Tyoskentelyn pohjalla vaikutta-



vat lastenoikeudet, jotka on kirjattu lasten oikeuksien yleissopimukseen. Periaatteena on,
etta jokaista lasta kohdellaan tasa-arvoisesti, eika lapsi saa tulla syrjityksi. Toisena kohtana
on lapsen etu, joka on kaiken toiminnan tavoitteena. Varhaiskasvatuksessa otetaan huomioon
lasten mielipiteet ja se, etta heilla on oikeus elamaan ja kehittymiseen taysipainoisesti. (Var-
haiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 11-12.) Laadukkaasta varhaiskasvatuksesta on pal-
jon hyotya lapsen kehitykselle. Se tukee lasta niin kognitiivisesti, emotionaalisesti kuin sosi-
aalisestikin. Laadukkaalla varhaiskasvatuksella halutaan taata lasten hyvinvointi, joka on ase-
tettu tavoitteeksi kaikelle varhaiskasvatus toiminnalle. Hyvinvoinnin takaavia tekijoita ovat

lasten kuuleminen seka arvostaminen. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 7-8.)

Pedagogiikalla on merkittava osa varhaiskasvatuksessa. Pedagogiikalle on olemassa useita eri
selityksia ja kasitetta kuvaavia termeja. Selitys on Brostromin (2006) mukaan sidoksissa vallit-
sevaan kieleen ja kulttuuriin. Paivakodissa pedagogiikalla tarkoitetaan opettamisen, kasva-
tuksen ja koulutuksen tutkimusta. Toisin sanoen silla kuvataan kasvatustiedetta ja erilaisiin
kasvatusnakemyksiin pohjautuvia opetusmenetelmia. Pedagogiikan ytimessa ovat vuorovaiku-
tussuhteessa olevat opettaja ja oppilas. (Dalli, White, Rockel, Duhn, Buchanan, Davidson,
Ganly, Kus & Wang. 2011, ks. Hannikainen 2013, 32-33.)

2.1 Kontekstiaalisuus

Puhuttaessa kontekstuaalisesta kasvusta, viitataan usein kontekstuaalisen kasvun malliin. Tar-
keimpana ja arvostetuimpana kontekstuaalisuuden tutkijana pidetaan Bronfenbrenneria, joka
kehitti ekologisen systeemiteorian. Tama teoria muodostaa nelja sisakkaista aluetta, jossa
lapsi ja perhe ovat keskella ja ymparilla vaikuttavat ympariston eri tasot. Tata mallia kutsu-
taan kontekstuaalisen kasvun malliksi. (Harkonen 2008, 21.) Kyseissa mallissa lapsi on kiinte-
asti osa ymparistoaan. Lapsi on ymparoivan yhteison keskella vuorovaikutuksen ytimessa. Lap-
si on jatkuvasti vuorovaikutuksessa ymparistoonsa ja ymparisto lapseen. Kasvun malli muodos-

tuu mikro-, ekso-, makro-, ja mesosysteemeista. (Hujala ym. 2007, 21.)



Paivahoi- )
Koti
to

Mikrosysteemi

Mesosysteemi
Eksosysteemi

Makrosysteemi

Kuvio 1: Kontekstuaalisen kasvun malli (Hujala ym. 2007, 21.)

Kontekstuaalisessa kasvun mallissa lapsi on aktiivinen toimija ja jatkuvassa vuorovaikutukses-
sa ymparistonsa kanssa. Ymparisto muodostuu mikrosysteemissa olevista kodista ja paivahoi-
dosta. Paivahoito tuo tyohon ammatillisuutensa ja kodin puolesta vanhemmat kasvatuksen.
Lapsen mikrosysteemi muodostuu siis lahimmista henkiloista ja elinymparistosta. (Hujala ym.
2007, 21.) Paquette ja Ryan (1994) maarittelevat seuraavana olevaa mesosysteemia siten,
etta se toimii yhdistajana lapsen mikrotasolla olevien tekijoiden valilla. Tassa tapauksessa
mesosysteemi muodostaa yhteydet kodin ja paivahoidon valilla. Isomman lapsen kanssa yhdis-
tettavana olisivat koulu ja koti. Koti ja paivahoito vaikuttavat lapseen myos erillaan, mutta
tarkeaa on tarkastella niiden yhteistyota. (Saarinen, Ruoppila & Korkiakangas 1994, ks. Har-
konen 2008, 30.) Konstruktivistinen oppimisteoria korostaa lapsen eli oppijan suhdetta valit-

tomaan ymparistoonsa (Kronqvist 2011, 19).

Kontekstuaalisen kasvun mallissa seuraavana tasona on eksosysteemi. Se koostuu lapsen ym-
parilla olevien aikuisten ja muiden ihmisten ymparistoista. Tallaisia ovat esimerkiksi tyopai-
kat, koulut ja naapurusto. Nekin omalta osaltaan vaikuttavat lapsen kehitykseen ja kokemuk-
seen ymparistosta. Kaikkein uloimpana kehana on makrosysteemi. Talla kehalla ovat yhteis-
kunnalliset ja sosiaaliset vaikuttajat. (Hujala ym. 2007, 21.) Lait ja yhteiskunnalliset si-
toumukset sijaitsevat talla alueella (Harkonen 2008, 36). Kaikki systeemit muodostavat koko-

naisuuden, jonka keskella lapsi ja perhe ovat. Lapsi on kiinteasti osa ymparistoaan, eika han-
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ta voida erottaa siita. Kun systeemit linkittyvat ja toimivat moitteettomasti yhdessa, on lap-
sen kaytos tasapainossa. Systeemissa ilmenevat ongelmat ja puutteet saattavat aiheuttaa lap-

selle kaytoshairioita. (Hujala ym. 2007, 27.)

2.2  Kasvattajan merkitys varhaiskasvatuksessa

Paivakodin kasvattajat tekevat tiivista yhteistyota lasten vanhempien kanssa. Yhteistyo taho-
jen valilla luo pohjan laadukkaalle kasvatukselle ja hyvalle kasvatuskumppanuudelle kasvatta-
jien ja vanhempien valilla. Jotta kasvattaja voi omalla toiminnallaan tukevat lapsen kasvua
parhaalla mahdollisella tavalla, on hanella oltava kattava tieto ja taito lapsen kehityksesta ja
tarpeista. Lapsi nahdaan myos yhteistyotoiminnan keskipisteena. (Hujala ym. 2007, 29.) Kas-
vattajan tulee lisaksi tunnistaa oma kasvattajuutensa ja siihen vaikuttavat tyoskentelyn peri-
aatteet seka arvot. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 16.) Varhaiskasvatuksessa
kasvattajalta vaaditaan sensitiivisyytta lasta kohtaan. Tata voidaan ilmentaa esimerkiksi hel-
lyyden osoituksina, katsekontaktina ja myonteisina eleina ja tekoina. Kasvattaja kuuntelee
lasta ja vastaa hanelle. Tarkeaa on myos kehua lasta taman onnistuessa ja suoriutuessa hyvin.
(Pascal & Bertman 2003, ks. Hannikainen 2013, 51.) Kasvattajan on hyva suoda tilaa lasten

omille ajatuksille ja ideoille (Kronqvist 2011, 19).

Kiusaamisen ennaltaehkaiseminen ja estaminen paivakodeissa ovat kasvattajan vastuulla
(Hameenlinnan kaupungin varhaiskasvatussuunnitelma 2013, 5). Kiusaaminen saattaa ilmeta
syrjimisena ja leikista poissulkemisena. Lappalaisen tekeman tutkimuksen mukaan maahan-
muuttajataustaiset lapset saattoivat tulla poissuljetuiksi ulkonakonsa tai huonon kielitaitonsa
takia. Tutkimuksessa oli selvitetty, miten lapset kokevat suomalaisuuden ja kuinka he sen
maarittavat. (Eerola-Pennanen 2011, 236.) Kasvattajien tehtavaksi jaavat kiusaamistilantei-
siin ajoissa puuttuminen ja niiden selvittaminen asianmukaisesti. Lapsille on tarkeaa, etta
aikuinen on heille lasna ja huomioi heita. Tarkeaa on myos, etta lapsi kokee olonsa turvalli-
seksi leikkiessaan. Kasvattaja auttaa lasta tarvittaessa tunteidensa ilmaisussa ja niiden ym-
martamisessa. Lapsi voi tarvita kasvattajan apua niin positiivisten kuin negatiivistenkin tun-
teiden hallinnassa. (Hameenlinnan kaupungin varhaiskasvatussuunnitelma 2013, 5.) Hameen-
linnan kaupungin varhaiskasvatussuunnitelman (2013, 6-7) mukaan lapsi tarvitsee aikuisia,
jotka kuulevat ja nakevat sydamellaan, sielullaan seka silmillaan. Suunnitelmassa tallaista
aikuista kutsutaan rikkaaksi. Kasvattajan tarkea tehtava on nahda jokainen lapsi omana it-

senansa ja yksilona.

Maahanmuuttajataustaisten lasten kanssa kasvattajan tehtava on suunnitella toiminta sopi-
maan kaikille lapsille, huomioiden jokaisen erityistarpeet. S2-kielisille lapsille kasvattaja tar-
joaa puheen mallin ja mahdollistaa mielenkiintoisten ja kutsuvien oppimistilanteiden tapah-

tumisen. Monille maahanmuuttajataustaisille lapsille paivakodin kasvattajat saattavat olla
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ainoita aikuisia, jotka antavat mallin suomen kielen puheelle. Tasta syysta jokainen tilanne
lapsen kanssa on kielen kehityksen kannalta tarkea. Tavoitteena on, etta lapsi oppii kielen ja
oppii oppimaan uuden kielen avulla. Kasvattajien vastuulla on jarjestaa lapselle tarvittava
kielenopetus, joka otetaan huomioon suunnittelussa. Suunnittelussa huomioidaan paivakodin
nakemysten lisaksi lapsen vanhempien toiveet ja mielipiteet. Keskusteluissa sovitaan, kuinka
tilannetta arvioidaan ja edistymista seurataan. (Gyekye, Kurki, Lounela, Romsi, Sakko & Linna
2005, 5-9.) Kasvattajan omilla kokemuksilla ja kasityksella eri kulttuureista on suuri vaikutus
tapaan kasitella kulttuureita varhaiskasvatuksessa ja paivahoidossa (Lunneblad 2006, ks. Eero-
la-Pennanen 2011, 242). Kasvattajat tuovat omat nakemyksensa tyoskentelyynsa tietoisesti ja
tiedostamatta. Kasvattajan omat asenteet siirtyvat lapsiin ja vaikuttavat lasten suhtautumi-
seen ja kayttaytymiseen toisiaan kohtaan. Tasta syysta kasvattajien on ymmarrettava, mika
vaikutus heidan omilla arvoilla ja toimintatavoilla on lapsiin. Kasvattaja voi itsearvioinnilla
tiedostaa omat asenteensa ja muuttaa kasityksiaan kulttuureista. (Gay 2005, ks. Eerola-
Pennanen 2011, 244.)

Arviointi on yksi hyodynnettava tyovaline varhaiskasvatuksessa. Kasvattajan tulee tuntea val-
litseva oppimiskasitys ja kasvatustavat, jotta han voi arvioida lapsia ja heidan oppimistaan.
(Heikka, Hujala & Turja 2009, 41.) Arviointiin osallistuvat kasvattajan lisaksi vanhemmat ja
lapsi. Tarkoituksena on yhdessa vanhempien ja lapsen kanssa pohtia edistymista ja oppimista.
Aiempien tavoitteiden arvioinnin lisaksi asetetaan uusia tavoitteita, joita tulevalla kaudella
pyritaan saavuttamaan. Arvioinnissa huomioidaan jokaisen lapsen yksilollisyys, johon vaikut-
taa muun muassa temperamentti, persoona ja aiemmat kokemukset. Oppimiseen olennaisesti
vaikuttavat lapsen emotionaalinen kehitys ja minakasitys. Paatavoitteena arvioinnissa ovat
lasten hyvinvoinnin edistaminen, oppimisen ja kehityksen tukeminen. Arviointi on erityisen
tarkeaa, koska silla tuetaan lasten vanhempia toimimaan paivakodin kanssa yhteisten kasva-
tuspaamaarien mukaisesti. (Heikka ym. 2009, 51-61.) Maahanmuuttajataustaisissa lapsissa
arviointia kohdistetaan erityisesti suomen kielen taidon kehittymiseen. Lapsen puhetta seura-
taan tiiviisti, jotta tieto kehityksesta voidaan valittaa lapsen vanhemmille ja esimerkiksi neu-
volaan tai muille lapsen kehitysta seuraaville tahoille. Arvioinnissa huomioidaan puhetta,
kuuntelemista seka ymmartamista. Lapsen kasitysta itsestaan oppijana voidaan tukea kannus-

tamalla ja kehumalla riittavasti. (Gyekye ym. 2005, 18.)

3 Leikki ja sen merkitys lapsen kehitykseen

Leikki on yksi monista lapsen kokemuksia, ajattelua ja tunteita ilmaisevista tekijoista. Kasva-
tus ei voi olla lapsilaheista, jos siina ei huomioida leikkia tai jos leikille ei anneta tarpeeksi
aikaa. (Helenius & Korhonen 2011b, 70.) Paivittainen leikille varattu aika on tarkea osa paiva-
hoidon toimintasuunnitelmaa. Paivittainen leikki takaa leikin kehittymisen. Toiminnan suun-

nittelussa on tasta syysta kiinnitettava huomiota leikille varattavaan aikaan ja siihen, etta se
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on riittavan yhtajaksoista. (Helenius & Korhonen 2005, 23.) Leikin aloittamistavoissa on eroja
lasten valilla. Tavallisimmin leikki kaynnistyy itsestaan oma-aloitteisesti. Leikista on hyotya
tilanteissa, joissa lapsi on arka ja ujo. Tuolloin leikki toimii vapauttavana tekijana ja voi saa-
da hiljaisetkin lapset avautumaan ja rentoutumaan. (Nurmi, Ahonen, Lyytinen, Lyytinen,
Pulkkinen & Ruoppila 2010, 62-63.) Lapsille ominainen tapa toimia on leikki ja heille on luon-
taista suuntautua siihen. Leikki on vapaaehtoista ja lapset ovat motivoituneita siihen. (Nurmi
ym. 2010, 57.) Jo vastasyntyneella lapsella on olemassa valmiudet ja alttius leikkiin. Onnistu-
akseen leikki vaatii, etta tietyt seikat ja edellytykset ovat kunnossa. Hairitsevia tekijoita ovat
nalka ja vasymys. Joskus lapsi saattaa tarvita leikin aloittamiseen aikuiselta tukea. Aikuisen ei
kuitenkaan tarvitse olla koko ajan auttamassa tai viemassa leikkia eteenpain. Leikkiessaan
lapsi kokeilee ja oppii uusia asioita itse yrittamalla ja oivaltamalla. (Sinkkonen 2012, 217-
218.) Sinkkonen (2012, 224) kuvaa leikkia siten, etta lapsen leikki koostuu toiminnoista, joi-
den avulla lapsi voi selviytya maailmassa. Leikissa on osa tutkimista, sopeuttamista ja sopeu-
tumista. Leikkiin kuuluu lisaksi kyseenalaistaminen. Lapsen leikista on suoraan nahtavissa,

mita taman elamassa on silla hetkella pinnalla.

Monesti kaytetaan ilmaisua, etta leikki on lapsen tyota. Leikki ei kuitenkaan tayta tyon kri-
teereita samassa merkityksessa kuin aikuisten tyo. Aikuisten tyolla on jonkinlainen selkea
lopputulos. Lapsen leikeilla ei kuitenkaan aina ole nahtavissa lopputulosta. Leikki toimii lap-
selle kehittavana tekijana. Lapsi kayttaa leikkiessaan erilaisia toimintoja, jotka ohjaavat suh-
teiden ja taitojen kehittymista. Lapsen leikki voi kuitenkin sisaltaa aikuisten tyon piirteita ja
viitteita siihen, nain lapsi harjoittelee ja mallintaa aikuisten tyota ja sita, kuinka sen nakee.
(Helenius & Lummelahti 2013, 34-35.) Aiheet leikkiin valikoituvat usein todellisuudesta tai sen
osasta. Monesti leikin avulla lapsi kasittelee jo kokemiaan tapahtumia ja ilmioita. (Helenius &
Lummelahti 2013, 37.) Leikin avulla paivakoti-ikaiset lapset luovat keskinaisia suhteita (Hele-
nius & Lummelahti 2013, 90). Leikkiminen on lapselle ominainen tapa toimia liikkumisen ja
tutkimisen ohella. Leikkiessaan lapsi toimii itselleen ominaisella tavalla ja samalla vahvistaa
omaa hyvinvointiaan ja minakuvaansa. Leikki muodostaa pohjan lapsen oppimiselle varhais-
kasvatuksen aikana. Leikin tarkoituksena on tuottaa lapselle tyydytysta ja onnistumisia. (Var-
haiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 20-21.) Heikan ym. (2009, 24) mukaan leikki on
lapselle tarkein oppimisen muoto varhaislapsuudessa. Leikkiessa lasten mielikuvitus ja oma

persoonallisuus kehittyvat.

Vygotsky kuvaa lapsen leikkia lahikehityksen vyohykkeeksi (Heikka ym. 2009, 25). Vygotsky on
kehittanyt teorian lapsen oppimisprosessista. Vygotskyn tarkoituksena oli selventaa, mita lap-
si osaa tehda itsenaisesti ja mihin lapsi tarvitsee toisen ihmisen avustusta. Auttaja voi olla

esimerkiksi toinen lapsi tai aikuinen. Kolmas alue nakemyksessa on tilanne, jossa lapsi ei viela
osaa toimia. Lahikehityksen vyohykkeella lapsi ei viela osaa kaikkea, mutta on oppimaisillaan.

Ajatuksena on, minka lapsi osaa nyt avustettuna, sen han osaa pian itsenaisesti. Nakemykses-
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sa kiinnostavinta onkin juuri alue, jossa lapsi osaa toimia avustettuna. (Hujala ym. 2007, 48-
49.)

Lapsi ei viela Lapsi osaa avus- Lapsi osaa itse-

osaa tettuna naisesti

Kuvio 2: Lahikehityksen vyohyke

Heikka ym. (2009, 25) pitavat leikkia lasten tapana prosessoida tapahtumia ja kokemiaan ti-
lanteita. Leikkiessaan lapset synnyttavat oman kulttuurinsa, jonka mukaan he toimivat. Lapsi
tuo leikkiessaan esiin oman itsensa ja persoonansa. Helenius ja Korhonen (2011a, 69) kuvaa-
vat lasten vapaata leikkia omatoimiseksi tekemiseksi. Lapset suunnittelevat leikin itse pala-
nen kerrallaan rakentaen niin kokonaisen leikin. Lapset ohjaavat leikkinsa kulkua itse maarit-
tamalla esimerkiksi leikin alun ja lopun. Ideaalista on, etta lapset valitsevat itse, mita leikki-
vat ja keiden kanssa. Tahan vaikuttavat kuitenkin paivakotien omat ohjeistukset ja toiminta-
mallit. Leikin kulun prosessin lapsi oppii toimimalla ensin omaa kehitystasoaan korkeammalla
tasolla olevan lapsen kanssa. Monet leikit eivat vaadi leikkijoilta puhetta. Leikkiminen onnis-
tuu kommunikoimalla muilla keinoin. Useisiin leikkeihin kuitenkin vaaditaan puhetaitoa muun
kommunikoinnin rinnalle. (Aldis 1975, ks. Helenius & Korhonen 2011b, 70.)

Rutanen on tehnyt havainnointitutkimusta suomalaisessa paivakodissa pienten lasten ryhmas-
sa vuonna 2010. Tutkimuksessaan han kasitteli leikkialueita ja tiloja. Han puhuu leikkialuepe-
dagogiikasta. (Rutanen 2013, 98.) Rutasen mukaan lasten leikki on keskittyneempaa ja inten-
siivisempaa, kun heilla on nakoyhteys kasvattajaan. Tutkimuksen mukaan lapset lahtivat vael-
tamaan paivakodin tiloissa, mikali heilla ei ollut nakoyhteytta kasvattajaan. Lapset lahtivat
nayttamaan kasvattajalle esineita tai menivat katsomaan muiden lasten toimintaa. Nahtyaan
kasvattajan he palasivat takaisin omalle leikkialueelleen. (Laitila 2012, Ks. Rutanen 2013,
103.)

Kolmen ja neljan vuoden iassa lapsen mielikuvitus on vilkkaimmillaan. Lapset kaipaat ja ha-
luavat toisista ihmisista ja lapsista leikkiseuraa. (Lapsen kasvu ja kehitys 2014.) Rakentelu-
leikit ovat erittain suosittuja taman ikaryhman lapsilla. Rakentelu on erityisesti poikalapsille
mieleista, mutta tytotkin ovat siita kiinnostuneita, vaikka nama saattavat joskus kaivata kan-
nustusta leikin aloittamiseen. Tassa leikissa on havaittavissa selkea lopputulos eli valmis ra-
kennelma. On hyvin mahdollista, etta rakenteluleikeissa kehittyneet taidot vaikuttavat posi-
tiivisella tavalla poikien matemaattisiin taitoihin myohemmin kouluiassa. Rakenteluleikkien

avulla lapsi voi kehittaa matemaattista hahmotuskykyaan vertailemalla esimerkiksi palikoiden
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kokoa. (Helenius & Lummelahti 2013, 135-136.). Rakenteluleikkien merkitysta vahvistavat
tutkimusten tulokset, joiden mukaan rakentelulla on yhteys avaruudelliseen hahmottamiseen
ja materiaalinen kasittelyyn. Tutkimusten mukaan rakentamisella on vaikutusta matemaattis-
ten valmiuksien kehittymiselle ja kasilla tekemisen taitoon. Rakenteleminen kehittaa lasten
motorisia taitoja. Rakentamisen avulla lapset pystyvat harjoittelemaan erilaisten materiaali-
en tuntemista, tilan hahmottamista ja suhteiden ymmarrysta. (Trageton 2009, Bruce 1992 &
Luria 1986 ks. Helenius & Lummelahti 2013, 136)Tama leikkimuoto tukee lasten kekselidisyyt-
ta ja kehittaa tarkkaavaisuutta. Leikki toimii vuorovaikutustilanteiden synnyttajana. Leikki-
kumppanit joutuvat neuvottelemaan ja keskustelemaan toistensa kanssa leikin kulusta. Tama
mahdollistaa kielellisten taitojen harjaantumisen ja muiden osapuolten huomioonottamisen.
(Nurmi ym. 2010, 59.)

Vuorovaikutus- ja sosiaalisten taitojen hyvana kehittajana toimivat tutustumis- ja ilmaisu-
leikit. Leikkien avulla lapsia kannustetaan olemaan vuorovaikutuksessa toistensa kanssa seka
tutustumaan muihin ihmisiin. Tutustumisleikit mahdollistavat lapsille tilaisuuden tehda omia
valintoja. Tarkeaa on, etta lapsi saa edeta toiminnassa rauhassa ilman kiiretta. Erilaiset tu-
tustumis- ja ilmaisuleikit ovat hyodyllisia, kun ryhmaan tulee uusia lapsia. Leikin avulla lasten
on helppo ottaa uudet jasenet ryhmaan mukaan. Pienimpien lasten kanssa toiminta voi olla
aikuisjohtoista. Erilaiset laulu- ja nimilorut ovat helposti hyodynnettavissa ryhman pienim-
pienkin kanssa. (Helenius & Lummelahti 2013, 169-171.)

Leikki ja leikkimuodot kehittyvat lapsen kasvaessa ja oppiessa. Leikille voidaan maarittaa
kolme vaihetta, jotka ovat harjoittelu-, symboli- ja saantoleikki. Nimensa mukaisesti ensim-
maisessa vaiheessa lapsi harjoittelee leikkimista ja siihen liittyvia taitoja. Lopputuloksella ei
ole merkitysta, vaan tarkeinta on leikkiminen itsessaan. Tassa vaiheessa lapsi opettelee eri-
laisia leikkitilanteita, kuten jakamista ja antamista. Seuraavassa vaiheessa leikkeihin liittyvat
mielikuvitus ja sen perusteella leikkiminen. Kyse on jonkin tasoisesta roolileikista, jossa har-
joitellaan jonkun muun esittamista ja rooliin elaytymista. Viimeinen vaihe koostuu saanto-
leikeista. Saantoleikeissa lapset opettelevat noudattamaan sovittuja saantoja ja toimimaan
niiden mukaisesti. (Aaltonen, Lehtinen, Leppanen, Peltonen, Tarvo, Tuunainen & Vihera-
Toivonen 2008, 38.) Leikin vaiheita lahestyvat myos Nurmi ym. (2010, 58) kertomalla, etta
symboliset leikit ovat lapsen emotionaalisen kehityksen takia tarkeita, koska leikin avulla lap-
si voi rakentaa ymparistosta haluamansa laisen. Aiempien havaintojen (Lyytinen, Poikkeus,
Laakso, Eklund, & Lyytinen 2001, ks. Nurmi ym. 2010, 58) perusteella on huomattu, etta var-
haisilla symbolisilla leikeilla on merkitysta lasten kielitaitoon myohemmalla ialla. Leikin kehi-
tys voidaan jakaa vaiheisiin, mutta myos ikakausittain on havaittavissa eroja. Seuraavaksi

erittelen 3- ja 4-vuotiaan lapsen leikin sisaltoja.
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Kolmevuotiaat lapset ovat tahan ikaan mennessa leikkineet eniten toiminta- ja esineleikkeja.
Tassa iassa on tyypillista, etta leikit eivat ole pitkakestoisia ja ne vaihtuvat useasti. Tavalli-
sesti leikin rakenne on liikkuvainen. (Nurmi ym. 2010, 57.) Taman ikavuoden aikana lapsella
on tulossa paatokseen rinnakkaisleikkivaihe. Rinnakkaisleikissa on kyse siita, etta kukin leikki-
tilanteessa mukana oleva lapsi leikkii omaa leikkiaan, vaikka lahtokohtaisesti kaikki leikkivat
yhdessa. Tassa iassa alkaa uusi sosiaalisten leikkien vaihe. Sosiaaliset leikit pohjautuvat paa-
osin kuvittelu- ja mielikuvitusleikkeihin. Molemmille ikaluokille yhteinen vaihe on vuorottelu-
leikit, jotka alkavat yksilollisesti kolmannen ja neljannen ikavuoden aikana. Talloin leikeilla
alkaa olla selkeampi rakenne. Kolmevuotiaana lapsilla saattaa viela olla mielikuvitusystavia,
joilla taydennetaan ystavyyskokemuksia. Leikeissaan kolmevuotias usein kasittelee paivan
tapahtumia ja hankalaksi kokemiaan asioita. Tassa iassa lapsi omaa sorminapparyytta vaativia
taitoja ja heita kiinnostavat pienetkin yksityiskohdat. (Aaltonen ym. 2008, 38.)

Pleshette Murphy (2008, 65) kuvaa kolmatta ikavuotta maagiseksi vuodeksi. Leikkiessaan lap-
set kayttavat runsaasti mielikuvitusta ja tayttavat silla leikkinsa. Tassa iassa lapset alkavat
kohdata pelkojansa ja selviamaan niista. Tyypillista on, etta lapset tutkivat tarkkaan ymparis-
toansa samalla esittaen lukuisia kysymyksia. Pleshette Murphyn mukaan kolmevuotiaana lap-
set osaavat leikata saksilla ja oppivat paremmin kasittelemaan palloa. Han on muiden kanssa
samaa mielta siita, etta kolmevuotiaana lapsi osaa paremmin jakamisen ja vuoron odottami-

sen taidon.

Heleniuksen ja Lummelahden (2013, 93-95) mukaan nelivuotiaan leikkeihin kuuluvat rooli-
leikit. Kyseisessa iassa lapset alkavat harjoitella roolien ottamista. Roolileikeissa lapset ovat
vastavuoroisessa suhteessa toistensa kanssa. Vallitseva rooli maarittaa, millaisessa suhteessa
kukin lapsi on toisen kanssa. Roolileikit mahdollistavat lasten keskinaisten suhteiden muodos-
tumisen seka kiintymyksen muihin lapsiin. Roolileikit vaativat tarpeeksi aikaa ja tilaa. Nelja-
vuotiaat lapset antautuvat roolileikkiin koko kehollaan. He kayttavat leikkiessaan paljon ma-
teriaaleja ja asusteita, joiden avulla he saavat vahvistusta roolihahmolleen. Rekyvisiitat hel-
pottavat roolin hahmottamista ja siihen elaytymista. Neljavuotiaan on jo helpompi jakaa lelu-
jaan muiden kanssa. Oman vuoron odottaminen sujuu taman ikaiselta lapselta paremmin. (So-
siaalisten taitojen kehitys 2014.) Riitojen kasittely ja ratkaiseminen ovat osa neljavuotiaan
lapsen toimintaa. Vaikka lapsi osaa neljavuotiaana toimia monessa asiassa omatoimisesti, tar-
vitsee han edelleen aikuisen avustusta, mutta harjoittelee riidoista suoriutumista itsenaisesti.
(Aaltonen ym. 2008, 39.) Neljavuotiaan lapsen leikkeja alkaa varittaa kehittyva huumorintaju.
Lapset kertoilevat hauskoja juttuja ja vitseja toisilleen ja haluavat myos aikuisen kuuntelevan
heidan kertomuksiansa. Tyypillista on lapsen tietoisuus omasta itsestaan ja hyvista suorituk-
sistaan. Lapsi saattaa ylpeilla oppimillaan asioilla. Liikunnalliset leikit sujuvat paremmin ke-
hittyneen koordinaatiokyvyn ansiosta. Tasapaino on parempi, ja lapsi kykenee esimerkiksi

hyppimaan yhdella jalalla. Lapsia alkavat kiinnostaa matemaattista taitoa vaativat pelit ja
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leikit. Vertailu, mittailu ja numeroiden tunnistaminen ovat taman ikaisille lapsille mielekasta
toimintaa. (Pleshette Murphy 2008, 89-91.)

Lapsella on siis lahtokohtaisesti valmiudet leikkiin. Aikuinen tukee toiminnallaan leikin kehit-
tymista ja edistymista. Leikki vaatii vapaata tilaa ja aikaa. (Sinkkonen 2012, 225.) Aikuinen
voi toimia leikin kaynnistajana ja liikkeelle panijana. Aikuinen takaa leikin turvallisuuden ja
turvan lapsille ja han voi olla osana leikkia yhdessa lasten kanssa etenkin, jos talle on maari-
tetty jonkin rooli. Vaikka aikuinen ei olisi mukana leikissa, on taman hyva valilla tarkistaa lei-
kin sujuminen. Lapsille on hienoa, jos aikuinen pyydettaessa osallistuu ja heittaytyy leikkiin
mukaan. Usein aikuisen rooliksi jaa avustaminen leikin rakentamisessa ja esineiden antami-
sessa. Aikuisen ollessa mukana leikissa on lapsille jatettava yha tilaa omalle mielikuvituksel-
leen ja leikille. Aikuinen on osana lapsen leikkia lapsen toivomalla tavalla. (Sinkkonen 2012,
243-244.) Aikuisen ollessa mukana leikissa leikin paamaara on usein eri kuin lasten valisissa
leikeissa. Aikuinen mahdollistaa haastavammat leikit, kuten fyysiset haasteleikit. Aikuinen voi
tukea lapsia vuorovaikutusleikkiin, jossa harjoitellaan kontaktin ottamista aikuiseen ja muihin
lapsiin. Aikuisen tehtava on taata lapsille onnistumisen kokemuksia. (Salo 2012, 97.) Paiva-
hoidossa aikuisen eli kasvattajan tehtava on taata toiminnan pedagogisuus ja leikin ohjaami-
nen. Kasvattaja tarjoaa lapsille mahdollisuuden omatoimiseen ja itsenaiseen leikkiin, joka
tarjoaa mahdollisuuden toteuttaa kasvatustehtavaa. Kasvattajan tehtava on luoda leikkiym-
paristosta suotuisa ja leikin mahdollistava. (Helenius & Korhonen 2005, 23.) Hameenlinnan
kaupungin varhaiskasvatussuunnitelmassa (2013, 7) kasvattajan tehtavaksi leikissa maarite-
taan, etta han kykenee liittamaan leikin kaikkeen paivakodin muuhun toimintaan. Kasvattajia

kannustetaan suomaan lapsille tilaisuus toteuttaa myos omia villejakin leikki-ideoitansa.

4  Sosiaaliset taidot kolme- ja neljavuotiaina

Kolmen ensimmaisen elinvuoden aikana lapsen kehityksessa on tapahtunut paljon muutoksia
ja edistymista psyykkisen ja fyysisen kehityksen alueella. Naiden vuosien aikana kehitys on
ollut nopeampaa kuin myohemmalla ialla. Kolmen vuoden aikana lapselle on ehtinyt kehittya
oman persoonan pohja, joka jatkaa kehittymistaan lopun ikaa. (Keltikangas-Jarvinen 2012,
21.) Jotta voidaan puhua sosiaalisista taidoista, taytyy ensin maarittaa, mita on sosiaalisuus.
Keltikangas-Jarvinen (2012, 49) maarittaa sosiaalisuutta siten, etta se tarkoittaa synnynnaista
temperamenttia. lhmisen temperamentilla kuvataan sita, kuinka tarkeaa muiden ihmisten
seura on henkilolle. Se maarittaa myos tarvetta olla yhdessa muiden kanssa. Hanen mukaansa

sosiaalisuus on halua olla ihmisten kanssa vuorovaikutuksessa.

Sosiaaliset taidot puolestaan ovat kykya tulla toimeen muiden ihmisten kanssa. Naihin taitoi-
hin kuluu paljon asioita. Tarkeita taitoja ovat muun muassa kyky ymmartaa sosiaalisia tilan-

teita ja kyky ymmartaa muiden ihmisten mielialoja. Tarvittavia taitoja ovat lisaksi ongelman-



17

ratkaisu- ja neuvottelukyky. Sosiaalisiin taitoihin lasketaan lisaksi kompromissienteko ja tilan-
teiden sovittelu. Taitoihin voidaan lukea kyky ymmartaa tehtyjen ratkaisujen seuraukset.
(Keltikangas-Jarvinen 2012, 49-50.) Sosiaaliset taidot kehittyvat ian myota ja niita opitaan
kokemuksien kautta. Lapsen saamalla kasvatuksella on vaikutusta kehittyviin sosiaalisiin tai-
toihin. Hyvia sosiaalisia taitoja ei takaa vahva sosiaalisuus, eika lapsen temperamentti varmis-
ta tiettyjen taitojen kehittymista. Sosiaalisuus ilmenee haluna olla muiden ihmisten kanssa.
Pienessa lapsessa se ei ole viela vahvasti esilla. Lapsilla on kuitenkin mielenkiintoa muita ih-
misia kohtaan. Pienet lapset usein seuraavat ihmisia ja tarkkailevat heidan toimintaansa. Lap-
set myos osoittavat haluaan vuorovaikutukseen hymyilemalla ja ottamalla kontaktia toisiin
ihmisiin. (Keltikangas-Jarvinen 2012, 50.) Sosiaaliset taidot mahdollistavat lasten parjaamisen
arkipaivaisissa tilanteissa, jolloin he voivat selvittaa esimerkiksi ristiriitatilanteita ja paasta
omiin tavoitteisiinsa. Lapsilla tama tavoite voi olla leikkiin paaseminen. Lapset kayttavat
vaihtelevia keinoja leikkiin mukaan paastakseen. On havaittu, etta leikkiin mukaan pyrkiva
lapsi usein tarkkaillee esiin nousevia sosiaalisia vihjeita. Han saattaa muuttaa omaa toimin-
taansa paastakseen mukaan leikkiin tai tehda ehdotuksia leikin kulusta. Tavallisesti lapset
ovat innostuneita ja erittain halukkaita paasemaan osalliseksi toimintaan. Lapsen kaytos ei
saa olla tunkeilevaa eika se saa haitata jo meneillaan olevaa leikkia. Talloin mukaan pyrkiva

lapsi saattaa tulla torjutuksi. (Nurmi ym. 2010, 54-55.)

Osa lapsista on kolme- ja neljavuotiaana ollut paljon tekemisissa muiden ihmisten kanssa ja
he ovat tottuneita toimimaan yhdessa. Jotkut lapset vasta aloittavat paivahoidossa. Lapsille
onkin hyvaksi olla vuorovaikutuksessa toisten ihmisten kanssa. Lasten sosiaaliset taidot eivat
suinkaan ole viela valmiit, joten yhdessa oleminen ja tekeminen eivat aina suju ilman ongel-
mia. (Sosiaalisten taitojen kehitys 2014.) Tassa iassa lapset harjoittelevat kertyvia taitoja
ahkerasti koko ajan ja kaikissa arjen tilanteissa. Kolmevuotias lapsi osaa neljanvuotiaan ta-
voin odottaa vuoroaan. Han ei kuitenkaan kykene taysin sietamaan pettymyksia, mutta hallit-
see pienet vastoinkaymiset. Seuraavan ikavuoden aikana lapsi oppii tuntemaan syyllisyytta
teoistaan ja ottamaan vahan vastuuta. (Aaltonen ym. 2008, 10-11.) Vaikka kolme- ja nelja-
vuotiaat ovat ialtaan lahella toisiaan, on heidan sosiaalisissa taidoissaan eroja. Kolmevuotias
lapsi ei ymmarra yhta hyvin saantoja tai erota oikeaa ja vaaraa kuin neljavuotias lapsi. Van-
hempi lapsi pystyy neuvottelemaan jonkin verran esimerkiksi leikkitilanteissa muiden lasten
kanssa. Pienempi lapsi tarvitsee runsaammin aikuisen tukea ja ohjausta toiminnassaan ja vuo-
rovaikutustaitojen harjoittelussa. Molemmat ikavuodet kaipaavat muiden lasten seuraa ja ha-
luavat olla yhdessa. Neljavuotiaana lapsi osaa ottaa huomioon muut lapset ja heidan mielipi-
teensa ja nakemyksensa tilanteeseen. (Aaltonen ym. 2008, 33-34.) Lapset alkavat muodostaa
itsenaisesti toveri- ja ystavyyssuhteita seka pitamaan toista ystavanansa. Ystavyyssuhteissa
lapset jakavat keskenaan tunteitansa ja katsekontakteja enemman verrattuna toverisuhtei-
siin. Ystavia kohtaan lapset osoittavat enemman kiintymysta. Suhde on usein vastavuoroisem-

pi kuin tovereiden valilla. (Nurmi ym. 2010, 54.)
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Sosiaalinen patevyys on ihmisen ominaisuus ja kyky yhdistaa omat tunteet ja ajattelu seka
kayttaytyminen sosiaalisten tilanteiden ja tehtavien toteuttamisessa. Kaikki tilanteet ja ta-
pahtumat tarvitsevat omanlaistansa sosiaalista patevyytta. Sosiaalisella patevyydella tarkoite-
taan, etta henkilo osaa toimia kussakin tilanteessa sen vaatimalla tavalla. Henkilo osaa lukea
tapahtumia ja valita oikeanlaisen toimintatavan. Sosiaalinen patevyys sisaltaa sosiaalisten
vihjeiden lukutaidon seka tiedon toisten henkiloiden ja oman kaytoksen seurauksista. (Huhta-
nen 2005, 12-13.) Sosiaalinen patevyys ei ole selvaa kaikkien lasten kohdalla. Joillakin lapsilla
saattaa ilmeta sosiaalista kyvyttomyytta. Se nakyy lapsen kaytoksesta eristaytymisena muusta
ryhmasta. Oireilua ovat myos erilaiset sosiaaliset ongelmat, joita ovat esimerkiksi mielenil-
maisu murjottamalla, vaikeneminen omista asioista, surullisuus tai riippuvuus aikuisesta. So-
siaalinen kyvyttomyys ei kaikissa tilanteissa johdu ainoastaan lapsen omista taidoista, vaan
syyna voi olla torjutuksi tuleminen muusta ryhmasta. Naihin tilanteisiin voidaan ajautua, mi-
kali lapsi valehtelee, on tottelematon tai esimerkiksi rikkoo muiden leikkia. Kyvyttomyys voi
olla seurausta hankaluuksista lapsen omassa oppimisessa. Tilanteeseen saattaa vaikuttaa ai-

kuisten antama esimerkki sosiaalisissa tilanteissa toimimisesta. (Huhtanen 2005, 13-14.)

Sosiaalinen kompetenssi rakentuu monista taidoista. Kun lapsi hallitsee sosiaalisen kompe-
tenssin alataidot, han kykenee solmimaan ja rakentamaan toivomansalaisia suhteita ja sailyt-
tamaan ne. Sosiaalisen kompetenssin taidot on jaettu alaluokkiin, jotka ovat itsesaately ja
tunnetaidot, sosiokognitiiviset taidot, sosiaaliset taidot seka kiintymyssiteet ja osallisuus. It-
sesaatelytaitoihin kuuluvat omien ja muiden tunteiden havaitseminen ja tunnistaminen.
Olennaista on oman tunnetilan ja kaytoksen saateleminen. Lapsi kykenee siis hallitsemaan
impulssejaan. Tahan alaluokkaan luetaan empatian tuntemisen taito muita ihmisia kohtaan.
Lapsilta odotetaan toisen henkilon asemaan asettumista, joka kuuluu sosiokognitiivisiin taitoi-
hin. Taitoihin kuuluvat lisaksi tulkintojen ja havainnointien tekeminen sosiaalisista tilanteista
seka niiden seurausten ennakointi. Tarkeita sosiaalisia taitoja ovat sujuva kanssakayminen
muiden kanssa ja toisen kuunteleminen. Lapsilta voidaan odottaa lisaksi auttavaisuutta ja yh-
teistyotaitoja. Olennainen osa sosiaalista kompetenssia ovat kiintymyssiteet ja osallisuus.
Lapsille on tarkeaa, etta he kokevat kuuluvansa ryhmaan ja olevansa osa sita. Nama kaikki
alaluokat muodostavat pohjan minakuvalle ja itsetunnolle. Ne vaikuttavat lasten kokemuksiin
ja uskomuksiin. (Poikkeus 2011, 86.)

Sosioemotionaaliset taidot vaikuttavat osaltaan lasten sosiaaliseen kompetenssiin. Sosioemo-
tionaalisiin taitoihin lukeutuvat tunteiden havaitseminen ilmeista, eleista ja aanensavysta.
Taidoksi katsotaan toisen osapuolen tavoitteiden ymmartaminen. (Poikkeus 2011, 87.) Osa
lapsen sosiaalista hyvinvointia on emotionaalinen hyvinvointi. Sosiaalinen ja emotionaalinen
hyvinvointi kietoutuvat lujasti toisiinsa. Taman takia puhuttaessa kasitteet kulkevat yhdessa
joko sosio-emotionaalisena hyvinvointina tai sosiaalisena ja emotionaalisen hyvinvointina. So-

siaaliseen hyvinvointiin vaikuttaa lapsen emotionaalinen hyvinvointi. (Hannikainen ym. 1997,
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ks. Hannikainen 2013, 38.) Kolmen vanhana lapsi oppii kokemaan empatiaa muita lapsia ja
ihmisia kohtaan. Lisaksi lapsi kasittaa, etta hanen omat tunteensa ovat vain hanen tunteitan-

sa ja muilla ihmisilla on omat tunteet. (Pleshette Murphy 2008, 79.)

Monet tekijat vaikuttavat henkiloiden vuorovaikutussuhteisiin. Vuorovaikutussuhteiden tekijat
on jaettu neljaan eri luokkaan, jotka kuvaavat sosiaalisia vuorovaikutussuhteita eri nakokul-
mista. Ensimmaisena tasona on yksilo. Jokaiseen yksiloon liittyvat vaikuttavat tekijat kulkevat
henkilon mukana. Ne ovat vaikuttamassa jokaisessa tilanteessa ja suhteessa. Yksiloon liittyvia
seikkoja ovat taidot, kuten tunteiden ilmaisu, itsesaately seka sosiaalinen havaitseminen. Yk-
siloon vaikuttavat lisaksi nakemykset muiden suhtautumisesta haneen itseensa. Yksilollisia
vaikuttavia tekijoita voi olla temperamentti ja luonteenpiirteet. Nama puolestaan vaikuttavat
kunkin yksilon haluun olla muiden ihmisten kanssa ja hakeutua toimimaan yhdessa. (Poikkeus
2011, 81-82.)

Seuraava taso keskittyy vuorovaikutukseen. Vuorovaikutuksen taso kuvaa ihmisten keskinaista
sosiaalista kanssakaymista, johon vaikuttavat molempien osapuolten odotukset ja ajatukset
toiminnan lopputuloksesta. Jokainen sosiaalinen vuorovaikutussuhde on tilannesidonnainen.
Toiminnassa molemmat osapuolet ottavat toisen huomioon ja rakentavat yhteisen molempia
miellyttavan vuorovaikutussuhteen. Toimittaessa myonteisesti toisen ideoihin suhtautuvan
henkilon kanssa, saavuttaa molemmat todennakoisemmin omat tavoitteensa verrattuna tilan-
teeseen, jossa toinen osapuoli ei tee myonnytyksia. Taman kaltainen toiminta luonnistuu par-
haiten nuoremman ja pari vuotta vanhemman lapsen valilla, jolloin isompi lapsi toimii toiselle

opastajana. (Poikkeus 2011, 82.)

Kolmas nakokulma ja taso tarkastelevat suhteita. Suhteisiin vaikuttaa se, etta toiminta ja
kaytos ovat erilaisia toimittaessa eri ihmisten kanssa. Tahan vaikuttavat aiemmat tapahtumat
ja sosiaaliset vuorovaikutustilanteet toisen henkilon kanssa. Nakemykseen toisesta ihmisesta
perusteella henkilo muodostaa ajatukset ja odotukset yhteisesta toiminnasta. Toimintaa voi-
daan tarkastella myos ryhman tasolla, joka on neljas nakokulma sosiaalisiin vuorovaikutussuh-
teisiin. Ryhmassa sosiaaliselle toiminnalle haetaan hyvaksyntaa. Tahan vaikuttavat ryhmassa
vallitsevat arvot ja normit seka valtasuhteet ja kunkin rooli ryhmassa. Jokaiselle ryhman ja-
senelle muodostuu oma sosiaalinen maine, joka saattaa paivakodissa olla varsin pysyva ja sita

voi olla vaikea muuttaa. (Poikkeus 2011, 83.)

5  S2-kieli

Puhuessani S2-kielisista lapsista tarkoitan tassa yhteydessa maahanmuuttajataustaisia lapsia,

joille suomi on toinen kieli ja jotka puhuvat jotain toista kielta aidinkielenaan. Opetushallitus
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on maarittanyt maahanmuuttajalapsen siten, etta se tarkoittaa Suomeen muuttaneita ja
Suomessa syntyneita maahanmuuttajataustaisia lapsia. (Halme 2011, 86.) Lapsen kielen op-
pimisessa on tavoitteena funktionaalinen kaksikielisyys. Tama tarkoittaa toiminnallista kaksi-
kielisyytta, jolloin lapsi kykenee ymmartamaan ja ajattelemaan kahdella kielella seka puhu-
maan aktiivisesti molemmilla kielilla. Lapsen tulisi osata vaihtaa kayttamaansa kielta sujuvas-
ti. Tarkoituksena on, etta lapsi oppii toimeen tulemisen kannalta tarkean sanaston. Leik-
kisanasto ja vuorovaikutukseen liittyvat sosiaaliset sanat mahdollistavat lapselle entista pa-
remmat mahdollisuudet liittya ryhmaan. (Halme 2011, 92-93.)

Toiminnassa huomioidaan lisaksi lapsen oma kulttuuri ja sen sailyminen lapsen elamassa. Var-
haiskasvatuksessa kasvattajan tehtava on tukea kielen oppimisen mahdollisuutta ohjatusti ja
vapaasti. Kielen kehityksen kannalta on tarkeaa tiedottaa lapsen vanhemmille asian tarkey-
desta ja antaa neuvoja lapsensa tukemiseen. Paivahoidon ja perheen yhteinen tavoite on,
etta lapsesta kasvaa kaksikielinen ja monikulttuurinen yksilo, joka tuntee taustansa ja nykyi-
sen kulttuurinsa. (Kivijarvi 2011, 247-248.) Tavallisesti kaksikielisyydesta puhutaan, kun lap-
sen vanhemmat puhuvat aidinkielinaan eri kielia. Talloin lapsi oppii ne itsenaisina kielina rin-
nakkain. Toinen tilanne on, kun perhe muuttaa vapaaehtoisesti toiseen maahan ja opettelee
paikallisen kielen. Naiden kaltaisiin, vapaaehtoisuuteen perustuviin kielen opetteluihin suh-
taudutaan yleensa myonteisesti. Maahanmuuttajataustaisilla perheilla kielen opettelu ei kui-
tenkaan aina ole vapaaehtoista. Lasten on lahes valttamatonta oppia uusi kieli, jotta he voi-
vat tulla toimeen uudessa ymparistossa. (Nurmi ym. 2010, 47-48.) Usein maahanmuuttaja-
taustaisen lapsen vanhemmat eivat osaa suomea sujuvasti, joten suomi toisena kielena -
opetus lapselle on paivahoidon kasvattajien tehtava. S2-opetuksessa voidaan hyodyntaa kaik-
kia arjen tilanteita ja tapahtumia, jotka tukevat lapsen kohtaamista seka vuorovaikutusta.
Kasvattaja nahdaan esimerkkina ja opettajana. Paivahoidossa ei voida huolehtia lapsen aidin-
kielen opettamisesta, joten vastuu siita jaa lapsen perheelle. (Kivijarvi 2011, 250.) Kivijarven
(2011, 249) mukaan lasten etuna on nopea oppiminen. Lapset omaksuvat suomen kielen usein
helposti. Kivijarvi kuitenkin painottaa, ettei lapsia tule kayttaa tulkkeina kommunikoitaessa
vanhempien kanssa. Tulkkaaminen tuottaa lapselle turhaa rasitetta. Perheen vanhemmat voi-

vat kokea sen alentavana ja valtasuhteita vaaristavana tekijana.

Kun maahanmuuttajataustainen lapsi tulee paivahoitoon, tarvitsee han enemman aikaa so-
peutumiseen ja ryhmaan paasemiseen kuin muut ikatoverit. Lapselle on hyva suoda rauhalli-
nen aloitus ja tutustuminen ymparistoon. Lapsi ei todennakoisesti ymmarra puhutusta kielesta
kaikkea, joten on tarkeaa, etta lapsi voi silti tuntea olonsa tervetulleeksi ja turvalliseksi. Kas-
vattajalla on tarkea rooli lapsen hoidon aloittamisessa. Tehtavaksi muodostuvat puheen tu-
keminen ja taydentaminen. Tarkeaa on olla lapselle lasna. Aiempien kokeilujen perusteella
on havaittu, etta maahanmuuttajataustaisen lapsen paivahoidon aloittamista helpottaa oma-

hoitajajarjestelma. (Halme 2011, 87.) Lapsen tavat toimia ja leikkia kuvaavat lapsen ajatuk-
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sia kaksikielisyydesta. Leikin sisalto ja lapsen tapa puhua kertovat osaltaan suhtautumisesta
kaksikielisyyteen. Leikkissaan pienet lapset monesti puhuvat itselleen. Kaytettavalla kielella
lapsi tavallisesti ajattelee. On mahdollista, etta lapsi kayttaa leikissaan molempia kielia. Jois-
sain tapauksissa kahden kielen kayttaminen sekaisin voi tarkoittaa, ettei lapsi erota niita toi-
sistaan. (Hassinen 2005, 69.) Kielen omaksumisessa on yksilollisia eroja. Aika kielen omaksu-
miseen voi vaihdella jopa kaksi vuotta neljan ensimmaisen elinvuoden aikana. Lapsen suku-
puoli aiheuttaa tutkimusten mukaan eroavaisuuksia. Pojat sisaistavat uuden kielen tyttoja
hitaammin. (Hassinen 2005, 83.) Hassinen (2005, 146) toteaa my0s, vaikka lapsi ei kunnolla
ymmartaisi puheella tuotettuja viesteja, pienetkin lapset ymmartavat ja havaitsevat muiden

ihmisten aanensavyt ja suhtautumisen. Lapsi osaa tulkita katseita, eleita ja ilmeita.

Kielen oppiminen jaetaan vaiheisiin. Ensimmaisena on alkuvaihe, joka sisaltaa hiljaisen kau-
den. Hiljaisen kauden aikana lapsi seuraa tiiviisti tapahtumia ja kuuntelee tarkasti. Han opet-
telee kielta mielessansa. Tassa vaiheessa lapsi ei viela tuota puhetta opeteltavalla kielella.
Kestoltaan hiljainen kausi voi kestaa kuukausista vuoteen. Lapsen oma persoonallisuus vaikut-
taa kauden pituuteen. Ujoilla ja hiljaisemmilla se kestaa pidempaan verrattuna aktiivisempiin
ja ulospain suuntautuneempiin lapsiin. Alkuvaiheeseen kuuluu myos kielten sekoittaminen
keskenaan. Kielen omaksumiseen liittyy valikielen vaihe. Tassa vaiheessa voi vaikuttaa silta,
etta kielen kehitys on pysahtynyt. Valikielen vaiheessa lapsi kayttaa kiertoilmaisuja sanoille,
joita ei tieda. Lapsi saattaa esimerkiksi kuvailla haluamaansa asiaa muodon ja varin perus-
teella. Valikielenvaihe on normaalia ja se jaa pikkuhiljaa pois, kun kielitaito kehittyy eteen-
pain. (Gyekye ym. 2005, 9.) Oppimisen vaiheiden lisaksi kielitaito jaetaan neljaksi osa-
taidoksi. Nama ovat puhuminen, puheen ymmartaminen, kirjoittaminen ja lukeminen. (Halme
2011, 90-91.) Paivahoidossa korostuvat kaksi ensimmaista. Arvioitaessa kielen kehitysta kiinni-
tetaan huomiota kielen sujuvuuteen ja tarkkuuteen (Nissila ym. 2009, ks. Halme 2011, 92).
Vaikka lapsi ei osaa heti suomen kielta, ei se tarkoita, etta lapsi olisi taysin kielitaidoton
(Gyekye ym. 2005, 5).

5.1  S2-opetus ja sen menetelmat

Aiemmin mainitsin, etta S2-operusta voidaan toteuttaa jatkuvasti arjen eri tilanteissa. S2-
opetus voidaan sulauttaa paivakodin muuhun toimitaan. Sita voidaan hyodyntaa yksiloopetuk-
sen lisaksi pari- tai ryhmaopetuksessa. Se on kaytettavissa myos pienryhmatoiminnan suunnit-
telussa. S2-opetus on hyodynnettavissa kaikissa lapselle ominaisissa tavoissa toimia. Suunni-
teltaessa toimintaa onkin hyva pohtia, kuinka S2-opetusta voitaisiin parhaiten kyseisessa yh-
teydessa kayttaa. Opetuksessa on huomioitava suomen kielen rakenteet ja kielelliset saannot,
jotta lapsi voi oppia ne oikein. (Kivijarvi 2011, 256). Halmeen (2011, 92) mukaan S2-
opetuksessa on hyodyllista jakaa ryhmaa pienempiin osiin. Suuri ryhma ja korkea melutaso

voivat olla haitallisia kielen oppimiselle. Jos melu on aanekasta, on mahdollista, etta lapsi
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kuulee kielen ja sen sanat seka aanteet vaarin. Talloin puheen ymmartaminen voi olla lapselle

haasteellista.

S2-opetus voidaan jakaa kahteen alueeseen, ohjattuun ja luonnolliseen oppimiseen. Ohjatuil-
la tilanteilla tarkoitetaan suunniteltuja ja kasvattajan ohjaamia oppimistilanteita. Pienten
lasten kanssa suuremman merkityksen saavat luonnolliset tilanteet. Parhaiten hyotya on ta-
vallisista ja joka paivasista vuorovaikutustilanteista. Kasvattaja voi tukea oppimista ni-
meamalla mahdollisimman paljon asioita ja esineita esimerkiksi siirtymatilanteissa. Opetuk-
sen tulee olla toistuvaa ja saannollista. Aiheiksi kannattaa valita lasta kiinnostavia asioita. S2-
opetus on tiiviisti osana lapsen henkilokohtaista varhaiskasvatussuunnitelmaa. Suunnitelmaan
merkitaan kaikki opetukseen liittyvat seikat, kuten se kuka vastaa opetuksesta, milloin ja
missa opetus tapahtuu. (Kivijarvi 2011, 255-256.) Samaa aihetta lahestyy Halme (2011, 93)
sanomalla, etta S2-opetus perustuu lapsilahtoisyyteen. Opetuksessa huomioidaan lapsen omat

vahvuudet ja mielenkiinnon kohteet.

S2-opetukseen on olemassa valmiita materiaaleja, joita voidaan toiminnassa hyodyntaa. S2-
opetuksessa voidaan kayttaa materiaaleja, jotka on alun perin suunniteltu yleisesti kielenke-
hityksen tukemiseen. Opetuksen tukena voidaan kayttaa kyseessa olevaa lasta nuoremmalle
tarkoitettuja materiaaleja. Tallaisia voivat olla esimerkiksi kuvakirjat. Kaikessa toiminnassa
on muistettava lapsen oma kehitystaso. Olemassa olevia materiaaleja pystyaan usein muok-
kaamaan lapsen tarpeisiin sopiviksi. Lahes kaikki materiaalit ovat hydodynnettavissa, kun niita
sovelletaan tarpeita vastaaviksi. (Kivijarvi 2011, 256.) Halme (2011, 94) on maarittanyt erilai-
sia menetelmia toteuttaa S2-opetusta. Menetelmina toimivat tavallisestikin paivakodin arkeen
kuuluvat lorut ja laulut seka sadut ja pelit. Opetuksessa voidaan hyodyntaa lapsen sadutta-

mista. Mahdollisia menetelmia ovat lisaksi TPR, Orff ja AAC.

TPR (Total Physical Response) eli toiminnallinen tapa oppia kielta on yksi maahanmuuttaja-
taustaisten lasten kanssa kaytetyista menetelmista. Menetelma liitetaan hiljaiseen kauteen,
jolloin lapsi kykenee oppimaan asioita ja sanoja toiminnan avulla. Tavoitteena on, etta lapsi
oppii ymmartamaan kaytettavaa kielta, ennen kuin han pystyy tuottamaan puhetta silla. Toi-
minnassa kaytetaan kaskymuotoja, jotta lasta ja hanen toimintaansa pystytaan paremmin oh-
jaamaan. Tavoitteena on tarjota lapselle osallistumisen mahdollisuus. Tarkeaa on, ettei pu-
heen kehittymista kiirehdita tai pakoteta. Lapsille tarjotaan heille mieluisia ja puhumiseen
suotuisia tilanteita, joissa he voivat kayttaa kielta oman tasonsa mukaisesti. Yksittaisetkin
sanat ja lyhyet lauseet ovat tarkeita. TPR-opetus on alun perin suunniteltu kaytettavaksi kou-
lumaailmassa, mutta se on sovellettavissa varhaiskasvatukseen ja paivahoitoon. TPR muodos-
tuu erilaisista vaiheista. Ensimmaisessa vaiheessa harjoitellaan kuuntelemista ja toimimista
saatujen ohjeiden mukaan. Lapsen ei tassa kohtaa tarvitse tuottaa puhetta, vaan kyse on pu-

heen ymmartamisesta. Toisen vaiheen harjoituksissa lapset vastaavat esitettyihin kysymyksiin
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kylla tai ei. Seuraavissa vaiheissa kaytetaan yksittaisia sanoja ja viimeisessa kokonaisia lausei-
ta. (Koskela 2001, 9-14.)

Musiikkikasvatukseen perustuva Orff-menetelma on hyodynnettavissa S2-opetuksessa. Mene-
telman on kehittanyt saksalainen Carl Orff joka eli vuosina 1895-1982. Pedagogiikka perustuu
liilkkeen, puheen ja tanssin yhdistamiseen musiikkiin. Toiminnassa keskeista ovat lasten sosi-
aalinen kanssakayminen ja sen kehittaminen. Orff-menetelmassa opetus rakentuu rytmin ym-
parille, johon liitetaan esimerkiksi loruja ja puhetta seka lauluja ja litketta. Musiikkikasvatuk-
sessa kaytetaan erilaisia soittimia seka hyodynnetaan henkilon omaa kehoa soittimena. (Mu-
siikkikasvatus 2014.) S2-opetuksessa voidaan hyodyntaa AAC-menetelmaa, joka on kehitys-
vammaisille kehitetty tukimenetelma. Lyhenne AAC tulee englannin kielesta (Augmentative
and Alternative Communication) ja tarkoittaa puhetta tukevia ja korvaavia kommunikaatio-
menetelmia (Kommunikaatio kuvien ja symbolien avulla 2014). Tukimenetelmien avulla henki-
lolle tarjotaan vaihtoehtoisia keinoja kommunikoida ymparistonsa ja muiden henkiloiden
kanssa. AAC-menetelmien avulla tuetaan kielenkayttoa ja vuorovaikutusta. Menetelma hyo-
dyntaa viittomia ja kuvia. (Miksi AAC-erityispedagogiikka©? 2014.) Tukimenetelmia voidaan
hyodyntaa tilapaisesti niin pitkaan kuin on tarpeen. Kehitysvammaisille ne voivat tuoda avun
jokapaivaiseen elamaan koko iaksi. Jotta erilaisia tukimenetelmia voidaan hyodyntaa, taytyy
niiden kayttajan lisaksi myos paivakodin henkilokunnan osata kayttaa niita. (Vehmanen 2014.)
S2-opetusta voidaan toteuttaa tavallisissa pienryhmissa tai pelkastaan S2-kielisista lapsista
koostuvissa ryhmissa. Talloin opetus tapahtuu ymparistossa, jossa lapsille on tarjolla vertais-
tukea. (Gyekye ym. 2005, 14.) Perinteisilla satutuokioilla ja lukuhetkilla on myonteinen vaiku-
tus lapsen kielenkehitykseen. Lapsille olisi hyva lukea paivittain, jotta lapset ja etenkin S2-
kieliset lapset altistuvat kuulemaan puhetta saannollisesti. Tarinoiden kuunteleminen kerryt-

taa lasten sanavarastoa ja lisaa keskittymiskykya. (Hakamo 2011, 60.)

5.2 S2-kieli leikissa

Edella mainitsin, etta lapset ilmaisevat leikkiessaan puheellaan kaksikielisyyttaan. Itselleen
puhuminen on tavallista yksin leikittaessa. Vuoropuhelua harjoitellaan muiden kanssa yhdessa
leikittaessa. Lapset oppivat paljon aikuisilta, mutta tarkea tapa oppia on leikkia muiden las-
ten kanssa. Lapset harjoittelevat leikkiessaan taitojaan ja kehittavat niita. Toinen lapsi, joka
puhuu hyvin suomea, toimii lapselle esimerkkina ja mallina. Toisen lapsen antamalla mallilla
on suuri merkitys S2-kieliselle lapselle. (Hassinen 2005, 144.) Vaikka paivahoidon tavoitteena
on tukea lapsen suomen kielen kehitysta, saa lapsi puhua omaa aidinkieltaan samaa kielta
puhuvien lasten kanssa. Leikkitilanteissa voidaan helposti hyodyntaa lapsen omaa aidinkielta
esimerkiksi erilaissa loru- ja laulutuokioissa. Talloin muut lapset voivat opetella maahanmuut-
tajataustaisen lapsen aidinkielella olevia loruja. Vierasta kielta puhuva lapsi voi toimia opet-

tajana, mikali puhetaito on tarpeeksi kehittynyt. Paivakotiin voidaan kutsua lapsen omaisia
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lukemaan satuja tai opettamaan kulttuurinsa lasten loruja. Taman kaltainen toiminta lisaa

lapsen ryhmaan kuulumisen tunnetta. (Halme 2011, 88.)

Suomi toisena kielena -opetus on vahvasti lasna leikissa. Leikissa lapsi on lahikehityksen vyo-
hykkeella. Lapset paasevat leikissa harjoittelemaan taitoja, joita eivat muuten viela osaa.
Leikki kehittaa lapsen motivaatiota oppimiseen. Leikin avulla lapsella on mahdollisuus oppia
tuntemaan uusi kulttuuri ja muodostaa vuorovaikutussuhteita. Kasvattajan olisi hyva olla pal-
jon osallisena leikissa, jossa on mukana S2-kielisia lapsia. Kasvattaja toimii leikin ohjaajana
siten, etta lapsen kielitaito ja leikkitaidot voivat kehittyva. S2-opetusta voidaan toteuttaa
kaikissa arjen tilanteissa. Siksi onkin hyva osata tunnistaa sellaiset tilanteet, joissa kielellista
opetusta voidaan toteuttaa. Lasta kannustetaan osallistumaan leikkeihin ja opettelemaan
uutta kielta. Kasvattaja voi tilanteissa, joissa lapsi ei paase sisalle leikkiin, toimia avustajana.
Kasvattajan tehtava on taata lapselle turvallinen ymparisto oppimiselle. Ymparistolla on suuri
merkitys vierasta kielta puhuvan lapsen osallistumiselle toimintaan. Tarkeaa on, ettei lapsi
jaa yksin ulkopuolelle ja ettei lapsi joudu vastaaman itse ryhmaan ja leikkiin paasemisesta.
S2-opetuksessa on tarkeaa pyrkia opettamaan lapselle leikkiin ja vuorovaikutukseen liittyvaa
sanastoa, jotta hanen on jatkossa helpompi toimia itsenaisesti osana ryhmaa. Kielen puuttu-
minen saattaa vaikeuttaa olennaisesti leikin sujuvuutta. Opettaminen leikin lomassa on lap-
selle turvallinen tapa oppia. Leikki toimii itsessaan opettavana tekijana lapsen kielenkehityk-
sessa. Leikki rohkaisee lapsia kokeilemaan taitojansa. Nama ajatukset korostavat sita, etta
leikki on lapselle ominainen tapa oppia ja taman takia kasvattajan tarkea tehtava on muokata

leikkiymparistosta lasten tarpeita vastaava. (Halme 2011, 98.)

6  Tutkimusmenetelmat ja toiminnankuvaus

Leikin tutkimuksen lahtokohtana on ymmartaa sita paremmin. Tutkimuksen tueksi tarvitaan
ohjaavia kysymyksia, joiden avulla lahdetaan hakemaan vastauksia siihen, mita leikki on. Tar-
kea osatekija on, mita lapsi leikkii. Huomioita voidaan kiinnittaa siihen, miten leikki aloite-
taan ja kuinka se muovaantuu leikin kuluessa. (Helenius & Korhonen 2011b, 68.) Nurmen ym.
(2010, 62) mukaan leikista ovat nahtavissa lapsen motoriset ja sosiaaliset taidot seka tiedolli-
set taidot. Leikkia havainnoimalla ja tutkimalla voidaan saada uutta tietoa lasten tarkkaavai-
suudesta, kielenkaytosta seka tietojenkasittelysta. Leikista on lisaksi nahtavissa, kuinka lapsi
rakentaa sisaisia mielikuvia. Leikkia tutkimalla voidaan havainnoida lasten tapaa toimia sosi-

aalisissa tilanteissa ja sita, kuinka he suhtautuvat niihin.

Tutkimuksessani kaytin tutkimusmenetelmina lasten havainnointia ja videointia. Jotta leikkia
voidaan havainnoida, taytyy havainnoitavan lapsen osata leikkia. Tama saattaa tehda tutki-
muksesta haasteellista. (Helenius & Korhonen 2011b, 68.) Havainnointini tukena kaytin kehit-

tamaani havainnointilomaketta (liite 1). Siihen on koottu teoreettisen viitekehyksen pohjalta
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seikkoja, joihin tulee kiinnittaa huomiota tarkasteltaessa lapsien sosiaalisia ja leikkitaitoja.
Kysymyksille on vastausvaihtoehtoina sarakkeet: lapsi osaa itsendisesti, osaa avustettuna,
harjoittelee ja ei osaa. Tarkoituksenani oli havainnoida osallistuvia lapsia mahdollisimman
erilaisissa leikkitilanteissa, kuten yksin ja yhdessa leikkiessa seka sisa- ja ulkoleikissa. Havain-
noin tutkimuksen lapsia leikkimassa keskenaan ja yhdessa muiden ryhman lasten kanssa. Ta-
man tarkoituksena oli havaita erot lapsen sosiaalisissa ja leikkitaidossa, kun leikkijat puhuivat

eri kielta.

6.1  Laadullinen tutkimus ja tutkimusmenetelmat

Laadullinen tutkimus on aina yhteydessa teoriaan, joka on olennainen osa tutkimusta. Teorial-
la tarkoitetaan tutkimukseen liitettavaa teoreettista osuutta eli teoreettista viitekehysta.
Perinteisesti laadullinen tutkimus jaetaan empiiriseen ja teoreettiseen. Statuksellinen tutki-
mus sisaltaa valttamatta teoriaa, vaikka jaottelun perusteella empiirinen tutkimus voisi olla
teoriatonta. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 17-19.) Empiiriselle tutkimukselle on ehdottoman tar-
keaa, etta siihen osallistuvat henkilot pysyvat nimettomina ja tunnistamattomina. (Tuomi &
Sarajarvi 2009, 22). Tutkimuksen tekoon ja havaintoihin vaikuttavat tutkimuksen tekijan na-
kemykset ja kokemukset tutkittavasta ilmiosta. Olennaista on pohtia havaintojen teoriapitoi-
suutta. Teoriapitoisuuteen vaikuttavat tutkijan lisaksi kaytettavat menetelmat. Saadut ha-
vainnot eivat ole taysin objektiivisia, koska niihin liitetaan tutkijan tekemat paatelmat ja ta-
pa ymmartaa asia. Taman takia tutkimuksen pohjalla tulisi olla laadukasta ja hyvaa teoriaa,

johon tehdyt paatelmat voivat nojautua. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 20.)

Tuomen ja Sarajarven (2009, 71) mukaan laadulliselle tutkimukselle tyypillisimpia tapoja ke-
rata aineistoa ovat havainnointi, kysely tai haastattelu. Menetelmia voidaan hyodyntaa itse-
naisina osina tai useampaa yhdistamalla. Havainnointi on hyva aineistonkeruumenetelma, kun
tutkimuksen kohteena on jokin tietty vuorovaikutuskayttaytyminen. Tuomi ja Sarajarvi (2009,
81-82) pitavat havainnointia yhtena yleisimpina aineiston keraamisen menetelmana. Yksin
havainnoinnin kayttaminen saattaa kuitenkin olla haasteellista. Havainnointi on menetelmana
aikaa vieva ja suuritoinen, mutta tuloksien kannalta usein kannattava. Havainnoinnilla on
useita muotoja, jotka ovat osallistuva, osallistava, osallistumaton ja piilohavainnointi. Tutki-
muksessani kaytin osallistumatonta havainnointia. Osallistumattomassa havainnoinnissa siihen
osallistuvat henkilot tietavat olevansa mukana tutkimuksessa. Havainnoinnin ja saatavien tu-
losten kannalta ei tassa tapauksessa ole olennaista tutkijan ja tutkittavien valinen vuorovai-

kutussuhde.

Arvioiva havainnointi tapahtuu lasta tarkkailemalla ja seuraamalla pitkakestoisesti. Havain-
noinnissa tarkastelun kohteena on lapsen kehitys ja oppiminen. Havainnointia tehdaan kuun-

telemalla, katsomalla ja dokumentoimalla. Arvioivalla havainnoinnilla on tavoitteena tuottaa
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lisaa tietoa lapsesta vanhemmille, mutta myos kasvattajille paivakodissa. (Hujala ym. 2007,
88.) Havainnoitaessa jotain tiettya osa-aluetta tulee havainnoinnissa kiinnittaa huomiota tiet-
tyihin seikkoihin. Tutkimuksessani havainnoin lasten sosiaalisia ja leikkitaitoja. Olennainen
osa molempia taitoja ovat vuorovaikutustaidot. Aaltosen ym. (2008, 44) mukaan havainnoita-
essa vuorovaikutustaitoja on hyva tarkastella ainakin sita, pyrkiiko lapsi itse kontaktiin ja vuo-
rovaikutustilanteisiin muiden lasten kanssa? Huomiota on hyva kiinnittaa myos lapsen kiinnos-
tukseen muita ihmisia kohtaan seka siihen, kuinka lapsi reagoi muiden ihmisten pyrkimyksiin
olla kontaktissa. Yuorovaikutustaitoihin liittyy lisaksi kyky neuvotella ja sopia seka tarvittaes-

sa luopua omasta kannastansa.

Poikkeuksen (2011, 87-88) mukaan havainnoinnissa on hyva kiinnittaa huomiota ainakin leik-
kiin liittymiseen ja torjuntatilanteisiin. Leikkiin liittymisessa tarkastellaan lapsen tapaa pyrkia
mukaan jo alkaneeseen leikkiin ja siihen, kuinka han sulautuu mukaan. Torjuntatilanteissa
katsotaan, kuinka lapsi sietaa pettymyksen, jos ei paasekaan mukaan leikkiin tai hanen idean-
sa leikin kulusta hylataan. Pettymysten sietoa voidaan havainnoida myos kilpailutilanteissa
esimerkiksi pelin yhteydessa. Tilanteista on nahtavissa, kuinka lapsi suhtautuu omaan havioon
tai toisen lapsen onnistumiseen. Muita havainnoinnille otollisia tilanteita ovat ongelmanrat-
kaisutilanteet, kuuntelu-, keskustelu- ja turhautumistilanteet. Tehdyt havainnot kirjataan
ylos, jotta niihin voidaan palata myohemmin uudelleen. Kirjaaminen on tarkeaa, jotta tieto
pysyy samana eika voi muuttua. Muistinvaraiset tiedot ovat alttiita muutoksille ja asian toisel-
la tapaa muistamiselle. Saadut havainnointitulokset analysoidaan jalkeenpain. Tarkoituksena
on loytaa uutta tietoa lapsesta ja hanen yksilollisesta kehityksestansa. Tarvittaessa havain-
noinnin tulosten perusteella aikuinen voi tehda muutoksia toimintaan ja kehittaa sita vasta-
maan lapsen yksilollisiin tarpeisiin paremmin. (Aaltonen ym. 2008, 45.) Aikuisen rooli lapsen
leikissa on merkittava. Jotta lapsen leikkia voidaan tukea, taytyy sita havainnoida. Tehdyt
havainnot otetaan huomioon suunniteltaessa toimintaa. (Varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teet 2005, 33.) Leikki on lapsen ja aikuisen valista kommunikointia. Leikki on molemminpuo-
lista yhteista toimintaa, johon myos aikuinen paneutuu ja keskittyy. Aikuisen tehtava on ha-
vainnoida ja seurata lapsen reaktioita. (Helenius & Korhonen 2011b, 72.) Havainnointia teh-
daan, jotta aikuinen voi ymmartaa lapsen tarpeita ja hanta itseaan. Havainnoinnilla saadaan
parhaiten tuloksia, jos aikuinen kykenee paasemaan lahelle lapsen omaa sisaista maailmaa.
Havainnoinnilla pyritaan l6ytamaan uusia nakokulmia lapsen kehitykseen ja taitoihin, joita
han osaa. Tavoitteena on kertoa tehdyt havainnot arkikielella ymmarrettavasti ja selkeasti.
Havainnointi vaatii sita suorittavalta aikuiselta keskittymista ja taydellista lasnaoloa, jotta

havainnoinnista voidaan saada suurin mahdollinen hyoty ja tieto. (Aaltonen ym. 2008, 44.)

Videointia hyodynnetaan havainnointitilanteissa muistin tukemiseksi. Videointi tuo mahdolli-
suuden analysoida ja tarkastella koko ryhman tai pienen ryhman toimintaa. Videoiden ana-

lysoinnissa haetaan vastauksia ennalta maaritettyjen tavoitteiden mukaisesti. Videointi mah-
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dollistaa lisaksi aanen tallentamisen ja siten kielellisen kehityksen tarkkailun. Tallenteet arki-
sista tilanteista ja leikista kertovat lapsen kielitasosta seka vuorovaikutustaidoista. Tallennet-
tuihin tilanteisiin on helppoa palata jalkikateen ja katsoa tilanne uudelleen. Haittapuolena
videoinnissa voi olla, etta lapset hairiintyvat kameran lasnaolosta. Nauhoittamista voidaan
joissain tilanteissa hyodyntaa osana leikkia. Lapset voivat esimerkiksi tarkoituksella esiintya
kameralle ja video voidaan myohemmin katsoa yhdessa. Samalla saadaan materiaalia ana-
lysointia varten. (Heikka ym. 2009, 78-79.) Tutkimuksen teon jalkeen analysoin keratyn ai-
neiston. Kaytin analysoinnissa teoriaohjaavaa analyysia. Aiempi teoria toimii pohjana ja aut-
tavana tekijana analysoinnissa ja se on nahtavissa saaduista tuloksista. Teoriaohjaavassa ana-
lyysissa tutkimukselle valitaan analyysiyksikot aineistosta, mutta valintaan vaikuttaa olemassa
oleva teoria. Saatuja tuloksia analysoidaan aluksi keratyn aineiston perusteella, mutta siihen
rinnastetaan aiempi teoreettinen kokonaisuus. Lopullinen analyysi koostuu aineistosta saa-

duista tuloksista, joita on verrattu teoriaan. (Sarajarvi & Tuomi 2009, 96-99.)

6.2  Tutkimuksenkuvaus

Tutkimustyo sujui paaasiassa alkuperaisen suunnitelmani mukaisesti. Tavoitteenani oli ha-
vainnoida lapsia ensisijaisesti leikkimassa vain suomenkielisten lasten kanssa. Mukana olleet
lapset kuitenkin hakeutuivat itsenaisesti leikkimaan muiden maahanmuuttajataustaisten las-
ten kanssa, joilla oli sama aidinkieli. Jotta tutkimukseni olisi onnistunut, taytyi meidan ohjata
heita leikkimaan muidenkin lasten kanssa. Tutkimustulosten kannalta oli olennaista nahda
myos mukana olleiden lasten keskinaista leikkia, jonka aikana he yleensa kayttivat yhteista
aidinkieltaan. Tama mahdollisti lasten taitojen ja kayttaytymisen vertaamisen tilanteisiin,
joissa he kayttivat S2-kielta. Ennen kuin aloitin tutkimustyoskentelyn ja havainnoinnin, tes-
tautin havainnointilomakkeen (liite 1) yhdella ryhman aikuisella ja naytin sen muille tyonteki-
joille. Testin perusteella lomake oli selkea ja helposti taydennettava. Asetettuja kysymyksia
oli helppo havainnoida ja sijoittaa taulukkoon. Testauksen perusteella varmistui, etta lomak-

keella saadaan vastauksia toivottuihin kysymyksiin ja se tukee tavoitteiden saavuttamista.

Suunnittelin tulevat havainnoinnit edellisena paivana seuraavalle paivalle. Pidin kunkin lapsen
havainnointi kerroista kirjaa, jonka perusteella suunnittelin tarvittavat havainnointitilanteet.
Kerroin paivan suunnitelmani paivakodin henkilokunnalle, jotta he pystyivat ottamaan ha-
vainnoinnin huomioon paivan muussa toiminnassa ja ohjaamaan lapsia tarvittaessa leikkeihin.
Tilannekatsaukset pitivat henkilokunnan ajan tasalla tutkimuksen edistymisesta. Mahdollisia
havainnointitilanteita kertyi harjoittelun ja tutkimuksen teon aikana suunniteltu maara. Hyo-
dynnettavia tilanteita olisi ollut paljon enemmankin, mutta maaritetyn ajan ja resurssien ta-
kia havainnointien maaraa oli rajoitettava. Jokaista lasta havainnoin lomakkeen kanssa yh-
teensa seitsemasta kahdeksaan kertaa. Nama havainnointikerrat sijoittuivat kolmen viikon

ajalle. Ensimmaiset kaksi viikkoa keskityin kirjaamaan muistiinpanoja ja havainnointeja lo-
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makkeeseen. Viimeisella viikolla hyodynsin havainnoinnin tukena videointia. Toteutin havain-
nointia paaasiassa aamupaivalla ja paivaunien jalkeen. Aamuisin havainnointeja ei tehty, kos-
ka ryhma lahti suoraan aamupalan jalkeen ulkoilemaan. Lisaksi havainnointeihin osallistuneet
lapset saapuivat paivakotiin yleensa ulkoilun aikana. Iltapaiva oli havainnoinnin kannalta otol-
lista aikaa, koska kaksi lapsista ei nukkunut paivaunia, joten heilla oli runsaasti aikaa leikkia
muiden lasten ollessa nukkumassa. Iltapaivisin lasten leikkia ei myoskaan hairinnyt vasymys
tai nalka askettain olleen ruokailun takia. Ainostaan yhtena paivana oli havaittavissa leikin
vaikeutumista, huonosti nukun yon jalkeen tutkimukseen osallistuneella nuoremmalla pojalla.

Se ei kuitenkaan vaikuttanut tutkimuksen tuloksiin.

Aineiston lapikay-

Aiheen valinta Havainnointi- T e
ja teorian ke- lomakkeen e —— minen ja tulosten
ru testals kirjaaminen

./ .

Kuvio 3: Prosessikuvaus

Naiden havainnointikertojen lisaksi sain lapsista paljon havainnointimateriaalia seuraamalla
heidan toimintaansa kahdeksan viikkoa kestaneen tyoharjoitteluni aikana. Havainnointeja oli
helppo toteuttaa paivakodin muun toiminnan lomassa. Henkilokunta oli auttavaista ja tuki
omalla toiminnallansa tutkimukseni onnistumista. He mahdollistivat leikkitilanteille riittavasti
aikaa ja tilaa. Tutkimuksen onnistumisen kannalta oli hyva, etteivat lapset hairiintyneet mi-
nun lasnaolostani heidan leikeissansa. Videoiminen ei hairinnyt lapsia tai heidan leikkinsa kul-
kua. Lapset ovat paivakodissa tottuneet valokuvaamiseen ja videointiin, joten kuvaaminen ei
herattanyt hammennysta. Videoinnilla ei mielestani ollut vaikutusta lasten kayttaytymiseen,
koska he eivat joka kerta tiedostaneet kuvaamista. Havainnointien valmistuttua aloitin lo-
makkeiden lapikaymisen ja tulosten rakentamisen. Omien havainnointieni tueksi sain paiva-
kodin henkilokunnalta yhtenevia mielipiteita saamilleni nakemyksille. Samalla varmistui, etta
tekemastani havainnointitutkimuksesta on heille hyotya, koska normaalitilanteessa henkilo-

kunnalla ei ole mahdollisuutta keskittya havainnoimaan yksittaista lasta nain laajasti.

Tutkimuksen tekoa vaikeutti osittain, etten ymmartanyt lasten aidinkielta. Havainnoimalla
lasten toimintaa ja eleita pystyin kuitenkin paattelemaan lasten tunnetiloja ja leikin sisaltoa.
Lasnaoloni leikkitilanteissa ei vaikuttanut lasten toimintaan. Esimerkiksi leikkiessaan keske-
naan aidinkielellaan he eivat kayttaneet suomea, elleivat kohdistaneet puhettansa suoraan
minulle. Aidinkielen kayttaminen paivakodissa on tédysin suotavaa ja se tuo lapsille turvalli-
suuden tunnetta seka on osa heidan omaa kulttuuriansa. Jatkuva lasnaolo mahdollisti leikin

ohjaamisen ja siihen puuttumisen tilanteen vaatiessa. Pystyin puuttumaan ajoissa lasten vali-
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siin ristiriitoihin niin, etta osa hermostumisista pystyttiin valttamaan. Aikuisen lasnaolo toi
lapsille turvaa ja mahdollisuuden hakea tukea tarvittaessa. Kaikki tutkimuksen lapset hyodyn-
sivat lasnaoloani tukeutumalla apuun. Erityisesti olin avuksi lapsi C:lle, joka tarvitsee viela
tukea toiminnallensa. Pyrin kuitenkin olemaan puuttumatta tilanteisiin mahdollisimman va-

han. Annoin lapsille ensin tilaisuuden selviytya itsenaisesti.

7  Tulokset

Tutkimuksessa mukana olleet lapset pysyvat tyossa nimettomina yksityisyydensuojan takia.
Kaytan tunnistamisessa kirjainkoodeja. Lapsi A on neljavuotias poika ja lapsi B kolmevuotias
tytto. Heidan lisakseen tutkimukseen osallistui lapsi C, joka on kolmevuotias poika. Esitan

saadut tulokset yksi tutkimuskohta kerrallaan kaikkien lasten osalta.

7.1 Kieli

Tutkimuksessa mukana olleet lapset puhuivat leikkiessaan keskenaan lahes poikkeuksetta yh-
teista aidinkieltaan. Yksittaisia suomen kielen sanoja saattoi esiintya etenkin lapsi C:n pu-
heessa. Kaikki lapset kayttivat suomea puhuessansa aikuiselle tai suomenkielisille lapsille. S2-
kielisille lapsille on erittain tarkeaa muiden lasten ja aikuisten antama malli suomen kielessa
(Hassinen 2005, 144). Tutkimuksen lapset ymmarsivat suurimmaksi osaksi, mita heille puhut-
tiin suomeksi. Eniten vaikeuksia ymmartaa oli lapsi B:lla. Muut lapset saivat kohtuullisen hyvin
selvaa heidan puheestansa suomeksi. Heidan suomen kielensa oli aikuisille ymmarrettavaa,
yksittaisia tilanteita lukuun ottamatta. Etenkin lapset A ja C olivat puheliaita molempia kielia
kayttaessansa. He tuottivat puhetta yhta paljon molemmilla kielilla. Lapsi B oli havainnoiduis-
sa leikkitilanteissa hiljainen, etenkin kun kaytettyna kielena oli suomi. Puheen maarassa ei
ollut huomattavaa eroa verrattuna aidinkieleen. Hassisen (2005, 83) mukaan tytot omaksuvat
uuden kielen poikia ennen. Tassa tapauksessa vaikutti silta, etta pojat ovat omaksuneet suo-
men kielen paremmin. Hassinen (2005, 83) sanoo myos, etta uuden kielen omaksuminen voi
yksilollisesti vieda kaksi vuotta lapsesta riippuen. Kielenkayton eroa osittain selittaa lasten
ikaero. Lapsi B on vasta kolmevuotias ja A neljavuotias. Kuitenkin kolmevuotias C puhui heista

eniten.

Kieli ei vaikuttanut leikkien sisaltoon. Pojille mieluisimpia leikkivalineita olivat autot, junara-
ta ja palikat, jotka ovat tyypillisia mielenkiinnon kohteita taman ikaisille lapsille. Lapsi B har-
joitteli roolien ottamista kotileikissa hoivaavan aidin roolissa. Han viihtyi kaikkien lasten
kanssa. Aidin roolin han otti leikkiessaan kummalla tahansa kielelld. Lapsi C omaksui hyvin
rooleja riippumatta kaytetysta kielesta. Eniten roolileikkeja kaytiin kuitenkin muiden suomea
puhuvien lasten kanssa. Han osasi itse ehdottaa esimerkiksi laakarileikkia, jossa han halusi

olla laakari. Vahiten roolileikkeja esiintyi lapsi A:lla. Hanen leikkinsa painottuivat autoihin,



30

joista han oli kiinnostunut. Roolileikkien harjoittelu ja kokeileminen on ikakauteen nahden
tyypillista (Helenius & Lummelahti 2013, 93).

7.2  Vuorovaikutus leikkitilanteissa

Tutkimuksen perusteella kaikki lapset tulivat toimeen keskenaan ja muiden ryhman lasten
kanssa. Suuria keskinaisia konflikteja ei esiintynyt. Pienia erimielisyyksia ja toimintaa hanka-
loittavia tilanteita syntyi lapsi C:n kanssa, koska han oli herkasti hermostuva ja impulsiivinen.
Useimmissa tilanteissa han ei tarvinnut aikuisen tukea tullakseen toimeen leikkitovereiden
kanssa. Tilanteen niin vaatiessa pieni ohjaus riitti palauttamaan leikkirauhan kaikille osallisil-
le. A:lla ja B:lla ei esiintynyt konflikteja, joihin aikuisen olisi taytynyt puuttua. Kaikki lapset
hakeutuivat vahvasti muiden lasten seuraan ja halusivat olla vuorovaikutuksessa, mika on tyy-
pillista ikakaudelle. Halu olla vuorovaikutuksessa muiden kanssa on olennainen osa sosiaalisia
taitoja (Keltikangas-Jarvinen 2012, 49). Kukaan lapsista ei omasta pyynnostaan halunnut leik-
kia yksin. Jokainen pyrki paasemaan johonkin leikkiin mukaan tai hakemaan omaan leikkiinsa
toverin. Tutkimuksen lapset hakeutuivat paaasiallisesti toistensa seuraan, mutta kykenivat

leikkimaan muidenkin lasten kanssa.

Lapsi B:n leikki oli usein vahvaa rinnakkaisleikkia. Rinnakkaisleikki on tyypillista kolmevuoti-
aille lapsille. Rinnakkaisleikin tulisi taman ikaisilla lapsilla alkaa jaada pois. (Aaltonen ym.
2008, 38.) Lapsi B oli leikkiessaan osa muiden lasten leikkia, mutta jai helposti syrjaan oman
leikin pariin. Joissain leikkitilanteissa han otti enemman kontaktia muihin lapsiin ja reagoi
heihin. Toisinaan han vaikutti jattaytyneen kokonaan pois yhteisesta leikista. Tallainen tilan-
ne oli esimerkiksi, kun han ei reagoinut muiden lasten kutsuessa hanta nimelta. Rinnakkais-
leikkia esiintyi muillakin lapsilla pienemmassa maarassa. Lapsi C:lla rinnakkaisleikki ei ollut
yhta selkeaa. Se ilmeni haluna maarata toinen lapsi leikkimaan eri paikkaan yhteisessa leikis-
sa. Esimerkiksi automatolla han halusi oman maton ja toisen lapsen piti menna eri matolle.
Vahiten rinnakkaisleikin piirteita oli lapsi A:lla. Han on jo neljavuotias, mika selittaa rinnak-

kaisleikin jaamista pois.

7.3 Muiden ihmisten huomioiminen ja tunteiden ilmaiseminen

Muiden ihmisten huomioimisessa tutkin lasten kykya toimia leikissa yhteisten saantojen mu-
kaan. Tarkastelin lasten toimintaa lelujen jakamisessa ja toisten mielipiteiden huomioinnissa.
Muita tutkittavia asioita olivat erimielisyyksien ratkaiseminen, neuvottelu ja vuoron odotta-
minen. Vuoron odottamisen taidossa oli kaikilla lapsilla vaihtelevuutta. Leikit eivat sisalta-
neet paljoa vuorottelua vaativia tilanteita. Lapsi C osasi yksittaisissa tilanteissa pyytaa vuo-
roa, mutta usein han hermostui, jos ei saanut omaa tahtoaan lapi tai joku lapsi toimi hanen

nakemystaan vastaan. Erimielisyystilanteet olivat C:lle haastavia ja han tarvitsi useasti aikui-
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sen tukea tilanteiden selvittamiseen. Erimielisyyksien selvittamisessa ei hanen kohdallansa
ollut eroa kaytetylla kielella. Lapsi C toimi leikkitilanteissa syntyneissa ristiriidoissa samalla
tavalla kayttaessaan aidinkieltaan. Han osasi hakea aikuisen tukea suomeksi. Ristiriitatilan-
teissa C saattoi hermostua ja menettaa itsesaatelykykynsa, mika ilmeni huutamisena ja raivo-
kohtauksena. Naissa tilanteissa aikuinen joutui puuttumaan tilanteeseen vahvasti. Lapsi C
harjoittelee ongelmatilanteista selviamista ja tarvitsee usein aikuisen vahvaa tilanteeseen
puuttumista. Pienista tilanteista han selvisi paaasiassa itsenaisesti, vaikka joutui korottamaan

aantansa.

Vuorottelu on harjoittelun asteella myos lapsi A:lla. Hanenkaan leikkinsa eivat sisaltaneet
paljoa vuorottelua. Eraassa vuorottelutilanteessa han osasi pyytaa kauniisti vuoroansa itsenai-
sesti. Havainnoinneissa ilmeni tilanteita, joissa han ei olisi antanut vuoroa leikkitoverillensa,
mutta piti huolta oman vuoron saamisesta. Vuorottelu onnistui hyvin aikuisen pienella ohjauk-
sella. Erimielisyyksien ratkaisemista lapsi A harjoittelee ja onnistuu niissa osittain itsenaises-
ti. Pienissa erimielisyyksissa han ei hakenut aikuisen apua. Mikali han ei saanut selvitettya
tilannetta yritettyaan ensin itse, haki han aikuisen tukea ongelman ratkaisemiseen. Paasaan-
toisesti A:n leikkitilanteet onnistuivat ilman ongelmia riippumatta siita, oliko leikkitoverina
suomenkielinen lapsi vai toinen tutkimuksen lapsista. Osa ongelmista, jotka ilmenivat leikit-
taessa yhdessa lapsi C:n kanssa, johtuivat siita, etta A osaa harnata hanta ja tietaa, milla toi-
sen saa hermostumaan. Kaikki ongelmatilanteiden hermostumiset eivat johtuneet C:n omasta

toiminnasta tai sosiaalisista taidoista.

Lapsi B:n vuorottelutaitoihin vaikutti vahvasti runsas rinnakkaisleikki. Han ei joutunut monesti
tilanteisiin, joissa olisi pitanyt vuorotella. Lempilelujen jakaminen ja niilla vuorottelu tuotti
hanelle vaikeuksia. Han ei suostunut jakamiseen leikkitoverin pyynnosta, joten aikuinen jou-
tui avustamaan jakamistilanteissa. B-lapsella on vahva oma tahto, joka tulee esiin lempilelun
jakamisessa. Vuorottelun harjoittelu on tyypillista kolmen ja neljanvuoden iassa, eika taito
ole silloin taysin kehittynyt. (Aaltonen ym. 2008, 38.) Leikkitilanteissa B:lla ei ollut monia
erimielisyyksia, mika voi osittain johtua vahapuheisuudesta. Puheen maarassa leikkitilanteissa

ei ollut merkittavaa eroa eri kielella kaytyjen leikkien valilla.

Neuvottelua ei esiintynyt huomioitavassa maarin kenenkaan tutkimuksessa mukana olleen lap-
sen leikeissa. Suomen kiella kaydyissa leikeissa ei ollut havaittavissa useita neuvottelutilantei-
ta. Jokainen lapsi teki muutamia ehdotuksia leikin kulusta ja toimintatavoista. Parhaiten neu-
vottelu ilmeni leikin valinnassa, jossa lapset ehdottivat tovereille leikkia. Lasten aidinkielella

kaytyjen leikkien sisaltamasta neuvottelusta ei ole tietoa. Seuraamalla toimintaa pystyi paat-
telemaan, etta he keskustelivat leikin kulusta ja siina tapahtuvista asioista. Esimerkiksi leikki-
tilanteessa yksi lapsi sanoi muille jotakin ja poistui huoneesta muiden seuratessa hanta. Neu-

vottelun tavoitteena lasten leikeissa on muiden ihmisten huomioiminen (Nurmi ym. 2010, 59).
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Tunteiden ilmaiseminen oli kaikilla tutkimuksen lapsilla vahaista. Tunteiden ilmaiseminen on
yksilollista ja vaikuttaa lasten toimimiseen vuorovaikutustilanteissa (Poikkeus 2011, 81-82).
Tunteiden ilmaiseminen on jokaisella lapsella harjoittelun tasolla. Lapsi C ilmaisee itseaan
hyvin vahvasti huutamalla, mika on talla hetkella hanen ainoa kayttamansa keino ilmaista

tahtoaan.

7.4  Pettymykset

Pettymystilanteista selviamisessa oli eroja lasten valilla ja tilannekohtaisesti. Haasteellisia
tilanteita olivat jakamiseen liittyvat ristiriidat, joissa pettymyksen tunteita ilmeni, kun omaa
tahtoa ei saatu lapi. Pienista pettymyksista lapset selviytyivat itsenaisesti ilman aikuisen
avustusta. Lapsi B:n leikeissa ei esiintynyt huomioitavia pettymyksia. Han ei kokenut petty-
myksen tunteita kummallakaan kielella kaydyissa leikeissa. Jakaminen tuotti hanelle satun-
naisesti vaikeuksia, mutta ei varsinaista pettymysta. Han hyvaksyi aikuisen ohjeistukset ja
pyynnot siivota leikin loputtua. Pettymyksen tunteiden kasittely oli useissa tilanteissa haas-
teellista lapsi C:lle. Han tarvitsi usein aikuisen tukea, jotta pettymyksen yli paastiin ja leikki
pystyi jatkumaan. Pettymyksen tunteita ilmeni, kun hanen leikissaan jokin meni rikki tai toi-
nen lapsi ei toiminut hanen tahtonsa mukaisesti. Vahva oma tahto aiheutti ongelmia leikkiin
ja hankaloitti toimeen tulemista leikkitoverin kanssa. Pettymyksia ilmeni, kun leikkitoveri
halusi lahtea pois tilanteesta, jossa C maarasi vahvasti leikinkulkua. Naihin pettymyksiin han
reagoi huutamalla. Aikuisen oli puututtava tilanteeseen ja rauhoitettava lapsi puhumalla. Pet-
tymyksen tunnetta ei syntynyt joka kerta, kun leikki ei sujunut hanen toivomallaan tavalla.
Aikuisen lasnaolo oli hanelle rauhoittava ja turvaa luova tekija. Pettymystilanteet eivat paas-
seet kehittymaan vaikeiksi, kun aikuinen pystyi puuttumaan asiaan ennen hermostumisen syn-
tymista. Lapsen toiminnan ohjaaminen on olennainen osa toimivaa vuorovaikutusta. Aikuisen
tehtava on ohjata lapsen tunnetiloja, kun tama ei siihen viela itse kykene. Aikuinen toimii
opettajana ja kasvattajana. (Salo 2012, 96.) Tilanne oli samanlainen suomenkielisten ja hanen
omankielisten kavereidensa valilla. Leikin lopettaminen tuotti valilla hanelle pettymyksen.
Etenkin ulkona leikin lopettaminen ja sisalle siirtyminen oli hankalaa. Lapsi A:n leikit sujuivat
hyvin ja luontevasti ilman erityisia pettymyksen tunteita. Pienta harmistumista oli havaitta-
vissa leikeissa, joissa lapsi C koetti maarata. A kuitenkin selvisi tilanteesta itsenaisesti ja jat-
koi leikkia normaalisti ilman aikuisen tukea. Leikkien lopettaminen ei aiheuttanut A:lle pet-
tymysta, vaan han toimi aikuisen antaminen ohjeiden mukaisesti. Pettymyksen tunteiden ka-
sittely on taman ikaisille lapsille taito, jota harjoitellaan jatkuvasti paivittaisissa tilanteissa.
Kolmevuotias lapsi ei viela kykene hallitsemaan pettymyksen tunteita yhta hyvin kuin nelja-
vuotias. Kolmevuotiaana lapsi voi selviytya pienista ongelmatilanteista ja pettymyksista itse-
naisesti. (Aaltonen ym. 2008, 10-11.)
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7.5 Keskittyminen leikkiin, leikin vaihtuminen ja leikkiin mukaan paaseminen

Leikkiin keskittyminen onnistui kaikilta lapsilta itsenaisesti. Kukaan heista ei vaihtanut leikkia
toistuvasti tai usein. Heidan leikkinsa olivat pitkakestoisia ja he leikkivat samaa leikkia koko
leikkiajan. Lasten leikeissa ei esiintynyt vaeltelua, joka olisi kertonut rauhattomasta leikista.
Leikkitilasta poistuminen oli osa leikkia, jossa lapset lahtivat esimerkiksi retkelle ja palasivat
takaisin. Leikin liikkuvuus on tavallista kolmevuotiailla lapsilla. Tyypillisesti leikkien pituus voi
olla lyhytkestoista, mita ei havainnoiduilla lapsilla ilmennyt. (Nurmi ym. 2010, 57.) Keskitty-
mista ei hairinnyt aikuisen lasnaolo huoneessa. Keskittymisessa ja leikin kestossa ei ollut
huomioitavia eroja kielien valilla. Lasten leikit sisalsivat mielikuvituksen kayttoa, mika ilmeni
retkille lahtemisena ja tavaroille annetuilla uusilla merkityksilla ja kayttotavoilla. Etenkin
lapsi C kaytti mielikuvitustaan lelujen kanssa. Osittaista keskittymisen herpaantumista tapah-
tui lapsi A:lla hanen leikkiessaan toisen suomenkielisen pojan kanssa. Leikin sisalto ei ollut
selkea. A toi leikkiin uusia sithen kuulumattomia leluja. Hetkea myohemmin tilanteeseen saa-
pui kolmas lapsi, minka jalkeen A siirtyi omaan leikkiin ja kaksi muuta jatkoivat alkanutta
leikkia. Havainnoinut leikkitilanteet olivat useimmilla kerroilla jo alkaneet ennen kuin aloitin
havainnoimisen. Leikkiin liittymiset onnistuivat havainnoiduilla kerroilla ongelmitta. Lapset
menivat mukaan kysymatta leikissa jo mukana olevilta lupaa osallistua. Lapset ottivat leikkiin
mukaan pyrkijat hyvin vastaan, eika tilanteessa esiintynyt ongelmia. Yksittaisissa tapauksissa
tarvittiin aikuisen rohkaisua tai pyyntoa ottaa lapsi mukaan leikkiin. Helpoimmin tutkimukses-
sa mukana olleet lapset hyvaksyivat leikkiinsa toisensa, mika johtuu heidan laheisista ysta-

vyyssuhteistaan.

7.6  Koonti

Tutkimuksen perusteella havaitsin, etta lapsi B on arka kayttamana suomen kielta. Puheen
tuottaminen suomeksi oli hyvin vahaista ja koostui lahinna yksittaisista sanoista ja suppeista
lauseista. Puheen vahaisyys ei kuitenkaan vaikuttanut leikkimiseen suomenkielisten lasten
kanssa. Tilannetta tuki se, etta suomenkieliset lapset puhuivat hanelle paljon eivatka odotta-
neet hanelta vastausta kaikkeen. Aidinkielellaan B puhui hiukan enemman. Silloinkin tutki-
muksen pojat olivat puheliaampia. Han ymmartaa suurimmaksi osaksi, mita hanelle sanotaan
suomeksi. Useissa tilanteissa kuitenkin oli havaittavissa, ettei han ymmartanyt taysin viestin
sanomaa. Tallaisia tilanteita oli muun muassa, kun hanta pyydettiin tekemaan jotain tai tuo-
maan tietty esine. Hiljaisuus ei valttamatta johdu yksinomaan kielitaidosta, vaan voi olla ha-

nen luonteenpiirteensa.

Lapsi C tuottaa paljon puhetta molemmilla kielilla. Yleensa han erottaa kielet toisistaan,
mutta satunnaisesti saattoi puhua kielia sekaisin. Kielien sekoittaminen on opetteluvaiheessa

tyypillista. Sekoittumista ei kuitenkaan esiintynyt toistuvasti, joten kyse ei todennakoisesti
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ole siita, ettei lapsi erottaisi kielia toisistansa. Eri kielilla ei ollut merkitysta C:n toimintaan.
Han leikki ja hyodynsi taitojansa sujuvasti molemmilla kielilla. Samoin harjoiteltavat taidot
ilmenivat myos aidinkielella leikittaessa. Aikuisen tuki oli avuksi naissa tilanteissa. C osasi
hienosti vaihtaa kaytettya kielta, kun aikuinen puhui hanelle suomea. Kielella ei ollut vaiku-
tusta C:n herkkyyteen hermostua. Hermostuminen tapahtui odottamattomasti ja pienistakin
asioista. Tilanteen karjistyminen hermostumiseen ei aina johtunut suoraan hanesta itsestan-
sa. Monet tilanteet saivat alkuna muiden lasten haneen kohdistamasta arsyttamisesta. Lapsi A
on puhelias ja haluaa olla kontaktissa leikkitoverin kanssa keskustelemalla. Han tuottaa pu-
hetta enemman &idinkielellaan kuin suomeksi. Aidinkielen taito on selvasti vahvempi kuin
suomen. A ei kuitenkaan anna heikomman suomen kielen taidon hairita, vaan tulee silla toi-
meen muiden lasten kanssa ja pystyy keskustelemaan ymmarrettavasti. Havainnointien perus-
teella hanelle oli tarkeaa olla vuorovaikutuksessa toisten lasten kanssa. Leikkiessansa yksin,
han koetti ottaa minuun kontaktia ja saada niin mukaan leikkiinsa. A vaikuttaa keskittyvan
paremmin leikkiin tutkimuksen lasten kanssa kuin ryhman muiden lasten kanssa. Tahan saat-
taa vaikuttaa kaytetty kieli. A ymmartaa paljon suomea ja tuottaa sita itse, mutta on keskit-

tyneempi ja vuorovaikutuksellisempi aidinkielellansa.

Kaikilla havainnointiin osallistuneilla lapsilla esiintyi vahvaa omaa tahtoa, mika tuli esiin leik-
kitilanteissa etenkin suosikkilelujen omistuksenhaluna. Oman tahdon maaraan ei ollut vaiku-
tusta lasten kielella. Oman tahdon esiintyminen on tyypillista kolmen ja neljanvuoden iassa.
Oman tahdon ja tulisi laantua lapsen saavuttaessa neljannen tai viidennen ikavuoden. (Per-
soonallisuuden ja tunne-elaman kehitys 2014.) Kaksikielisyydesta huolimatta havainnoitujen
lasten taidot olivat ikatasoon nahden normaaleja. Kaikki kolme- ja neljavuotiaat lapset har-
joittelevat sosiaalisia ja vuorovaikutustaitoja. He tarvitsevat edelleen aikuisen tukea, jotta
voivat oppia toimimaan itsenaisesti ilman ristiriitoja. (Sosiaalisten taitojen kehitys 2014.)
Tutkimuksen lapset selviavat paivakodin arjessa ja leikkitilanteissa hyvin, vaikka suomen kie-
len taito on viela puutteellista. Heille on tarkeaa aikuisen lasnaolo ja tuki tarvittaessa. Ku-
kaan havainnoiduista lapsista ei tullut syrjityksi tai poissuljetuksi leikeista, eivatka he koke-

neet kiusaamista muiden lasten tai toistensa taholta.

8  Lopuksi

Opinnaytetyo prosessi oli pitka ja antoisa. Mieluisa aihe takasi innostuksen riittamisen alusta
loppuun saakka. Tyoskentelyn aikana on tapahtunut paljon ja joitakin asioita selvitettiin use-
aan kertaan. Tutkimusluvan saaminen osoittautui haasteellisemmaksi, kuin olin alun perin
luullut. Paivakodin johtaja vaihtui tyoskentelyn aikana, minka takia esimerkiksi tutkimuslupa-
asioita jouduttiin selvittamaan uudelleen. Menettely tapa selvisi useamman yrityksen jalkeen
ja luvan saanti onnistui. Luvanhakuprosessi oli opettavainen minulle itselleni ja paivakodin

johtajalle. Samalla opin tuntemaan hiukan kaupungin hallinnollista puolta selvittaessamme,
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mista lupaa haetaan ja kenelle se toimitetaan. Yksin tyoskentelyssa oli paljon hyvia puolia,
kuten aikataulun tekeminen omien resurssien mukaan. Tyoparista olisi kuitenkin ollut tukea
tyoskentelyn haastavilla hetkilla ja kun omat tiedot eivat riittaneet. Onneksi sain taustatukea
muilta opiskelijakollegoiltani. Tyoskentely ei olisi onnistunut yhta hyvin ilman yhteistyopaiva-
kodin apua ja vahvaa osallistumista tutkimukseen. Henkilokunta oli joustavaa ja mahdollisti
havainnointitilanteet osana muuta arkea. Paivakodin henkilokunnalta saatu kannustus tuki
tutkimukseni edistymista ja valmistumista. Opinnaytetyoskentely sujui paaosin aikataulun
mukaisesti. Aiemmin aloittamalla olisin valttynyt loppuajan tiiviilta ja kiireiselta tyoskentely
tahdilta. Osittain aikatauluun vaikutti tyoharjoitteluni ajankohta kyseisessa paivakodissa ja

paivakodille parhaiten sopinut aika.

Tutkimusmenetelmana havainnointi oli aiemmista kouluprojekteista tuttu. Havainnointi oli
hyva valinta aiheeni tutkimiseen, koska leikkia seuraamalla sai parhaiten kasityksen lasten
taidoista ja tavoista toimia. Havainnointi oli hyvin muuntautuva ja tilanteissa sovellettava
menetelma. Eri havainnointikerroilla saatoin keskittya seuraamaan tiettya asiaa, joka oli
noussut edellisessa havainnoinnissa esille. Menetelma ei ollut haasteellinen, vaikkakin aikaa
vieva. Havainnoinnista tuli luonteva osa omaa toimintaani ryhmassa ja se sujui paivahoidon
muun toiminnan lomassa. Havainnointiprosessin edetessa kehityin itse havainnoijana ja opin
kiinnittamaan huomiota pienempiinkin asioihin ja kunkin lapsen yksilolliseen tapaan toimia.
Videointia olin testannut vahemman ja se oli minulle vieraampaa ja osittain siita syysta koin
sen itselleni haastavaksi kayttaa. Menetelmana videointi ei ole vaikeaa, mutta sen hyodynta-
minen arjessa oli minulle henkilokohtaisesti hankalaa. Videoinnin tavoitteena oli, etta ha-
vainnointitilanteisiin voi palata jalkikateen. En kuitenkaan kokenut, etta saisin videoinnin
avulla havainnointeihin merkittavaa lisatukea. Koin lomakkeen kayton ja tarkkojen muistiin-
panojen tekemisen vastaavan tarpeeseeni, minka takia videointi oli vahaisempaa, kuin olin

alun perin suunnitellut.

Tutkimuksen luotettavuuteen vaikuttaa pieni kolmen lapsen otos. Otoksen koko oli kuitenkin
harkittu ja suhteutettu yhdelle ihmiselle sopivaan tyomaaraan. Useamman lapsen havainnoin-
ti olisi ollut tyolaampaa kertyvan materiaalin ja kaytettavissa olleen ajan takia. Toinen syy
pieneen maaraan oli lasten rajattu ika. Ryhmassa ei ollut enempaa kolme- tai neljavuotiaita
maahanmuuttajataustaisia lapsia. Ikahaarukan laajentaminen olisi myos kasvattanut tyomaa-
raa ja teoreettinen viitekehys olisi laajentunut liian suureksi. Aiheen rajaaminen ei talloin
olisi onnistunut. Lisaksi tutkimuksen tarkoituksena oli palvella kyseista paivakotia ja heidan
tarpeitansa. Pienen otoksen takia tutkimuksen perusteella ei voida yleistaa tilannetta kaikkiin
hameenlinnalaisiin paivakoteihin. Saadut tulokset ovat subjektiivisia ja vain minun havainnon-
teihini perustuvia. Jos havainnoitsijoita olisi ollut useampi, olisi tuloksia ja tehtyja havain-
nointeja voinut vertailla ja niin saada lisaa luotettavuutta. Tekemilleni havainnoille luotetta-

vuutta tuo havainnointilomakkeen testauttaminen toisella tyontekijalla. Testauttamisella hain
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vastausta lomakkeen toimivuuteen lasten toimintaymparistossa ja siihen, tukeeko se tutki-
muskysymyksiani. Halusin testauttaa lomakkeen aikuisella, joka tuntee havainnoidut lapset
paremmin ja jolla on entuudestaan nakemys lasten taidoista. Talla keinolla varmistin, etta
lomakkeeni toimii havainnoitavien lasten kanssa. Lomakkeen tueksi tein selvitysosan (liite 2),
jonka tarkoitus oli tarkentaa lomakkeen kysymyksia. Tarkennus tuki asetettuihin kysymyksiin
vastaamista. Tarkennuksista oli hyotya etenkin lomakkeen testaajalle. Ilman lisakysymyksia
jotkin asetetut arviointikohdat olisivat mahdollisesti olleet epaselvia ja niiden tarkoitus vaa-
rinymmarrettavissa. Havainnoinnin aikana oli hyva palata kysymyksiin ja tarkentaa itsellenikin
kohtien tarkoitusta.

Tyon luotettavuutta ja hyodynnettavyytta heikentaa pieni otos, joka sijoittui yhteen paivako-
tiin. Nain ollen tyon tuloksia ei voi yleistaa valtakunnallisesti. Suurin hyoty on yhteistyo pai-
vakodille, joka saa tarkkoja havainnointi tuloksia ryhmansa lapsista ja voi niiden perusteella
suunnitella omaa toimintaansa tukemaan lapsia parhaalla mahdollisella tavalla. Tyon teo-
riaosuutta voidaan hyodyntaa koko kaupungissa. Teoriasta voi ottaa esimerkkeja ja ideoita
toiminnan suunnitteluun ja S2-kielisten lasten huomioimiseen ryhmassa. Tuloksia ei voida suo-
raan verrata kaikkiin maahanmuuttajataustaisiin lapsiin, mutta niiden pohjalta nahdaan,

kuinka lapset toimivat tutkimuksen paivakodissa.
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Liite 1 Havainnointilomake

Lapsen sosiaalisten taitojen havainnointi leikkitilanteessa
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Liite 1

Lapsi:
Pvm. ja klo:

Leikkitilanne ja seuralaiset:

Sosiaaliset taidot Osaa itsenai- Osaa avustet-
sesti tuna

Harjoittelee

Ei osaa

1. Tulee toimeen muiden
ihmisten kanssa?

2. Hakeutuu vuorovaiku-
tukseen muiden kanssa?

3. Osaako ilmaista tun-
teitaan?

4. Ottaako muut huomi-
oon?

5. Odottaako vuoroaan?

6. Osaako neuvotella?

7. Osaako ratkaista on-
gelmia/erimielisyyksia?

8. Sietaako pettymyksia?

9. Jakaako lelujaan?

10. Keskittyyko leikkiin?

Ymmartavatko muut lap- | Taysin Osittain
sen hanen puhettansa?

Heikosti

Ei ollenkaan

Ymmartaako mita hanel- | Taysin Osittain
le sanotaan suomeksi?

Heikosti

Ei ollenkaan

Vaihtaako usein leikkia? Kylla

Ei

Mita kielta kayttaa leik-
kiessaan?

Kuinka onnistuu paase-
maan leikkiin mukaan?

Muita huomioita (Esim. Ollut kipeana, huono aamu kotona, nukkunut huonosti):
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Liite 2 Havainnointilomakkeen selvennys

Seuraavassa selvennan havainnointilomakkeen kysymyksia asettamalla niiden alle tarkentavia
kysymyksia.

1. Tulee toimeen muiden ihmisten kanssa?

Kuinka lapsi toimii muiden ihmisten kanssa vuorovaikutustilanteissa? Syntyyko lasten valille
ristiriitoja tai konflikteja vai onnistuuko keskinainen vuorovaikutus ilman ongelmia?

2. Hakeutuu vuorovaikutukseen muiden kanssa?
Hakeutuuko lapsi oma-aloitteisesti vuorovaikutustilanteisiin muiden kanssa?
3. Osaako ilmaista tunteitansa?

Tarkoituksena on selvittaa, osako lapsi ilmaista tunteitansa ja sanoittaa niita? Kertooko lapsi
leikkiessaan milta hanesta tuntuu eri tilanteissa?

4. Ottaako muut huomioon?

Kysyyko lapsi leikkiessaan tovereidensa mielipiteita ja suhtautuuko han niihin myonteisesti?
Antaako lapsi muidenkin osallistua paatoksentekoon?

5. Odottaako vuoroaan?
Etuileeko tai onko levoton jonotustilanteissa?
6. Osaako neuvotella?

Tekeeko paatoksia kysymatta muilta leikissa mukana olevilta vai kayko keskustelua toiminta-
tavoista ja paatoksista?

7. Osaako ratkaista ongelmia tai erimielisyyksia?

Kykeneeko lapsi selvittamaan itsenaisesti syntyneita erimielisyyksia toisen lapsen kanssa? Pyr-
kiiko han loytamaan ratkaisun, joka miellyttaa molempia osapuolia? Lahteeko lapsi pois tilan-
teesta ilman, etta se on selvitetty vai hakeeko aikuisen auttamaan?

8. Sietaako pettymyksia?

Suuttuuko jos haviaa pelin tai ei saa leikkia mita olisi halunnut? Saako itkukohtauksen vain
aloittaako jonkin muun leikin? Uhkaako, ettei enaa toista kertaa esimerkiksi pelaa kyseista
pelia?

9. Jakaako lelujaan?

Omiiko lapsi paivakodin lelut vain itselleen vai antaako muidenkin lasten leikkia niilla?

10. Keskittyyko leikkiin?

Lahteeko lapsi harhailemaan tai vaeltelemaan tilassa leikin aikana? Vaihtuuko leikki toistuvas-
ti tai ovatko leikit lyhytkestoisia?

Kuinka onnistuu paasemaan leikkiin mukaan?
Tassa tarkoitetaan tilanteita, kun lapsi pyrkii paasemaan mukaan jo alkaneeseen leikkiin. Te-

keeko lapsi ehdotuksia leikin kulusta tai roolista, jota han voisi leikkia? Kysyyko suoraan leik-
kiin paasya vai meneeko mukaan lupaa kysymatta.
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Liite 3 Lupakyselyt vanhemmille
Hei vanhemmat!

Tyoharjoitteluni rymassa on alkanut hyvin. Tyoharjoittelun yhteydessa viimeistelen opintojani
ja teen opinnaytetyotani paivakotiin. Aiheeni kasittelee 3-4-vuotiaisen lasten sosiaalisia ja
leikkitaitoja seka sita, miten suomi toisena kielena vaikuttaa naihin taitoihin. Tarkoituksenani
on havainnoida lapsia, jotka puhuvat suomea toisena kielenaan ja aidinkielenaan toista kielta.
Tutkimuksen tarkoituksena on selvittaa, millaiset mukana olevien 3-4-vuotiaiden lasten sosi-
aaliset taidot ovat leikkitilanteessa ja kuinka heidan suomi toisena puhuttuna kielena vaikut-
taa naihin taitoihin. Tavoitteenani on tuottaa paivakodin kasvattajille uutta tietoa lasten so-

siaalisista taidoista yleisesti ja erityisesti kyseisten lasten kohdalta.

Tutkimuksessani havainnoin lapsia. Havainnoinnilla tarkoitetaan lapsen toiminnan seuraamista
ja sen perusteella muistiinpanojen tekemista. Muistiinpanojen pohjalta kirjoitan opinnayte-
tyohoni tulokset. Havainnoinnin lisaksi kaytan videokuvaamista. Jokainen lapsi pysyy kirjalli-
sessa tyossani nimettomana. Myoskaan paivakodin nimea en tule mainitsemaan. Valmiin opin-

naytetyon saatte lukea kun se on arvosteltu ja julkaistu.

Kysykaa, jos jokin mietityttaa!

Terveisin Sonja Kurronen

Lapseni (nimi):

SAA El SAA

Osallistua opinnaytetyohon liittyvaan havainnointi tutkimukseen.

Huoltajan allekirjoitus:

Palauta lomakkeen alaosa paivakotiin viimeistaan 3.10.2014
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Hei vanhemmat!

Tyoharjoitteluni ryhmassa on alkanut hyvin. Tyoharjoittelun yhteydessa viimeistelen opinto-
jani ja teen opinnaytetyotani paivakotiin. Aiheeni kasittelee 3-4-vuotiaisen lasten sosiaalisia
ja leikkitaitoja seka sita, miten suomi toisena kielena vaikuttaa naihin taitoihin. Tarkoituk-
senani on havainnoida lapsia, jotka puhuvat suomea toisena kielenaan ja aidinkielenaan toista
kielta. Tutkimuksen tarkoituksena on selvittaa, millaiset mukana olevien 3-4-vuotiaiden las-
ten sosiaaliset taidot ovat leikkitilanteessa ja kuinka heidan suomi toisena puhuttuna kielena
vaikuttaa naihin taitoihin. Tavoitteenani on tuottaa paivakodin kasvattajille uutta tietoa las-

ten sosiaalisista taidoista yleisesti ja erityisesti kyseisten lasten kohdalta.

Tutkimuksessani havainnoin mukana olevia lapsia erilaisissa leikkitilanteissa yhdessa muiden
lasten kanssa. Naissa leikkitilanteissa havainnointi kohdistuu vain tutkimuksessa mukana ole-
viin suomea toisena kielenaan puhuviin lapsiin. Muita havainnointitilanteissa olevia lapsia ei
mainita tyossa muuten kuin leikkitoverina. Heidan tehtavansa onkin mahdollistaa leikkitilan-
teet, joissa voin tehda havaintoja valituista lapsista. Muiden lasten leikki- tai sosiaalisia taito-
ja en tule havainnoimaan tai kirjaamaan tyohon. Kaikki lapset pysyvat kirjallisessa tyossa ni-

mettomina, eika paivakodin nimea tulla mainitsemaan lopullisessa ja julkaistavassa tyossa.

Tulkaa kysymaan, jos jokin mietityttaa!

Terveisin Sonja Kurronen

Lapseni (nimi):

SAA El SAA

Olla osallisena havainnointitilanteissa.

Huoltajan allekirjoitus:

Palauta lomakkeen alaosa paivakotiin viimeistaan 3.10.2014
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