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Kuvataidepedagogiset haasteet yldkoulun erityisen tuen Asperger-oppilaiden ohjaamisessa
ja opettamisessa

1 JOHDANTO

Aspergerin oireyhtymasta on julkaistu jonkin verran kirjallisuutta ja tutki-
muksia sekd muutamat kuvataiteilijat, kuten Miina Akkijyrkka ja espanjalai-
nen taidemaalari ja kuvittaja Shui Mao, ovat viime vuosina kertoneet Asper-
gerin oireyhtymastdan julkisesti (Arte Del Mediterraneo 2014; Kaitasuo
2013). Kuvataidepedagogiikan ja erityispedagogiikan poikkitieteellisestd na-
kokulmasta aiheesta on tehty vain muutamia tutkimuksia ja Kirjallisuudessa
nakokulmasta ei juuri ole mainintoja. Viimeaikaisen erityispedagogisen kirjal-
lisuuden (Moberg & Savolainen 2007; Talaka 2010a) ja empiirisen kokemuk-
seni pohjalta voin todeta, etta inklusiivisen kouluajattelun vahvistuessa Suo-
messa ylakoulun erityisen tuen Asperger-oppilaat opiskelevat yha useammin
yleisopetuksen kuvataideopetuksen ryhmissa. Siten erityisen tuen Asperger-
oppilaiden kuvataidepedagogiset ratkaisut ovat ajankohtaisia erityisluokan-
opettajien lisédksi yha useammin myos kuvataiteen aineenopettajille seké kou-
lun yhteistyoverkostojen kuvataiteen menetelmien ohjaajille ja opettajille.

Opinnaytetyon tavoitteena on tarkastella kuvataidepedagogisia haasteita yla-
koulun erityisen tuen Asperger-oppilaiden ohjaamisessa ja opettamisessa.
Tarve opinnaytetyolle syntyi empiirisen kokemukseni pohjalta, koska aiheesta
ei ole tehty aikaisemmin tutkimusta eika kirjallisuutta aiheesta juuri ole. Kiin-
nostukseni erityiskuvataidekasvatuksen tutkimiseen ja kehittdmiseen on saa-
nut alkunsa tyokokemuksesta perusopetuksen erityisen tuen oppilaiden kans-
sa. Opinnaytetyd on luonteva jatkumo opintojeni pedagogisen ohjaustoimin-
nan paaaineelle ja erityispedagogiikan sivuaineelle.

Opinnaytetyon kohderyhméksi valikoituvat ylakoulun erityisen tuen Asper-
ger-oppilaat, koska olen kiinnostunut kuvataiteen menetelmien ohjaamisesta
ja opettamisesta ylakouluikaisille oppilaille, erityisen tuen tarpeen asettamista
haasteita oppilaan oppimiselle ja Aspergerin oireyhtymaéstd. Halusin lahteé
tutkimaan kuvataidepedagogisia haasteita juuri Asperger-oppilaiden ohjaami-
sessa ja opettamisessa, koska Atwoodin seka Autismi- ja Aspergerliiton
(2007, 53-54, 164-166; 2014) mukaan Aspergerin oireyhtymalle ovat tyypil-
lisia erityismielenkiinnonkohteet ja lahjakkuus eritysalueella, joka voi olla
esimerkiksi kuvataide. Asperger-oppilaiden oppimisessa voi kuitenkin ilmeté
my0Os haasteita, jotka voivat johtua esimerkiksi Asperger-henkildille tyypilli-
sestd poikkeavasta sosiaalisesta kayttdytymisesta tai rutiineista.

Oppiennaytetyd on laadullinen hermeneuttinen tutkimus. Opinnédytetyon aluk-
si avaan teoriaosassa keskeiset kasitteet kuvataidepedagogiikka, erityispeda-
gogiikka ja Aspergerin oireyhtyma. L&hdekirjallisuudeksi olen valinnut vii-
meaikaisinta kirjallisuutta ja tutkimustietoa keskeisista aihealueista. Opinnay-
tetyon aineisto kerattiin puolistrukturoidulla haastatteluilla, ja otos koostui
neljasta harkinnanvaraisesti valitusta kuvataiteen menetelmien ohjaajasta ja
opettajasta kahdesta Etela-Suomen kaupungista.
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Haastattelin tutkimushenkil6itd kerran yksilOhaastatteluina heiddn omissa
toimintaymparistoissadn. Haastattelut &anitettiin ja litteroitiin aineistoanalyy-
si& varten. Haastatteluaineiston avulla pyrin selvittamaan, millaisia kuvatai-
depedagogisia haasteita yldkoulun erityisen tuen Asperger-oppilaiden ohjaa-
misessa ja opettamisessa ilmenee ja miké tai mitkd haasteista ovat ajankohtai-
simpia. Analysoin haastatteluaineiston teemoittelulla, ja jaottelin teemoitte-
lussa esiin nousseet kolmeen padteemaan, joita ovat helposti ja vaikeasti ha-
vaittavat kuvataidepedagogiset haasteet seké& ajankohtaisimmat kuvataidepe-
dagogiset haasteet. Kasittelin jokaisen padteeman sisalla useampia yksityis-
kohtaisempia alateemoja. Helposti havaittavien kuvataidepedagogisten haas-
teiden alateemoja ovat tehtdvanantojen selkeyden ja rajojen puute, Asperger-
oppilaan motivoinnin haasteet, Asperger-oppilaan jumiutuminen, Asperger-
oppilaan puutteellinen keskittymiskyky sek& kuvataiteen oppituntien resurs-
sien védheneminen. Vaikeasti havaittavien haasteiden alateemoja taas ovat As-
perger-oppilaan motivoinnin haasteet, Asperger-oppilaan puutteelliset ryhma-
tyotaidot, Asperger-oppilaan puutteelliset organisointitaidot, Asperger-
oppilaan jumiutuminen, tunteita kasittelevat oppimistehtavat, Asperger-
oppilaan puutteellinen kritiikinsietokyky seké kuvataiteen menetelmien ohjaa-
jan ja opettajan puutteellinen virittdytyminen. Ajankohtaisimpien kuvataide-
pedagogisten haasteiden alateemoiksi muotoutuivat kuvataiteen oppituntien
resurssien vaheneminen, Asperger-oppilaan tarpeisiin sopimattomat luokka-
jarjestelyt, luokan huono ryhméhenki ja Asperger-oppilaan huono koulukun-
toisuus. Kuvataidepedagogiset haasteet olivat tutkimustulosten mukaan hyvin
monimuotoisia, eikd aineistosta noussut esiin selkeda yksittéista ajankohtai-
sinta haastetta. Tutkimustulokset eivat ole yleistettavissad otoksen pienuuden
ja subjektiivisen tutkimusotteen vuoksi.

Opinnéaytetyon tulokset loivat pohjaa jatkotutkimus- ja kehittamistavoitteilleni
erityiskuvataidekasvatuksen poikkitieteellisella alalla ja vahvistivat ammatil-
lista kasvuani ohjaustoiminnan artenomina. Tutkimus kokonaisuudessaan voi
mielesténi toimia kannustimena laajemmalle jatkotutkimukselle erityiskuva-
taidekasvatuksesta ohjaustoiminnan sekd kuvataidekasvatuksen ja erityispe-
dagogiikan aloilla ja lisitd pedagogista keskustelua aiheesta. Tutkimus voi
my0s toimia tietopankkina aiheesta kiinnostuneille seka ylakoulun Asperger-
oppilaiden kuvataiteen menetelmien ohjaajien ja opettajien kuvataidepedago-
gisten ratkaisujen tukena.
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2 KUVATAIDEPEDAGOGIIKKA

Ensimmaiseksi olen madaritellyt, mitd kuvataidepedagogiikalla tarkoitetaan
tassé opinnaytetyossd, millaista kuvataideopetus on ylakouluissa ja millainen
on erityiskuvataidekasvatuksen taménhetkinen asema. Kuvataide, kuten myos
laajemmin taide, kasitteend on haasteellista maaritelld, koska méérittelyyn
vaikuttavat yksilon ja aikakauden taidekésitykset ja yhteiskunnan tila (Sava
2007, 92). Perusopetuksen opetussuunnitelmassa kuvataiteella tarkoitetaan vi-
suaalisen kulttuurin ilmenemismuotoja: taidetta, mediaa ja ymparistod (Ope-
tushallitus 2004, 236). My0s pedagogiikan késitteeseen sisaltyy monia merki-
tyksid, mutta olennaista on maaritelld, missa tilanteessa ja missa suhteessa
muihin kasitteisiin termia kaytetaan (Itd&-Suomen yliopisto, n.d.). Téassa opin-
néytetyossa pedagogiikalla tarkoitetaan kasvatus- ja opetustaitoa ja kuvatai-
depedagogiikalla visuaalisen kulttuurin kasvatus- ja opetustaitoa. Kirjallisuu-
dessa esitelld&n useita erilaisia kuvataidepedagogiikan painotuksia, jotka
poikkeavat toisistaan sen suhteen, miké on kuvataidepedagogisen suuntauksen
mukaan taiteessa, kasvattamisessa ja opettamisessa olennaista.

Résasen (2008, 19) mukaan jokaisella opettajalla on tiedostettu nakemys siité,
millaisia asioita kuvataiteen avulla voidaan oppia ja miten lapsen tulkinnalli-
set ja ilmaisulliset taidot kehittyvéat. Taiteellista kasvatusta ovat ohjanneet jo
useiden vuosikymmenten ajan Sveitsildisen kehityspsykologi Jean Piaget'n
kognitiivisen kehittymisen teoriaan pohjaavat taiteellisen kehittymisen vaihe-
teoriat (Karkkainen 2008, 88). Ihmisen kuvallisen ilmaisun kehitysteorioita on
useita erilaisia ja ne voivat perustua ikakausiajatteluun, persoonallisuusajatte-
luun, taideajatteluun tai sosiaalistumisen késitteeseen. Ikékausiajattelussa lap-
sen kuvallisen tuottamisen katsotaan noudattavan biologisesti maarittyneita
kehitysvaiheita, persoonallisuusajattelussa kuvallisen tuottamisen ajatellaan
heijastavan koko lapsen persoonallisuutta ja taideajattelussa kuvallisen tuot-
tamisen ajatellaan etenevan kohti aikuisen ammattitaiteilijan ilmaisua. Sosiaa-
listumisen késite taas viittaa teorioihin, jotka korostavat sosiokulttuuristen te-
kijoiden merkitysta kuvallisessa tuottamisessa ja taiteen ymmartdmisessa.
(Réasanen 2008, 35, 40-41.)

Kuvataiteen menetelmien ohjaajien ja opettajien kuvataidepedagogiset ratkai-
sut pohjautuvat pitkélti vallalla oleviin taidekasityksiin, yhteiskunnan tilaan
sekd kuvataiteen menetelmien opettajan ja ohjaajan omiin kasityksiin taide-
oppimisesta ja oppilaan kasvuvaiheen kuvallisen kehityksen valmiuksista.
Kuvataidepedagogiikassa ei titen ole yhta johtavaa ndkdkulmaa ja toimintata-
paa, vaan kuvataiteen menetelmien ohjaajat ja opettajat usein muokkaavat eri-
laisista oppimis- ja taidekéasityksistd omaan opetukseensa sopivan kokonai-
suuden. Kuvataiteen menetelmien ohjaajilla ja opettajilla on kuvataidepeda-
gogisten ratkaisujen avulla valtaa vaikuttaa siihen, miten oppilaat oppivat tul-
kitsemaan tdman péivan kuvastoa. Sederholm (2006, 53) kiteyttdd kuvataide-
pedagogiikan ytimeksi kuvataiteen oppiaineen selkiinnyttdmisen ja sen suh-
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teen madrittelemisen muihin oppiaineisiin sek& kuvakulttuurien ajankohtaisen
seuraamisen, mitka ovat mielestani hyvia lahtékohtia kaikenlaiselle kuvatai-
depedagogiikalle. Kuvataidepedagogiikka on osa laajempaa taidekasvatuksen
tieteenalaa, josta useat kuvataidepedagogisten ratkaisujen selitykset ovat pe-
réisin.

Yhteiskunnan ja taidemaailman muuttuminen sekd muutokset tiedon maéri-
telmissé ja oppimiskasityksissa vaativat Rasasen & Savan (2008, 111; 2007,
91) mukaan taidekasvattajia selkiinnyttdmaan oppiaineensa luonnetta, mika
edellyttdd myos kuvataiteen keskeisten kasitteiden ja tutkimisen tapojen tés-
mentamistd. Taman hetkinen perusopetuksen valtakunnallinen opetussuunni-
telma painottaa konstruktivistista oppimiskésitysta ja uudessa opetussuunni-
telmassa (siirtyminen alkaa syyslukukauden 2016 alusta alkaen) konstrukti-
vistisen oppimiskasityksen rinnalla painottuu myods kognitivistinen oppimis-
késitys (Opetushallitus 2014, 14-15; Opetushallitus 2004, 18). Kérkkadinen
(2008, 92) maarittaa opetettavan aineen sisaltdjen selkiinnyttamisen ja niiden
merkitysten maéarittelemisen merkitykselliseksi sikéli, kun niiden avulla on
mahdollista rakentaa tilanteita, kokemuksia ja merkityksid, jossa ihmisen
ymmaérryksen lisdantyminen mahdollistuu. Kuvataiteen opetuksen sisélto ra-
kentuu kaikesta visuaalisesta kulttuurista, kuvataiteesta, visuaalisesta medias-
ta ja ympéristosta, jotka heijastavat omaa aikaansa (Laitinen 2006, 34). Kuva-
taidepedagogisilla valinnoilla voidaan tukea kaikkia Karkkéisen edellytyksia
sekd selkeyttdd kuvataiteen oppiaineen luonnetta. Kuvataidepedagogiset rat-
kaisut perustuvat kuvataiteen menetelmien ohjaajan ja opettajan omien peda-
gogisten ratkaisujen lisaksi myos kuvataiteen oppiaineen sisaltéihin ja tavoit-
teisiin, jotka opetuksen jarjestaja maarittelee opetussuunnitelmassa (Opetus-
hallitus 2004, 10).

Rasésen (2006, 18) mukaan nykyisen taidekasvatuksen keskiossd on monitie-
teisyyttéd ja oppiaineiden valisid nakokulmia korostava ldhestymistapa. Valta-
kunnallinen perusopetuksen opetussuunnitelma (Opetushallitus 2004, 38-43)
esittelee ainejakoisen opettamistavan lisaksi eheyttdmisen eli monitieteellisen
opetuksen ja kasvatuksen, jossa opettaminen tapahtuu aihekokonaisuuksittain.
Aihekokonaisuuksien tavoitteet ja sisallot liittyvat kaikkiin oppiaineisiin.
Opetussuunnitelman aihekokonaisuuksia ovat: ihmisend kasvaminen, kulttuu-
ri-identiteetti ja kansainvalisyys, viestinta ja mediataito, osallistuva kansalai-
suus ja yrittajyys, vastuu ympadristosta, hyvinvoinnista ja kestavéasta tulevai-
suudesta, turvallisuus ja liikenne sekd ihminen ja teknologia. Monet ndista
ovat Rinteen (2006, 114) mukaan lahell&d kuvataiteen oppiaineen neljaa kes-
keista sisdltdaluetta, joita ovat perusopetuksen opetussuunnitelmassa (Ope-
tushallitus 2004, 239) 1) kuvailmaisu ja kuvallinen ajattelu 2) Taiteen tunte-
mus ja kulttuurinen osaaminen 3) ympaéristoestetiikka, arkkitehtuuri ja muo-
toilu ja 4) media ja kuvaviestintd. Rasénen (2006, 11, 22) madrittadkin kuva-
taiteen oppiaineeksi, jolla on itseisarvonsa liséksi syvallinen valinearvo kai-
kessa oppimiseen liittyvéssa, myos kasvatuksessa.
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Nykyajan taidekasvatuksessa on Rasasen (2005, 15) mukaan voimakkaasti
esilla visuaalista kulttuuria painottava lahestymistapa, kun aikaisemmat kuva-
taidepedagogiset suuntaukset ammensivat modernismin ja postmodernismin
taidesuuntauksista. Modernismin kuvataidepedagogiikassa korostuivat oma-
perdinen ja luova ilmaisu (Efland, Freedman & Stuhr 1998, 3-4). Postmoder-
ni kuvataidepedagogiikka taas korosti estetiikkaa seka teoreettisen ajattelun ja
ké&dentaitojen yhdistamistd (Rasdnen 2006, 21). Nykytaiteesta ammentavan
kuvataidepedagogiikan mukaan opiskelu on monimuotoista, ja nykytaide tar-
joaa useita moniaistisia l&hestymistapoja ymparoivaan todellisuuteen (Rinne
2006, 116). Nykytaiteen kuvataidepedagogiikassa on siirrytty Varton (2006,
155) mukaan kuvaamisesta visuaalisuuteen, mutta myds toiminnallisuus ja
kielellisyys ovat Sederholmin (2006, 50) mukaan nykytaiteen kuvataidepeda-
gogiikalle ominaista. Nykytaiteen kuivataidepedagogiikassa idea voidaan
saattaa nakyvaksi, tuoda keskusteluun ja toiminnalliseksi monella tavalla ja
vélineell&. (Sederholm 2006, 53; Varto 2006, 155).

Kuvataidepedagogisten suuntausten pohjalla toimivat erilaiset kasitykset op-
pimisesta, taiteesta ja kuvallisesta kasityksestd, jotka johdattavat toisistaan
poikkeaviin ndkemyksiin taideoppimisesta ja perustuvat erilaisiin kasityksiin
taiteesta tietona (Rasénen 2008, 79). Taideopetus voidaan maarittaé ilmaisul-
listen, esteettisten ja eettisten arvojen pohdinnaksi ja kokeilemiseksi. Oppimi-
nen tapahtuu vapaalla ilmaisulla kokemuksellisesti ja syvéllisesti itse kuvaa
tekemaélla ja tekemisen tavoitteena tulee olla kuvan tekijan pyrkimysten ym-
maértaminen. (Karkkadinen 2008, 95; Laitinen 2006, 205, 210.) Rasasen (2008,
108) mukaan taiteellinen oppimisprosessi pohjautuu havaintoon, sen kasitteel-
listamiseen, reflektointiin ja tuottamiseen. Vallalla oleva nykytaiteen kuvatai-
depedagogiikka voidaankin mieltdd kokemuksia ja merkityksié etsivaksi pe-
dagogiikaksi. Rasanen (2008, 19) mukaan johdonmukaisen ja kokonaisvaltai-
sen taideopetuksen suunnittelu edellyttdd opettajalta tietoa erilaisista taideteo-
rioista ja niiden vaikutuksista kaytantdihinsd. Osaavan aikuisen tuki on oppi-
laille tarpeen, jotta ymmarryksen kehittyminen ilmididen kuvaamiseen liitty-
vista merkitysrakenteista olisi mahdollista (Kéarkkdinen 2008, 91).

Kuvataidepedagogiset ratkaisut voivat perustua esimerkiksi Eflandin tai Raséa-
sen taidekasvatuksen malleille. Arthur Efland on etsinyt taidekasvatuksen lah-
tokohtia taide- ja oppimisteorioista ja hakenut niille perusteluja filosofiasta,
psykologiasta ja sosiologiasta (Rasanen 2008, 12). Eflandin malli pohjautuu
neljaan estetiikan historian suuntaukseen, joita ovat mimeettiset -, pragmaatti-
set -, ekspressiiviset - ja objektiiviset teoriat. Han on kytkenyt jokaisen néista
teorioista neljdén vallitsevaan kasvatusndkemykseen siten, ettd mimeettiset
teoriat liittyvat behavioristiseen kasvatusnakemykseen, pragmaattiset teoriat
sosiaalisen vuorovaikutuksen kasvatusndkemykseen, ekspressiiviset yksilo-
keskeiseen kasvatusndkemykseen ja objektiiviset teoriat tiedonkasittelyyn
pohjautuvaan kasvatusnakemykseen. Kokonaisuuden han on nimennyt eklek-
tiseksi ldhestymistavaksi ja taideopetuksen tulee hdnen mielestadn sisaltaa
ndma kaikki ndkemykset. (Efland 1998, 12-14, 18, 42.) Rédsanen taas on tii-
vistdnyt taidekasvatuksen lahtokohdat kerrosvoiepamalliin, jonka kolmion




Kuvataidepedagogiset haasteet yldkoulun erityisen tuen Asperger-oppilaiden ohjaamisessa
ja opettamisessa

muotoisia kerroksia ovat taideteoriat, oppimiskasitykset, kuvallisen kehityk-
sen teoriat, taidekasvatusmallit ja vuorovaikutusmallit. Opettaja valitsee taten
kustakin kerroksesta opetukseensa aineksia, joita pitdd omien kaytantdjensé
kannalta tarpeellisina. (Rasanen 2008, 13, 30.)

2.1 Kuvataideopetus yldkoulussa

Peruskoulun kuvataiteen opetus pohjautuu Suomessa perusopetuksen opetus-
suunnitelman perusteisiin. Se on kansallinen kehys, jonka perusteella opetuk-
sen jarjestajat laativat paikallisen opetussuunnitelmaan. Ylékoulun kuvataide-
opetus perustuu valtakunnallisen opetussuunnitelman oppiainekohtaisiin sisal-
toihin ja tavoitteisiin sekd koulun omaan opetussuunnitelmaan, jonka laadin-
nasta ja kehittdmisestd opetuksen jarjestdjan on vastuussa. Opetussuunnitel-
massa paatetdan perusopetuksen kasvatus- ja opetustyostd, tdsmennetééan pe-
rusteissa maariteltyja tavoitteita ja sisélt6ja seka muita opetukseen jarjestami-
seen liittyvié seikkoja. (Opetushallitus 2004, 10, 238-240.) Opetussuunnitel-
man Yyleisissa tavoitteissa méaaritellddn lisaksi, millaisiin ithmis-, oppimis- ja
tiedon késityksiin opetussuunnitelma perustuu. Opetussuunnitelmat heijasta-
vat kuvataiteen yhteiskunnallista merkitysta ja asemaa kasvatustieteissd, eika
opetusta ja yhteiskunnassa valitsevaa taidekésitystd ei voi erottaa toisistaan,
silla ne ovat sisdénrakennettuina toistensa maaritelmissé ja kaytanteissa. Ope-
tussuunnitelmien painotuksista riippuen ne voivat joko vahvistaa tai heikentaa
kuvataiteelle ominaista tapaa ymmartad ihmist4, oppimista ja tietoa. (Apuli-
Suuronen 1999, 165-166, 313.) Tutkimushenkildiden ja organisaatioiden sa-
lassa pitdmisen vuoksi en tarkastele téssd opinndytety0dssé kuvataiteen mene-
telmien ohjaajien ja opettajien omien toimintaympéristdjen opetussuunnitel-
mia.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (Opetushallitus 2004, 236)
mukaan kuvataiteen menetelmien tehtavéana on kaikilla perusopetuksen vuosi-
luokilla tukea oppilaiden kuvallisen ajattelun kehittymistd, esteettisen ja eetti-
sen tietoisuuden kehittymistd seké antaa valmiuksia omaan kuvalliseen ilmai-
suun. Tavoitteena on, ettd oppilaalle syntyy henkilokohtainen suhde taiteeseen
ja hdan kykenee ymmartdmaan visuaalisen kulttuurin ilmenemismuotoja yh-
teiskunnassa. Kuvataideopetus luo lisaksi perustaa suomalaisen ja oppilaan
oman kulttuurin sek& hénelle vieraiden kulttuurien visuaalisen maailman ar-
vottamiselle ja ymmartdmiselle. Kuvataideopetuksen ominaispiirteitd ovat tai-
teellinen ilmaisu ja toiminta oppilaalle merkityksellisten kokemusten pohjalta,
mielikuvituksellisuus, luova ongelmanratkaisukyky, tutkiva oppiminen, oppi-
aineen siséinen integraatio ja teemallisuus.

Ylékoulussa kuvataideopetuksesta vastaa usein kuvataiteen aineenopettaja,
mutta ylakoulun erityisluokassa kuvataidetta voi opettaa myos erityisluokan-
opettaja. Yhteistydprojekteissa kuvataidetta voivat opettaa myods koulun ulko-
puolisten toimintaymparistdjen kuvataiteen menetelmien ohjaajat ja opettajat.
Kuvataiteen menetelmien ohjaajalla ja opettajalla on oikeus paattaa itse mil-
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laisia pedagogisia menetelmé he kayttavat ja mitka ovat oppimistehtévien si-
séllét ja toteutustavat, kunhan pedagogiset valinnat pohjautuvat toimintaym-
péariston opetussuunnitelmaan.

2.2  Erityiskuvataidekasvatus

Erityiskuvataidekasvatuksella ei ole vield Suomessa vakiintunutta maaritel-
méaa eikd pedagogista asemaa. Tassé opinndytetydssa erityiskuvataidekasva-
tuksella tarkoitetaan erityisen tuen oppilaiden kuvataidekasvatusta. Mari Sa-
lonen on (Salonen 2012, 8) tehnyt Aalto-yliopistossa vuonna 2012 maisterin
opinndytetyon erityiskuvataidekasvatuksesta ja pitd4 kuvataiteen ja erityispe-
dagogiikan yhdistamista tutkimuskohteena mainiona, silla tutkimusta ja kirjal-
lisuutta alalta ei suuremmin ole. Maailmalla erityiskuvataidetaidekasvatukses-
ta on kéayty ajankohtaista keskustelua jo hieman Suomea enemman. John F.
Kennedyn esittavien taiteiden keskus ja Kansainvélinen taiteiden ja vammai-
suuden organisaatio ovat julkaisseet vuonna 2012 esimerkkiohjelmia ja lahes-
tymistapoja taideopetuksen ja erityisopetuksen risteyttdmiseen. Malleyn
(2012, 5-6) raportti, toteutukseltaan ainutlaatuisesta 50 kansallisen taide- ja
erityisopetuksen johtajien ammattilaisten tapaamisesta vuonna 2012, osoittaa,
ettd taiteilla on keskeinen rooli vammaisten oppilaiden opetuksessa. Keskei-
siksi tarpeiksi kehittdd vammaisten taideopetusta nousivat taide- ja erityisope-
tuksen ammattilaisten verkostoituminen ja lisaantynyt tiedon jakaminen seka
parempi kommunikaatio niiden sidosryhmien kanssa, jotka eivét edusta taide-
ja erityisopetusta. Tapaamisessa suunniteltiin myos Kansallisen taide- ja eri-
tyisopetuksen resurssikeskuksen perustamista (Levett Gerber & Horoschak
2012, 114). Derbyn (2011, 105; 2012) artikkeli taas osoittaa, etté taidekasva-
tus voisi tuoda erityispedagogiikan tutkimukseen visuaalisesta kulttuurista
uudenlaisia nakdkulmia, jotka jaavat vahélle huomiolle erityispedagogiikan
nykytutkimuksessa. Derbyn mukaan myos taidekasvatuksen opiskelijat ovat
huomanneet tarpeen erityispedagogiikan opinnoille, jotka parantavat heidan
mahdollisuuksiaan toteuttaa erityisyyttd huomioon ottavaa pedagogiikka eri-
tyisluokissa.

Taidehistoria ei nosta esille taiteilijoita, joilla on ollut Aspergerin oireyhtyma.
Attwoodin (2007, 251) mukaan nykyadn ollaan kuitenkin tietoisia, ettd mer-
kittavat tieteelliset ja taiteelliset saavutukset ovat olleet sellaisten ihmisten ai-
kaansaannoksia, joilla on ollut erilainen tapa ajatella ja joilla on ollut paljon
Aspergerin oireyhtymén kognitiiviseen profiiliin yhdistettyja piirteitd. Kuva-
taiteilijoista suomalainen Miina Akkijyrkka ja espanjalainen taidemaalari ja
kuvittaja Shui Mao ovat vastikéan kertoneet julkisesti haastatteluissa Asper-
gerin oireyhtymistaan (Arte Del Mediterraneo 2014; Kaitasuo 2013). Englan-
nissa toimii myo6s Asperger Association of New England (AANE) -
yhdistyksen perustama taitelijayhteisé Artist Collaborative. Se on tarkoitettu
aikuisille kuvataiteilijoille, joilla on Aspergerin oireyhtyma tai autismin Kir-
joon kuuluva hairié. Taiteilijayhteisdn kautta taiteilijat padsevat esittelemaan
ja myyméan teoksiaan. (AANE Artist Collaborative 2014.) Aspergerin oi-
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reyhtyman ja kuvataiteiden tekijoiden tai kuvataidepedagogiikan valista yh-
teyttd ei kuitenkaan ole aikaisemmin juuri tutkittu. Asperger-taiteilijoiden
haastattelujen ja Asperger-henkildiden taidetoiminnan yleistyessé on kuiten-
kin havaittavissa, ettd Aspergerin oireyhtymasta aletaan puhua avoimemmin
eikd se edelld mainittujen esimerkkitapausten mukaan poista kuvataiteen te-
kemisen ja kokemisen mahdollisuutta seka lahjakkuuden ilmenemistad kuva-
taiteessa.

3 ERITYISPEDAGOGIIKKA

Erityispedagogiikan kasitteen ja kaytantdjen avaaminen on opinndytetyon
kannalta oleellista, koska opinndytetyon tavoitteena on tarkastella erityisen
tuen Asperger-oppilaiden ohjaamista ja opettamista. Erityispedagogiikaksi
kutsutaan tieteenalaa, joka tutkii niiden yksildiden ja ryhmien oppimista, kas-
vatusta ja koulutusta, joiden tarpeisiin enemmistolle suunnatut jarjestelyt eivat
yksilollisista ja tilannekohtaisista syista sovi (Kivirauma 2007, 12). Erityispe-
dagogiikan tarkein periaate on turvata, ettd kaikilla on oikeus saada opetusta
ja koulutusta sekd mahdollisuus kehittyd (Sarromaa Haussatter 2010, 178).

Erityispedagogiikan tieteenalan olemassa olo perustuu Sarromaa Haussatterin
(2010, 167) mukaan erityisyyden luokittelulle. Erityisoppilaiden luokittelusta
ei kuitenkaan ole yhteisesti sopivaa kansainvélistd maaritelmaa tai asteikkoa.
Parhaimmillaan luokittelu mahdollistaa oppilaan oikeuden tarvitsemaansa tu-
keen, mutta seuraukset voivat olla myo6s eristavié ja ihmisarvoa loukkaavia.
(Moberg & Vehmas 2007, 57-58, 62-63.) Luokittelu on Sarromaa Haussatte-
rin (2010, 167, 169-172) mukaan lansimaisten yhteiskuntien tapa tuottaa
merkityksid ihmisen olemassaololle ja toiminnalle. Luokittelua erityisyydesta
yllapidetddn arviointien ja méarittelyjen kautta sosiaalisessa ja kulttuurisessa
kontekstissa. Erityisyys voidaan luokitella ominaisuudeksi, mahdollisuudeksi
ja/tai rajoitteeksi. Erityisyyden méérittely on muuttunut ajan saatossa ja muut-
tuu edelleen koko ajan. Erityisyyden méaérittelyn ja siita seuraavan luokittelun
tiedostaminen vaikuttavat myos erityisen ihmisen kuvaan itsestaan. Erityisyy-
den luokittelu synnyttad myos eettisia kysymyksid, jotka erityispedagogin tay-
tyy tiedostaa ja joihin suhtautuminen hdnen taytyy muotoilla itselleen.

Erityispedagogiikan piirissé on vallalla erilaisia erityisyyden luokitteluja. Pe-
rinteisessé erityispedagogiikassa luokittelu perustuu biologiselle ja laéketie-
teelliselle tietopohjalle ja erityisyyttd maaritelld&n erilaisin diagnoosein. In-
kluusiivisessa erityispedagogiikassa erityisyyden yhteiskunnallista luokittelua
taas selvitetdan etenkin inkluusion kasitteen (ks. 3.2 Integraatio ja Inkluusio)
avulla. Erilaiset luokittelut toimivat l&ht6kohtina keskusteluille ja konflikteille
perinteisen ja inklusiivisen erityispedagogiikan vélill&, vaikka luokittelut ta-
voittelevat samaa paamaéaéaraa eli erityisyyden madrittelyd. (Sarromaa Haussét-
ter 2010, 170, 173.)
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Opetusministerion asiantuntijatyéryhman laatiman Erityisopetuksen strategian
(2007, 44) mukaan akateeminen erityispedagoginen tutkimus on vahvistunut
muutaman viime vuosikymmenen aikana, mutta tutkimus ei valttdmatta kui-
tenkaan pysty tarjoamaan suoria vastauksia erityisopetuksen nykytilan ana-
lyysiin. Siksi voinen todeta, ettd aiheesta tarvitaan jatkuvasti ajankohtaista tie-
toa erityispedagogiikan kehittamiseksi.

3.1 Kolmiportainen tuki

Perusopetuksen erityisopetuksen osa-alueet on nykyisin mééritelty yleiseen,
tehostettuun ja erityiseen tukeen (Opetushallitus n.d.; Perusopetuslaki 4:16—
17 8). Yleinen, tehostettu ja erityinen tuki muodostavat kolmiportaisen tuen
jarjestelman, jonka tavoitteena on perusopetuksen kehittdminen yh& laaduk-
kaammaksi ja oppilaslahtdisemmaksi. Tavoitteena on myds eri toimijoiden
yhteistyon lisaédminen oppilaan parhaan edun ajamiseksi. Muutokset osa-
aikaisesta ja koko aikaisesta erityisopetuksesta nykyiseen erityisopetuksen
kolmiportaiseen jarjestelméaén perustuvat Takalan (2010b, 21) mukaan pitkélti
Erityisopetuksen strategiaan (2007), jossa korostuvat varhaisen tuen merkitys
ja inklusiivinen ajattelu.

Yleinen tuki on kolmiportaisen tuen ensimmaéinen vaihe ja sitd annetaan
yleisopetuksen yhteydessé. Yleisen tuen tarve pyritddn tunnistamaan varhai-
sen puuttumisen mallin mukaisesti. Varhaisen puuttumisen mallilla tarkoite-
taan tuen tarjoamista mahdollisimman nopeasti ongelmien ilmaannuttua missa
tahansa vaiheessa lapsen tai nuoren koulupolkua. (Eritysopetuksen strategia
2007, 56.) Yleiseen tukeen kuuluvat oppilaalle tarjottavat lisatyt tukimuodot
ja opettajien valiset pedagogiset keskustelut tuen tarpeen sopivuudesta ja li-
sdadmisen tarpeista. Yleisen tuen vaiheessa oppilaalle voidaan tehdd myos
henkil6kohtainen oppimissuunnitelma (OPS), joka sisdltdd tavoitteet lapsen
kasvulle ja kehitykselle seka arvion hdnen vahvuuksistaan ja mahdollisista
riskitekijoisté. (Takala 2010b, 22.)

Oppilas voidaan siirtdd tukijarjestelmén seuraavaan vaiheeseen, tehostettuun
tukeen, jos yleinen tuki koetaan riittdméattoméaksi. Ennen siirtopaatdsta oppi-
laan tilanteesta ja tarpeesta tehdddn pedagoginen arvio, jossa kuvataan, miksi
tehostettuun tukeen siirtymista pidetaén tarpeellisena ja millaisia tukimuotoja
yleisessé tuessa on kéytetty. Pedagogisen arvion laatimisen aikana tehddén
mahdollisia oppimista ja osaamista mittaavia kokeita ja testejd seka kaydaan
opettajien valisia pedagogisia keskusteluja. Tehostettua tukea voidaan antaa
yleisopetuksen yhteydessa tai ryhmaé- ja yksiloopetuksessa. Oppimisjérjestelyt
ovat joustavia ja ne koostuvat monimuotoisesta eriyttdmisestd, tuki-, tiimi- ja
samanaikaisopetuksesta sekd osa-aikaisesta erityisopetuksesta. Viimeistaan
tehostetun tuen vaiheessa oppilaalle laaditaan OPS. (Takala 2010b, 22-23,
25-26.) Tehostetun tuen tarpeen aloittaminen ja jarjestaminen tulee kasitell&
pedagogiseen arvioon perustuen moniammatillisesti oppilashuollon ammatti-
henkil6iden kanssa (Perusopetuslaki 4:16 a 8). Jos mydsk&&n tehostettu tuki ei
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ole oppilaan tuen tarpeelle riittava, oppilaalle voidaan tehda erityisen tuen
paatos.

3.2 Erityinen tuki

Erityinen tuki on kolmiportaisten tuen suurinta tukea. Erityisen tuen tarpeen
vaiheessa tuki, ohjaus ja opetus ovat yksilollisempaa kuin aikaisemmissa tuen
tarpeen vaiheissa (Takala 2010b, 23). Erityista tukea tarvitsevat oppilaat, joi-
den kasvun, kehityksen ja oppimisen edellytykset ovat heikentyneet vamman,
sairauden tai toimintavajauden vuoksi. Oppilaat, jotka tarvitsevat psyykkista
tai sosiaalista tukea. Seka oppilaat, joilla on opetuksen jarjestéjéan tai huoltajan
mukaan Kkehityksessadn oppimiseen liittyvia riskitekijoita (Erityisopetuksen
strategia 2007, 23-24). Erityisopetuksen jarjestamiseksi erityisesta tuesta teh-
daan hallinnollinen ja kirjallinen paatos, jota ennen tulee suorittaa oppilaan ja
tdman huoltajan tai laillisen edustajan kuuleminen seké hankkia oppilaan ope-
tuksesta vastaavalta pedagoginen selvitys. (Perusopetuslaki 4:17 §.) Pedago-
ginen selvitys on kooste tehostetun tuen aikana kaytetyisté tukitoimista ja sel-
vityksesta, miksi niita ei enda koeta riittaviksi ja mitka ovat oppilaan nykyiset
ja lisdéntyvéat pedagogiset ja oppilashuollolliset tarpeet. Selvitys tehddadn mo-
niammatillisena yhteistyond ja mukaan tulevat viimeistdan tassd vaiheessa
psykologin ja eritysopettajan testit sekd oppilashuoltoryhmén konsultaatio.
Tarvittaessa voidaan hankkia myos ladketieteellinen tai psykologin lausunto.
Liséksi tehdaan selvitys, voidaanko oppilaan tarvitsemat palvelut antaa oppi-
laan lahikoulussa ja voiko oppilas saavuttaa yleisen opetuksen mukaiset ta-
voitteet vai tuleeko opetusta yksilollistdd yhdessa tai useammassa aineessa.
(Takala 2010b, 23, 26.)

Erityisen tuen pédatds on méaardaikainen, ja se tulee tarkistaa ainakin toisen
vuosiluokan jélkeen ja ennen seitseménnelle vuosiluokalle siirtymistd. P&éa-
toksessa méaaritelladn oppilaan paasadantdinen opetusryhma sekd mahdolliset
tulkitsemis- ja avustajapalvelut. Erityinen tuki annetaan oppilaalle oppilaan
etu ja muut opetuksen jarjestamistd koskevat edellytyksen huomioon ottaen
yleisopetuksen yhteydessd, osittain tai kokonaan erityisluokalla tai muussa
soveltuvassa paikassa kuten erityiskoulussa. (Perusopetuslaki 4:17 §; Takala
2010b, 23.) Erityinen tuki toteutetaan joko yleisen (9 vuotta) tai pidennetyn
oppivelvollisuuden piirissa (11 vuotta) (Erityisopetuksen strategia 2007, 24).

Erityiseen tuen paatoksen jélkeen oppilaan opettajat laativat oppilaalle henki-
Iokohtaisen opetuksen jérjestamistd koskevan suunnitelman (HOJKS) yhteis-
tyossa oppilaan huoltajan ja usein my6s oppilaan kanssa, joka osallistuu
HOJKS:n laatimiseen kykyjensa mukaan. (Takala 2010b, 28.) HOJKS tulee
laatia, jollei sille ole ilmeist& estettd yhteistydssé oppilaan ja huoltajan tai tar-
vittaessa muun laillisen edustajan kanssa. HOJKS:n keskeisista sisélldista
ma&ratadn opetussuunnitelman perusteissa. (Perusopetuslaki 4:17 a 8.) Kaik-
kien oppilasta opettavien on tunnettava henkilokohtaisen opetuksen jarjesta-
mistd koskevan suunnitelman (HOJKS) sisaltd ja noudatettava salassapito-
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séantoja tietoa jaettaessa. HOJKS:ssa madritelldaén oppilaan yksilollistettyjen
oppiaineiden tavoitteet oppilaan kehitystason mukaan. Oppilaan oppimisvai-
keudet sekd vahvuudet taas kuvataan HOJKS:ssa erikseen oppimisvalmiuk-
sien ja opiskelutaitojen osalta. HOJKS:aan asetetaan lyhyen ja pitkan aikava-
lin tavoitteita ja suunnitelma, jossa maaritelldan, mill& tukikeinoilla asetettui-
hin tavoitteisiin pyritddn. HOJKS:ssa maaritellddn myos tuen tarpeen toteut-
tamiseksi osallistuvien henkildjen ja kodin vastuut. Jos oppilas opiskelee eri-
tyisluokalla, HOJKS:ssa taytyy myos maéaéritella, missa vaiheessa oppilaan
opintoja pyritddn kokeilemaan tavallista luokkaopetusta. (Takala 2010b, 28,
33.) HOJKS tarkistetaan tarvittaessa ja véhintdan kerran lukuvuodessa (Pe-
rusopetuslaki 4:17 a §).

Ylakoulun erityisen tuen paatoksen saanut oppilas voi opiskella kuvataidetta
perusopetuksen opetussuunnitelman tai yksilollistettyjen tavoitteiden mukai-
sesti. Erityinen tuki voi koskettaa vain yhté, useampaa tai kaikkia oppiaineita.
Oppilaineen opetus voidaan yksil6llistad, jos oppilas ei tehostetun tai erityisen
tuen tukitoimista huolimatta kykene suorittamaan yleisen opetuksen mukaisia
tavoitteita (Takala 2010c, 23). Ylakoulussa yksilollistamisen kirjaamisen te-
kevét usein erityisopettaja ja aineenopettaja. Yksilollistdmisen tavoitteet ja si-
séllét laaditaan oppilaan oman koulun opetussuunnitelman pohjalta ja arvioin-
ti perustuu henkilokohtaisen opetuksen jarjestamistd koskevassa suunnitel-
massa (HOJKS) méériteltyihin tavoitteisiin. (Takala 2010c, 28.) Yksilollistet-
tyjen oppiaineiden kohdalla oppilaan todistuksessa on *-merkinta (Helsingin
kaupunki 2014).

3.3 Integraatio ja inkluusio

Erityisopetuksessa on kaytossd kolme opetuksen jarjestamisen toimintatapaa
sergeraatio, integraatio ja inkluusio. Inkluusio on nykyisin useimpien maiden
virallisten ohjelmien paamaara eli tilanne, jossa kaikkien lapset voivat kdyda
yhteistd koulua ja jossa kaikkien hyvésta yksilollisesta opetuksesta pidetdan
huolta. Koululainsgdadanto ei kuitenkaan Suomessa velvoita kuntia toteutta-
maan vahiten rajoittavan ympariston periaatteita yksiselitteisesti. (Moberg &
Savolainen 2009, 76, 90.)

Sergeraatiolla tarkoitetaan erityisopetusta, joka jarjestetddn eri toimipisteessa
kuin yleisopetuksen opetus. Vaikka l&nsimaista erityisopetusta ohjaa pyrki-
mys vahiten rajoittavaan kasvuymparistoon, myos sergeraatio on vield arkito-
dellisuutta. (Moberg & Savolainen 2009, 80.)

Integraation ja inkluusion késitteet voivat kuvata erilaisia asioita eri yhteyk-
sissé tai eri maissa, mink& takia kasitteiden maérittely kansainvalisesti on
usein ongelmallista (Erityisopetuksen strategia 2007, 19; Moberg & Savolai-
nen 2009, 85). Integraatiolla voidaan tarkoittaa kahta asiaa: tilannetta, jossa
erityisen tuen tarpeen oppilaan opetus pyritadn jarjestamaén yleisopetuksen
luokassa ja vélttaméaan erityisluokalle siirtoa, tai yleisopetuksen koulun eri-
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tyisluokan oppilaan osa-aikaista opiskelua yleisopetuksen ryhman oppitun-
neilla (Erityisopetuksen strategia 2007, 19). Mobergin ja Savolaisen (2009,
81) mukaan integraation todellisten tavoitteiden toteutuessa oppilaan kaikki
tukipalvelut on integroitu tarjottavaksi yleisopetuksen luokkaymparistossa.

Perinteisesti inkluusiolla on tarkoitettu koulun ulkopuolelle ja&neiden oppilai-
den oikeutta opetukseen (Erityisopetuksen strategia 2007, 19). Unescon
(2005, 13, 29) inkluusio-ohjeistuksen mukaan inklusiivisen koulutuksen pe-
rusperiaatteena on kaikkien lasten mahdollisuus oppia yhdessé. Unesco on
maéaritellyt inkluusion prosessiksi, jossa Kiinnitetddn huomiota ja vastataan
kaikkien oppijien erilaisiin tarpeisiin lisadmall4 opetukseen, koulutukseen,
kulttuuriin ja yhteisoon osallistumista. Inkluusion toteutuminen kéytannossa
edellyttdd koulujen uudistamista ja sen varmistamista, ettd jokainen lapsi saa
koulussa tarvitsemaansa tuen. Mobergin ja Savolaisen (2007, 91) mukaan eri-
tyisopetuksen kannanoton Erityisopetuksen strategian (2007, 55) mukaan in-
Klusiivinen opetus kasittda jokaisen oppilaan saaman riittdvan ja oikea-
aikaisen tuen oppimiselleen ja kasvulleen sielld, missd se voidaan toteuttaa
oppilaan edun mukaisesti. Takala (2010a, 69) taas maarittelee muutama vuosi
my6hemmin inkluusion kriteereiksi kaikkien oppilaiden mahdollisuuden saa-
da hyvééa perusopetusta, opettajien ja henkiléston toimivan yhteistyon ja oppi-
laan mahdollisuuden osallistua kaikkeen, mihin muutkin oppilaat.

4 ASPERGERIN OIREYHTYMA

Tassa luvussa olen esitellyt Aspergerin oireyhtymaén piirteitd, jotka selittavat
ylakouluikaisen Asperger-oppilaan kayttaytymistd ja oppimista. Aspergerin
oireyhtyma on autismin kirjoon kuuluva neurobiologinen keskushermoston
kehityshairio. Aspergerin oireyhtyma aiheuttaa henkil6lle vaihtelevia ja mo-
nimuotoisia toiminnan rajoitteita, ja henkilon aistien antama tieto ja sen tul-
kinta ovat yksil6llista ja poikkeavaa. Asperger-henkilot kasittelevat ja ymmar-
tavat asioiden ja ympériston merkityksia eri tavalla. Asperger-henkil6ille tyy-
pillistd ominaispiirteitd ovat vaikeudet sosiaalisessa vuorovaikutuksessa ja
kommunikoinnissa, Kiinnostus erityisiin mielenkiinnon kohteisiin, vaikeus
asettua toisen ihmisen asemaan sekd poikkeavat reaktiot aistidrsykkeisiin.
(Autismi- ja Aspergerliitto 2014.) Jokainen Asperger-henkil6 on yksild, jolla
on erilaiset kyvyt, kokemukset ja persoonallisuus. Asperger-henkil6iden yksi-
I61lisyys on ominaisuus, joka séilyy koko henkildn elaménkulun ajan. Asper-
gerin oireyhtymd on autismin kirjon lievemman paan hairid (Attwood 2007,
239, 340.)

Tutkimukset osoittavat selvasti, ettd Aspergerin oireyhtyma johtuu aivojen
tiettyjen rakenteiden ja jarjestelmien poikkeavasta toiminnasta. Aivojen ku-
vantamismenetelmill& pystytddn tunnistamaan aivojen rakenteita ja jarjestel-
mid, jotka ohjailevat ihmisen sosiaalista kayttaytymista. Asperger-henkiloilla
ndma alueet aivoissa ovat tutkitusti poikkeavia. Neurologiset tutkimukset,
joissa on tutkittu aivojen toimintaa, osoittavat yhdenmukaisesti, ettd Asperge-
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rin oireyhtymaan liittyy tyypillisid sosiaalisen paattelyyn, empatiaan, kom-
munikointiin ja kognitioon liittyvia kykyja. Syita Aspergerin oireyhtymélle ei
osata vield tarkasti selittad, vaikka niitd on etsitty geeneistd, synnytyksen ai-
kaisista ja jalkeisista tiloista sekd autismin etiologiasta. (Attwood 2007, 319-
321).

4.1 Diagnosointi ja esiintyvyys

Aspergerin oireyhtyma voidaan tunnistaa erilaisten reittien kautta. Se voidaan
tunnistaa varhaislapsuuden autismidiagnoosin, varhaisessa kouluidssa ilmene-
vien piirteiden, jonkin toisen oireyhtyman ilmenemisen, sukulaisen autismi-
tai Asperger-diagnoosin, kayttdytymishairion ilmenemisen tai nuoruusian so-
siaalisten ja opiskeluvaikeuksien, median tarjoamien Aspergerin oireyhtymén
oirekuvausten tai tydeldman vaikeuksien kautta. Aspergerin oireyhtymén tun-
nistamisessa auttavat erilaiset seulontakyselyt lapsille ja aikuisille. Arvioin-
tien mukaan kaikissa arviointiasteikoissa ja kyselyissa on ongelmia patevyy-
den, luotettavuuden, yksityiskohtaisuuden ja herkkyyden suhteen. Aspergerin
oireyhtyman tunnistamiseen ei ole olemassa ensisijaista kyselya tai asteikkoa.
(Atwood 2007, 30-31, 35.) Suomessa toimiva Autismi- ja Aspergerliitto
(2014) esittaa Aspergerin oireyhtyman seulontalomakkeeksi Autism Spectrum
Screening Questionnaire (ASSQ) -lomaketta (1999).

Christopher ja Carina Gillberg kehittivat aikanaan (1989) Hans Aspergerin
alkuperdisiin Aspergerin oireyhtyman kuvauksiin perustuvat kriteerit Asper-
gerin oireyhtyman diagnosointia varten (Attwood 2007, 33). Kriteereihin kuu-
luvat sosiaaliset vaikeudet, erityiset mielenkiinnonkohteet ja rutiinit, poikkea-
vat kielelliset kyvyt seka kompelt motoriikka (Gillberg 1999, 156). Gillber-
gien kriteerit ovat yha monien Kliinikoiden suosiossa. (Attwood 2007, 33).
Muita Aspergerin oireyhtyman tunnistavia kriteeristoja ovat Peter Szatmarin,
Bremnerin ja Nagyn julkaisemat kriteerit, Maailman terveysjarjeston 1993
julkaisemat ICD-10 kriteerit (liite 1) ja Amerikan psykiatrisen yhdistyksen
vuonna 1994 julkaisemat DSM-IV kriteerit (liite 1). Szatmarin ja hanen kol-
legoidensa kriteereiden ominaisuuksia ovat sosiaalinen eritdytyneisyys, hei-
kentynyt kyky sosiaaliseen vuorovaikutukseen, heikentynyt kyky ei-
kielelliseen kommunikaatioon sekéd poikkeava puhetapa. Lisaksi diagnosoita-
va henkil6 ei saa tayttdd DSM-I11-R:n kriteerejd autismille. ICD-10 ja DSM-
IV -kriteeristot sisallyttavat Aspergerin oireyhtymén laaja-alaisiin kehityshai-
riéihin. (Attwood 2007, 33-34, 50.)

Suomessa asuvien henkildiden diagnosoinnissa kaytetddn Maailman terveys-
jarjeston kansainvélistd IDC-10-tautiluokitusta, jossa Aspergerin oireyhtyman
diagnoosikoodi on F84.5. Asperger-diagnoosin tekevat suomessa erikoisl&é-
kérit yhteistydssa moniammatillisen tiimin kanssa (Autismi- ja Aspergerliitto
2014). Uusi IDC-11, jossa laaja-alaisten kehityshairididen diagnoosit korva-
taan yhdelld diagnoosilla autismin kirjo, julkistetaan vuonna 2017 (Autismi-
ja Aspergerliitto 2014; World Healt Organization n.d). Aspergerin oireyhty-




Kuvataidepedagogiset haasteet yldkoulun erityisen tuen Asperger-oppilaiden ohjaamisessa
ja opettamisessa

maén esiintyvyys vaihtelee kaytettyjen diagnostisten kriteerien mukaan. Usei-
den tutkimusten mukaan esiintymisluvut ovat 0,3-8,4 lasta 10 000 lasta kohti.
(Attwood 2007, 42.) Suomessa Asperger-henkiloitd arvioidaan olevan 40 000
(Autismi- ja Aspergerliitto 2014). Attwoodin (2007, 27) mukaan Asperger-
oppilaat voivat hyotyé diagnoosista, koska se voi oikeuttaa tukitoimiin kou-
lussa.

4.2  Sosiaalinen kayttaytyminen

Aspergerin oireyhtyman tyypillinen piirre on sosiaalisen vuorovaikutuksen
poikkeavuus, jonka voi havaita keskustelussa Asperger-henkilon kanssa. As-
perger-nuorilla sosiaalisen vuorovaikutuksen poikkeavuuksia voidaan havaita
ystavyyssuhteista, sosiaalista kokemuksista ja sosiaalista kyvyistd kaydyn
keskustelun kautta. (Attwood 2007, 53-54.) Nuorelta odotetaan ikétasolleen
sopivaa kykya tunnistaa ja ymmart&a toisten ihmisten ajatuksia, uskomuksia,
haluja ja aikeita. Asperger-nuoren voi kuitenkin olla haastavaa tunnistaa ja
ymmértad toisen henkilon ajatuksista ja tunteista kertovia vihjeita seka sa-
maistua toisen tuntemuksiin (Gillberg 1999, 158). Asperger-henkilon puut-
teellisen ja alikehittyneen mielenteorian ja empatian vaikutukset voivat nakya
Asperger-henkilon jokapéivéisessa eldmassa. (Attwood 2007, 106-107, 212.)

Asperger-lasten emotionaalinen kypsyys on usein vahintaén kolme vuotta iké-
tovereita jaljessd. Asperger-lapsilla ja -aikuisilla on usein liséksi varsin niukka
sanavarasto tunteiden kuvaamisen ja heidén tunneviestintdnsa voi olla yksi-
toikkoista ja yksinkertaista. Asperger-henkilot saattavat pitaé lyhyista ja mal-
tillisista kiintymyksen osoituksista ja voimakkaat kiintymyksen osoitukset
voivat tuntua heistd h&mmentaviltd ja liiallisilta. (Attwood 2007, 163-164.)

Asperger-henkil6t tuntevat itsensa myos usein ahdistuneeksi, joko suurimman
osan paivasta tai tietyissa tilanteissa. Ahdistuneisuus voi johtaa pahimmillaan
kliiniseen masennukseen, johon Asperger-henkiloilld nayttd4 olevan voima-
kas taipumus. Asperger-lapsilla ja -aikuisilla ilmenee my6s vihan hallinnan
ongelmia. (Attwood 2007, 130, 134, 136-137.) Gillbergin (1999, 161) mu-
kaan merkittavalle osalle Asperger-nuoria tulee nuoruusiéassa vaikeita psyyk-
kisid ongelmia, kuten maanisdepressiivisyytta ja skitsofreniaa. Attwoodin
(2007, 57-59) mukaan ystavyyssuhteet voivat vahvistaa Asperger-henkilon
sosiaalista vuorovaikutusta ja ennaltaehkéistd sosiaalisia ongelmia kuten dep-
ressiota, mielikuvitukseen pakenemista, kieltdmistd, ylimielisyytta tai jaljitte-
lyd. Ystavyyssuhteet voivat vahvistaa ongelmanratkaisukykyd, parantaa tiimi-
tyotaitoja sekd vahvistaa lapsena kehitettyjen vuorovaikutustaitojen myota
my06s menestymista parisuhteessa.

4.3  Erityiset mielenkiinnon kohteet ja rutiinit

Suurin osa Asperger-henkildista on kyvykkéita valitsemallaan erityistaidon
osa-alueella. Erityinen Kkiinnostus valittuun kohteeseen voi ilmet& esineiden
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kerddmisend ja luokittelemisena tai faktojen ja tietojen hankkimisena tietyista
aiheista. Kliinisesti voidaan maaritell4, onko erityistaidon voimakkuus tai
kohde Asperger-henkilon ikatasolle epdtavallinen. Vaikeaa taas on méaaritella
ovatko rutiinit ja rituaalit Aspergerin oireyhtyméan ydinoireita vai seurausta
henkilon ahdistuneisuudesta, jolle Asperger-lapset ja -aikuiset ovat hyvinkin
taipuvaisia. (Attwood 2007, 165-166.)

Epatavalliset kiinnostuksen kohteet voivat ilmeta jo kaksi-kolmevuotiaana ja
ne voivat muuttua lapsen kasvaessa. Asperger-lapsi paattad itse kehitystason-
sa ja alyllisen kapasiteettinsa pohjalta, koska kiinnostuksen kohde muuttuu.
Kiinnostuksen kohteiden intensiteetti ja kesto voivat olla epatavallisen pitké-
kestoisia. Suurin osa kiinnostuksen kohteeseen liittyvasta tiedosta on Asper-
ger-henkilon itse hankimaa tai opettelemaa. (Attwood 2007, 167-169, 173,
192.) Asperger-lapset laativat usein myds ymparistolleen ja itselleen maaréat-
tyja rituaaleja, joita on noudatettava tarkasti. Rituaalit voivat ilmetd my®os eri-
koisina stereotyyppisina toimintoina. (Gillberg 1999, 159.)

Erityistaidot voivat tukea Asperger-henkil6a ahdistuksen voittamisessa, tuot-
taa mielihyvad, auttaa rentoutumaan, lisdtd varmuutta, auttaa ymmartdmaan
fyysistéd todellisuutta, auttaa identiteetin kehityksessa, auttaa kuluttamaan ai-
kaa, luomaan vaihtoehtoisia todellisuuksia, helpottaa keskustelemista sekéa
osoittaa alykkyyttd. Erityinen mielenkiinnon kohde voi kehittyd myos Asper-
ger-henkilon ammatinvalintaa ohjaavaksi tekijaksi. Pahimmillaan erityinen
mielenkiinnon kohde voi muotoutua Asperger-henkilon elaméé rajoittavaksi
tekijéksi, koska siihen kuluu suurin osa henkilon valveillaoloajasta, miké vie
aikaa sosiaaliselta kanssakdaymiselta. (Attwood 2007, 187, 193.)

4.4  Kielelliset kyvyt

Epatavallinen puhetyyli ja kielen kayttdminen ovat Aspergerin oireyhtymén
keskeisia piirteitd. 1CD-10-kriiteerien (liite 1) mukaan Aspergerin oireyhty-
maéssa ei ole havaittavissa Kliinisesti merkittavaa yleista kielellisen kehityksen
viivastymaa, mutta Asperger-lapsen tai -aikuisen kieli voi kuitenkin olla tie-
tyilla, hienovaraisemmilla kielen alueilla poikkeavaa, eivatka kielen vastaan-
ottamiseen ja tuottamiseen kehitetyt standardoidut testit valttdamétta ole herk-
kid Asperger-lasten ja -aikuisten erityisille kielellisille piirteille. (Attwood
2007, 196, 218.)

Asperger-henkilon kielellisten taidot ovat joiltain osin hyvin kehittyneitd,
mutta kielellisiin taitoihin liittyy myos tiettyjd vaikeuksia. Asperger-lapsi
saattaa k&yttdd monimutkaisia lauseita, mutta han ei valttamatta pysty kunnol-
la ymmartdmaan monimutkaisia ohjeita. Han saattaa myos osoittaa kielellisia
kykyjad muodollisessa testaustilanteessa, mutta ei pysty prosessoimaan kieltd
tarpeeksi nopeasti tosielamén tilanteissa. Nakyvin haaste onkin Asperger-
henkilon kyvyttdbmyys muokata kieltd sosiaalisen tilanteen mukaan. (Attwood
2007, 196, 198, 217-218; Gillberg 1999, 160.)
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Asperger-henkild ei myodskaan vélttamatta noudata perinteisid keskustelusaan-
toja keskustelun aloittamisesta, yllapitdmisesta ja lopettamisesta. Keskustelun
viestinté voi olla katkonaista Asperger-henkilon puheen katkoksista ja keskus-
telun kehonkielestd johtuen. Asperger-henkild saattaa yllapitdd yksipuolista
keskustelua teemojen osata ja vaihtaa keskusteluaihetta epéloogisesti. Han
saattaa keskeyttdd puheen epakohteliaasti, ja hdnen on haasteellista korjata
keskustelua, joten han mieluummin kiertaa aiheen tai vaihtaa puheenaihetta.
Asperger-henkilolla voi olla my6s hetkid, jolloin hdnta ei huvita osallistua
keskusteluun. Asperger-henkilon kuuntelun varmistaminen voi olla my0ds
haastava, koska henkild ei vélttamatta kayta kuuntelemisen sosiaalisia merk-
keja, kuten kehonkieltd ja lyhyitd kuuntelemista osoittavia puheilmaisuja.
(Attwood 2007, 199, 201-201, 218.)

Asperger-henkilon puhe ei valttamétta valita niin paljon sosiaalisia ja emotio-
naalista informaatiota kuin voisi odottaa. Puhe voi vaikuttaa pedanttiselta, lii-
an muodolliselta ja teenndiseltd. Puhetyylille on ominaista, ettd Asperger-
henkil0 tarjoaa liian paljon informaatiota, korostaa saantojé ja merkityksetto-
mié yksityiskohtia, pyrkii korjaamaan vihreita toisen lauserakenteissa ja kayt-
taa lilan muodollisia lauserakenteita. Asperger-henkil0 saattaa lisaksi kayttaa
erikoista puhemelodiaa ja danensévyé tai puhua liian kovaa tai hiljaa tilan-
neyhteyteen ndhden. Asperger-henkil6t saattavat myos ajatella &&neen ajatuk-
sia jasentddkseen, asioita ymmartaakseen tai itseddn rauhoitellakseen. (Att-
wood 2007, 198-200, 211-212; Gillberg 1999, 160.)

Asperger-henkil6t tulkitsevat puhetta usein kirjaimellisesti. He eivat sieda
epamaaraisyytta ja epatarkkuutta. Idomit, ironia, kielikuvat, vihjailu ja sar-
kasmi saavat heidat hdmmentymaén, ja he pitdvat kielikuvia epéloogisina.
Asperger-henkildiden saattaa olla lisdksi vaikeaa ymmartad aanensédvyn muu-
tosten ja sanapainotusten merkitystd kuunnellessaan jonkun puhetta. Myos
taustahaly saattaa vaikeuttaa toisen puheen ymmartamista. Asperger-henkilot
tarvitsevat ohjausta keskustelutaidoissa oppiakseen ottamaan keskustelutilan-
teissa huomioon sosiaalisia normeja ja tilanneyhteyttd. Lisaksi Asperger-
henkilon ohjeistuksen tulee vastata hénen kielellistd ymmarryskykyéaén. (Att-
wood 2007, 204, 214, 219.)

4.5 Kognitiiviset kyvyt

Asperger-lasten ja -aikuisten kognitiivisten kykyjen profiili on hyvin epéata-
vallinen. Toiset Asperger-lapset ovat kognitiivisilta taidoiltaan hyvin kehitty-
neitd koulun aloittaessaan, kun taas toiset edustavat kognitiivisten taitojen
heikkoa aaripaatd. Aspergerin oireyhtyman diagnoosi ei anna paljoakaan tie-
toja lapsen yksil6llisista kognitiivisista valmiuksista, joten tietoa voidaan saa-
da muodollisilla testeilld, kuten standardoidulla alykkyystestill4 ja opintome-
nestysta mittaavilla testeilld. (Attwood 2007, 221-222.)
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Asperger-lapsilla voi esiintyd oppimisvaikeuksia ja odotettuja huonompia ar-
vosanoja. Syitd tahén on useita, mutta yleisimmin niitd selittdvat tarkkaavai-
suuteen ja toiminnanohjaukseen liittyvat ongelmat. Asperger-lapsilla voi olla
ongelmia kaikilla tarkkaavaisuuden neljalla psykologien maarittdméalla osa-
alueella, joita ovat kyky yll&pitaa tarkkaavaisuutta, kyky suunnata tarkkaavai-
suutta oleellisiin asioihin, kyky muuttaa tarkkaavaisuuden kohdetta tarvittaes-
sa ja kyky séilyttdd tietoja muistissa lyhyen aikaa. Asperger-lapsen tarkkaa-
vaisuuteen vaikuttavat erityisesti Kiinnostus ja motivoituminen késiteltdvaan
aiheeseen. Useat tutkimukset vahvistavat my0s, ettd joidenkin Asperger-
lasten ja erityisesti Asperger-nuorten ja -aikuisten toiminnanohjaus on puut-
teellinen. Toiminnanohjauksen osa-alueita ovat organisointi- ja suunnittelu-
taidot, tyomuisti, reaktion hillitsemiskyky ja impulsiivisuuden hallinta, itse-
tarkkailu ja itseséétely, ajanhallinta ja asioiden asettamisen tarkeysjarjestyk-
seen, monimutkaisten ja abstraktien asioiden ymmartaminen seka uusien stra-
tegioiden kayttdminen. Puutteellinen toiminnanohjaus esiintyy erilailla As-
perger-henkilon eri eldmanvaiheissa. Asperger-lasten ja -aikuisten oppi-
misprofiiliin voivat kuulua lisdksi taipumus virheisiin keskittymiseen, tarve
vikojen korjaamiseen seké tdydellisyyden tavoittelu. (Attwood 2007, 224-
230.)

4.6  Aistiherkkyys

Uusimmat tutkimukset ja katsausartikkelit sekd vanhempien lapsistaan anta-
mat kuvaukset ja elaménkerrat osoittavat, ettd aistiherkkyydet ovat yksi As-
pergerin oireyhtyman ominaisuuksista. Aistiyliherkkyydet onkin otettu mu-
taan uusimpiin seulontamenetelmiin. Asperger-henkil6lld voi esiintya aistiyli-
herkkyytta aanista, tuntoaistimuksista, visuaalisista &rsykkeistd, mauista seké
hajuista. Myods Asperger-henkilon asento-, liike- ja tasapainoaisti voivat olla
poikkeavia. (Attwood 2007, 264, 266, 283.)

Kaikista yleisintd Asperger-henkilGille on &aniyliherkkyys. He kokevat epé-
miellyttaviksi akillisid ja odottamattomia &anié, korkeataajuisia ja pitkékestoi-
sia &&nid sek&d hammentavid, monimutkaisia tai lyhytaikaisia danid. Heilla
voi olla myos aistivaaristymisid ja aistien poiskytkemisia. Aistivaaristymat
voivat ilmeté esimerkiksi kuulemisen tarkkuutena tai vaikeutena. Toistaiseksi
ei tiedetd tarkasti, misté aistien poiskytkeminen johtuu. (Attwood 2007, 269,
283.)

Asperger-henkilo saattaa yli- tai alireagoida kipuun ja fyysiseen epdmukavuu-
teen. Han ei valttdmattd koe minkaanlaisia tunteita tuntiessaan voimakasta ki-
pua tai voi yliherkistyd vaatteista, herkkien ruumiinosien, kuten paan tai
k&mmenien, koskettamisesta tai epamukavista materiaaleista. Asperger-
henkildiden kivun ilmentdmisen poikkeavuuden haasteena on havaita krooni-
sia kiputiloja tai henkilon tarvetta ladkarin tutkimukselle (Attwood 2007, 273,
283—284.)
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Visuaalinen aistiylinerkkyys voi ilmetd Asperger-lapsilla yliherkkyytena vé-
reille ja valon runsaalle maarélle seka nédkéhavaintojen vaaristymisena. Yli-
herkkyys voi pahimmillaan johtaa pelko- tai ahdistustiloihin. Visuaaliset ar-
sykkeet voivat kuitenkin heréttdd Asperger-henkilossd myods voimakasta kiin-
nostusta ja tuottaa mielihyvaa. (Attwood 2007, 277-278, 284.)

Makuyliherkkyys on tyypillista Asperger-henkiltiden lapsuudessa ja katoaa
usein lapsen tullessa murrosikaan. Makuyliherkkyys voi ilmeté ruoka-aineista
kieltdytymisend ja yksipuolisena ruokavaliona. Hajuyliherkkyys taas voi jat-
kua koko henkilon elinajan ja voimakkaat hajut voivat tuottaa Asperger-
henkil6ille pahoinvointia. (Attwood 2007, 275-276.)

Asperger-henkildiden poikkeava asento-, liike- tai tasapainoaisti voi johtua
vestibulaarisen jarjestelmén ongelmista. Aistivaikeudet voivat ilmeté esimer-
kiksi painovoimantunteen tai suunnantajunnan kadotessa. Alueen tutkiminen
on vasta aluillaan. (Attwood 2007, 279-280.)

5 TUTKIMUSASETELMA JA TUTKIMUSKYSYMYKSET

Tassé luvussa esittelen opinnéytetyon tutkimusasetelman seka tutkimuskysy-
mykset ja niiden muotoutumisen. Toteutin opinnédytetydn laadullisena tutki-
muksena, hermeneuttisella tutkimusstrategialla. Opinnédytetyd oli poikittais-
tutkimus, jonka tavoitteena oli tarkastella ajankohtaisia ilmi6ita. Opinndytetyo
toteutettiin syyskuun 2014 ja helmikuun 2015 vélisen& aikana. Opinndytetyon
tavoitteena oli selvittad, millaisia kuvataidepedagogisia haasteita kuvataiteen
menetelmien ohjaajat ja opettajat kokevat yldkoulun erityisen tuen Asperger-
oppilaiden ohjaamisessa ja opettamisessa. Kerésin opinndytetydn aineiston
puolistrukturoidulla haastattelulla ja tein aineistoanalyysin teemoittelulla.
Otos koostui neljastd harkinnanvaraisesti valitusta kuvataiteen menetelmien
ohjaajasta ja opettajasta kahdesta Etel&-Suomen kaupungista. Pyrin tekemé&én
opinndytetyon toteutuksessa raportoinnin seka aineiston keruun ja analysoin-
nin suhteen valintoja, jotka rajoittavat tutkimuksen epétoivottuja tuloksia ja
parantavat taten tutkimuksen luotettavuutta. Hankin koulun toimintaymparis-
tOissé tehtyja tutkimushaastatteluja varten tutkimusluvat kaupunkien opetus-
toimelta.

Opinnaytetyon aiheena olevasta ylakoulun erityisen tuen Asperger-oppilaiden
kuvataidepedagogiikasta ei ole aikaisesmmin tehty tutkimuksia, vaikka Asper-
ger-oppilaiden opiskelusta perusopetuksessa, Asperger-henkildiden visuaali-
sista ja kuvallisista kokemuksista seké erityiskuvataidekasvatuksesta on tehty
Suomessa joitakin aikaisempia tutkimuksia. Koin saavani aikaisemmista tut-
kimuksista vinkkeja opinndytetyoni aiheen rajaamiseen ja lahdekirjallisuuden
valintaan, mutta en kokenut yhdenkaan tutkimuksen tukevan opinnédytety6téni
erityisen vahvasti suurten aihe-eroavaisuuksien vuoksi.
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Tyo6tani tukeneita tutkimuksia olivat seuraavat:

- Erityiskuvataidekasvatus, Erdiden kuvataideopettajien keinot muokata ja
eriyttaa opetusta erityisoppilaiden kohdalla, Salonen Mari, 2012.

- Kahden Asperger-tyyppisen aikuisen visuaalisuuteen liittyvat ndkemykset
ja kokemukset fenomenologis-hermeneuttisessa tarkastelussa. Vuorma
Lotta, 20009.

- Asperger-oppilas opettajan nakdkulmasta — haaste vai rikkaus? Rauhanen
Pia & Saari Jenni, 2006

Tutkimuskysymyksia muotoillessani halusin l&hted selvittdmaan, millaisia
kuvataidepedagogisia haasteita kuvataiteen menetelmien ohjaajat ja opettajat
kohtaavat ylakoulun erityisen tuen Asperger-oppilaiden ohjaamisessa. Valit-
sin tarkastelun kohteeksi kuvataidepedagogiset haasteet, koska mielestani eri-
tyiskuvataidekasvatuksen tutkimis- ja kehittdmistyd on mielekésta aloittaa
haasteiden tarkastelusta, jatkaa sitd toimivien kaytantojen tarkastelulla, minka
jalkeen aloittaa mahdollisesti tarvittava kehitystyd. Helposti ja vaikeasti ha-
vaittavien kuvataidepedagogisten haasteiden lisaksi tarkoituksena oli selvit-
taa, mika tai mitk& ovat kuvataiteen menetelmien ohjaajien ja opettajien mie-
lesta ajankohtaisimpia kuvataidepedagogisia haasteita. Tutkimuskysymyksis-
séni painottuu ajankohtaisuuden nékdkulma, ja tutkimuskysymyksilla pyri-
tdan saamaan vastauksia kuvataidepedagogiikan ja erityispedagogiikan poik-
kitieteellisiin ongelmiin.

Tutkimuskysymykset

1. Millaisia helposti ja vaikeasti havaittavia kuvataidepedagogisia haasteita
kuvataiteen menetelmien ohjaajat ja opettajat kohtaavat yldkoulun erityi-
sen tuen Asperger-oppilaiden ohjaamisessa ja opettamisessa?

2. Mika on kuvataiteen menetelmien ohjaajien ja opettajien mielestd kuva-
taidepedagogiikan ajankohtaisin haaste yldkoulun erityisen tuen Asperger-
oppilaiden ohjaamisessa ja opettamisessa?

6 MENETELMAT JA AINEISTO

Seuraavaksi esittelen tarkemmin opinndytetyon tutkimusmenetelmat ja niiden
valintaan vaikuttaneita tekijoitd. Liséksi raportoin aineiston keruusta ja analy-
soinnista seka opinndytetyon luotettavuudesta. Opinnédytetyoni on kvalitatii-
vinen eli laadullinen tutkimus. Laadullinen tutkimusote sopii Metsamuurosen
(2005, 198, 203) mukaan tutkimukseen erityisen hyvin silloin, kun ollaan
kiinnostuneita tapahtumien yksityiskohtaisista rakenteista, tietyssa tapahtu-
massa olleiden yksittéisten toimijoiden merkitysrakenteista tai kun halutaan
tutkia luonnollisia tilanteita tai halutaan saada tietoa tiettyjen tapausten syy-
seuraussuhteista. Laadullinen tutkimus kattaa joukon erilaisia tulkinnallisia
tutkimuskaytantoja, ja sen méaaritteleminen selvésti on haasteellista, koska sil-
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14 ei ole taysin omia metodeja, teoriaa eika paradigmaa, jotka olisivat vain sen
omaa.

Valitsin opinndytetyodn toteuttamistavaksi laadullisen tutkimuksen, koska sen
avulla voin tutkia tutkimushenkildiden mielipiteitd ja kokemuksia kuvataide-
pedagogista haasteista yldkoulun erityisen tuen Asperger-oppilaiden ohjaami-
sessa ja opettamisessa. Valitsin opinndytetyohdn hermeneuttisen tiedonhan-
kinnan strategian, koska se korostaa tutkimushenkildiden subjektiivisia mieli-
piteitd ja kokemuksia objektiivisuuden sijaan. Hermeneuttisessa tutkimusstra-
tegiassa korostuvat subjektiivisten tulkinnallisten merkitysten, kuten tekstien,
taiteen, kulttuurin yhteiskunnallisten ilmitiden ja ajattelun, tutkiminen (Jy-
vaskylan vyliopisto 2014). Kerésin tutkimusaineiston puolistrukturoidulla
haastattelulla ja haastatteluvastaukset toimivat opinnaytetyon merkityksellisi-
né ja tutkittavina ilmauksina. Aineistoanalyysissa pyrin teemoittelun avulla
muotoilemaan tutkimusaineistosta esiin nousevia yhtendisia teemoja. Lisaksi
olen pohtinut tutkimuksen luotettavuutta tutkimusotteen ja tutkimuksen to-
teuttamisen nakokulmista, koska hyvésté tutkimusraportista tulee saada selvil-
le, miten tieto on hankittu ja miten luotettavasta tiedosta on kysymys (Metsa-
muuronen 2009, 264).

6.1 Puolistrukturoitu haastattelu

Valitsin aineiston tiedonkeruumetodiksi puolistrukturoidun haastattelun, kos-
ka tarkoituksena oli saada haastattelun avulla kohdistetusti tietoa tutkimus-
henkilGiden subjektiivisista mielipiteistd ja kokemuksista tutkittavasta asiasta.
Tutkimusmenetelman valintaan vaikuttivat myods haluni kokeilla itselleni uut-
ta tutkimusmenetelmad kaytdnnossa ja lahdekirjallisuuden perustelut tutki-
mushaastattelun sopivuudelle laadullisessa tutkimuksessa.

Tutkimushaastattelu on systemaattinen tiedonkeruun véline, jonka avulla pyri-
tddn saamaan luotettavaa ja patevaa tietoa (Hirsjarvi ym. 2007, 200, 203—
204). Haastattelu méaaritelladn vuorovaikutustilanteeksi, jonka tyylipiirteisiin
kuuluvat ennalta suunnittelu, haastattelijan haastattelutilanteen johtaminen,
haastateltavan motivoiminen, tutkijan ja tutkittavan valinen vuorovaikutus se-
ka annettujen tietojen luottamuksellinen késitteleminen (Metsdmuuronen
2005, 223-224). Metsamuurosen (2005, 223-224) mukaan haastattelu on so-
piva tapa tutkia vahan kartoitettua aluetta. Haastattelu mahdollistaa myos ai-
neistonkeruun saatelyn tilanteen edellyttamaélla tavalla ja vastaajia myotaillen.
Metsdmuuronen (2005, 224) sekd Hirsjarvi, Remes ja Sajavaara (2007, 200)
pitdvat haastattelua kvalitatiiviselle tutkimukselle sopivana tiedonkeruumeto-
dina, vaikka se on ennakkojérjestelyn ja jatkoanalyysien kannalta aikaa vievé
ja ty6las tiedonkeruumetodi.

Puolistrukturoitu haastattelu on strukturoidun ja avoimen haastattelun vali-
muoto. Se sopii tilanteisiin, jossa kohteena ovat intiimit tai arat aiheet, tai jos-
sa halutaan selvittdd heikosti tiedostettuja asioita. Puolistrukturoitu haastattelu
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kohdistuu ennalta valittuihin teemoihin, mutta kysymysten muoto ja jarjestys
ovat muunneltavissa. Puolistrukturoidun haastattelun toteuttaminen edellyttaa
tutkijalta sitoutumista, ja se on menetelma melko ty6las. Puolistrukturoidussa
haastattelussa saatu tieto voidaan kuitenkin maéritella syvalliseksi. Haastatel-
tavien maara on myos tyypillisesti melko pieni. (Metsamuuronen 2005, 223,
226.)

6.2 Aineiston kerdaminen

Kerdasin opinndytetyon aineiston puolistrukturoiduilla haastatteluilla kuten lu-
vussa 6.1 totesin. Tutkijana minulla ei ollut etuk&teen tietoa, millaisia vas-
tauksia tulen saamaan. Otos koostui neljasta harkinnanvaraisesti valitusta ku-
vataiteen menetelmien ohjaajasta ja opettajasta kahdesta Etel&-Suomen kau-
pungista. Valitsin haastateltaviksi kutsutut harkinnanvaraisesti ja lahetin haas-
tattelukutsut (liite 2) sdhkopostitse haastateltaville ja organisaation johtajille
marras-joulukuussa 2014. Haastateltaviksi kutsuttujen valintaan vaikuttivat
kuvataiteen menetelmien toimintaympadriston sijainti, kuvataiteen menetel-
mien laajuus toimintaymparistossa, kuvataiteen menetelmien ohjaajan ja opet-
tajan tdménhetkinen ammattinimike toimintaympéristossa sekd haastatelta-
vaksi kutsutun suhde tutkittavaan asiaan. Tutkimushaastatteluun osallistumi-
nen oli tutkimukseen kutsutulle vapaaehtoista, ja haastattelun toteuttaminen
on edellyttdnyt mahdollisen organisaation johdon lupaa haastattelujen toteut-
tamiseen tutkimushenkilon toimintaymparistossa. Tutkimuksen tavoitteiden
kannalta sopivien haastateltavien 16ytyminen oli todella vaivalloista, ja lahetin
lahes 20 tutkimushaastattelukutsua, ennen kuin tutkimukseen sopivat henkil6t
loytyivat. Tutkimukseen kutsuttujen vastausaktiivisuus oli hyvin vaihtelevaa,
ja vain kaksi kolmasosaa tutkimukseen kutsutuista henkil6ista vastasivat kut-
suun. Yksi tutkimushenkiloksi valittu ei vastaa taydellisesti tutkimukseen
osallistumisen vaatimuksia, koska hanelld ei ollut kokemusta kuvataideope-
tuksesta, jossa Asperger-oppilaalla olisi ollut erityisen tuen péaatos juuri kuva-
taiteessa. Valitsin hénet kuitenkin mukaan tutkimukseen, koska sopivien tut-
kimushenkildiden 16ytaminen oli todella haasteellista, ja koska henkil6 oli ha-
lukas osallistumaan tutkimukseen ja hénelld oli kokemusta Asperger-
oppilaiden kuvataideopetuksesta. Taméan vuoksi kéytan opinnaytetydssa tasta
eteenpdin ylakoulun erityisen tuen Asperger-oppilas -késitteen sijaan ylakou-
lun Asperger-oppilas -késitetta.

Pidin salassa tutkimushenkildiden ja organisaatioiden tiedot koko tutkimus-
prosessin ajan. Laadin salassa pidettavié tietoja varten tutkimusrekisterin (liite
5), jonka tuhosin tutkimuksen valmistuttua. Hankin lisaksi koulun toimin-
taympaéristOissé tehtdvia tutkimushaastatteluja varten tutkimusluvan kaupun-
gin opetustoimelta. Tiittulan ja Ruusuvuoren (2005, 18) mukaan tutkimuslupa
on usein tarpeellinen, jos tarkoituksena on haastatella jonkin julkiyhteison ja-
senié.
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Haastattelin jokaista tutkimushenkil6d yksil6haastatteluna kerran tammi-
helmikuussa 2015 tutkimushenkilén omassa toimintaymparistossa. Tutkimus-
haastattelut toteutettiin kerran, koska tavoitteena oli keréta etukateen suunni-
teltujen haastattelukysymysten (liite 4) avulla tietoa tutkimushenkiliden ta-
manhetkisista mielipiteistd ja kokemuksista tutkittavasta aiheesta. Tutkimus-
haastattelujen toteuttamispaikoiksi valitsin tutkimushenkiléiden omat toimin-
taympéristot, koska halusin, ettd tutkimukseen osallistuminen olisi tutkimus-
henkil6ille aikataulun ja sijainnin suhteen mahdollisimman helppoa ja omassa
toimintaymparistossadn he edustaisivat vastauksillaan myds omaa ammatti-
kuntaansa. Tein tutkimushaastattelun aluksi tutkimushenkildiden ja mahdolli-
sen organisaation johdon kanssa haastattelusopimukset (liite 3). Organisaation
johtaja saattoi halutessaan korvata haastattelusopimuksen allekirjoituksen
myos séhkopostiviestilla.

Suunnittelin tutkimushaastattelujen toteuttamista varten haastattelun rungon ja
haastattelukysymykset (liite 4). Tutkimushaastattelun aluksi esittelin itseni
seké opinnéytetyon ja tutkimushaastattelun tavoitteet. Korostin, ettd haastatte-
luvastausten tulee perustua tutkimushenkildéiden omakohtaisiin mielipiteisiin
ja kokemuksiin tutkittavasta asiasta. Adnitin haastattelut litterointia ja aineis-
toanalyysia varten. Esitin kaikille tutkimushenkil6ille tutkimuskysymykset
samassa jarjestyksessé ja haastattelujen keskiméaradinen kesto oli puoli tuntia.
Yhden tutkimushenkilé kohdalla haastattelukysymyksisséa kaytettiin erityisen
tuen Asperger-oppilas kasitteen sijasta Asperger-oppilas késitettd. Tarkensin
tutkimushaastattelujen edetessa kolmannen tutkimuskysymyksen toista alaky-
symysta lisdédmalla siihen kysymyksen sisaltod tarkentavan alkuosan (liite 4).
Tarkensin tutkimushaastatteluissa joidenkin haastatteluvastausten sisaltoja li-
sakysymyksilla, jotta ymmartéisin varmasti, mité tutkimushenkil6t vastauksil-
laan ovat tarkoittaneet. Opinnaytetydsséani aineiston kerddminen ja analysointi
tapahtuivat osittain samanaikaisesti.

6.3 Aineiston analysointi

Analysoin tutkimusaineiston teemoittelulla. Pyrin vastaamaan haastatteluai-
neiston analyysin avulla tutkimuskysymyksiin. Teemoittelun avulla tutkimus-
aineistosta pyritddn hahmottamaan keskeisid, aineistossa toistuvia aihepiireja,
jotka sitten ryhmitelldan teemoihin yksityiskohtaisempaa tarkastelua varten
(Jyvaskyléan yliopisto 2014). Kasittelin opinnédytetyon teoriaosuudessa kuva-
taide- ja erityispedagogiikkaa sekd Aspergerin oireyhtyméaa, minké oli tarkoi-
tuksena toimia perustana tutkimusaineiston ymmartamiselle.

Aineisto koostuu neljan kuvataiteen menetelmien ohjaajan ja opettajan haas-
tattelusta kahdesta Etel4&-Suomen kaupungissa. Haastateltavien henkil6llisyys
ja organisaatioiden tiedot eivat kdy ilmi misséan vaiheessa aineistoanalyysia
(ks. liite 6 Rekisteriseloste). En kokenut tarpeelliseksi antaa tutkimushenki-
I6ille salanimid, koska pyrin kasittelem&&n aineistoa teemoittelun kautta muo-
toutuvina kokonaisuuksina. Tein aineistoanalyysid pelkastaan tutkimukseni
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aineiston pohjalta, ja tarkoituksena on tuottaa tietoa, jossa erehdysten mahdol-
lisuus on pyritty minimoimaan.

Litteroin haastattelut heti samana paivana tutkimushaastattelujen toteuttami-
sen jalkeen. Litterointia kaytetadn kvalitatiivisessa tutkimuksessa sen ymmér-
tdmiseen, miten tutkimushenkil6t organisoivat puheensa (Metsdmuuronen
2005, 203). Litterointi toimii myds muistiapuna ja helpottaa tarkeiden yksi-
tyiskohtien havaitsemista aineistosta. Litteroinnin tarkkuus maaraytyy tutki-
muskysymysten ja tutkimusmetodien mukaan. (Tiittula & Ruusuvuori 2005,
16.) Litteroinnin tavoitteena oli 16ytad haastatteluaineistosta keskeisia teemoja
teemoittelua varten. Aloitin kolmen tutkimushaastattelun litteroinnin jalkeen
aineiston analysoinnin hahmottelemalla aineistosta esiin nousevia teemoja.
Muotoilin lopulliset teemat aineiston pohjalta kuitenkin vasta viimeisen tut-
kimushaastattelun jalkeen. Litterointi tuki aineiston teemoittelua kattavasti,
koska pystyin tarkistamaan litteroidusta aineistosta tutkimushenkiltiden vas-
tausten sisaltdja ja etsimaan niistd tutkimuksen tavoitteiden kannalta merki-
tyksellista tietoa.

Pyrin muodostamaan aineistosta yhtendisia teemoja ja otsikoimaan teemat ai-
hesisédltoa kuvaavalla nimelld. Jaottelin aineistot kolmeen péateemaan, jotka
ovat helposti ja vaikeasti havaittavat kuvataidepedagogiset haasteet seka aja-
jankohtaisimmat kuvataidepedagogiset haasteet. Jaottelin kaikkien paateemo-
jen sisélle useampia yksityiskohtaisempia alateemoja. Ajajankohtaisimmat
kuvataidepedagogiset haasteet -teemaan alle pyrin I6ytdméén aineistosta yh-
den ajankohtaisimmaksi koetun haasteen.

6.4 Tutkimuksen luotettavuudesta

Metsdmuurosen (2005, 245; 2009, 264) mukaan hyvasta tutkimusraportista
tulee saada selville, miten tieto on hankittu ja miten luotettavasta tiedosta on
kysymys. Tutkimuksen luotettavuus on Metsamuurosen esitteleman triangu-
laation-késitteen mukaan sitd parempi, mitd useammalla metodilla tutkimus-
kohdetta tarkastellaan. Kaytin tutkimuksen tiedonkeruussa vain yhtd aineis-
tonkeruumetodia ja harkinnanvaraisesti valittua otosta, koska opinnaytetyol-
lani oli tietyt rajat keston ja tutkimustehtdvan laajuuden suhteen. Metsa-
muurosen (2005, 53) mukaan myos tutkimusjoukon satunnaisotanta lisaa tut-
kimuksen luotettavuutta, mutta hanen mukaansa harkinnanvaraisen tutkimus-
joukon kokoaminen lienee hyddyllistd laadullisen aineiston kokoamisessa.
Pyrin parantamaan laadullisen tutkimukseni luotettavuutta kutsumalla tutki-
mukseen harkinnanvaraisen otoksen, jonka avulla pyrin saamaan esiin mah-
dollisimman paljon tutkimuksen tavoitteiden kannalta merkityksellist tietoa.

Metsdmuurosen (2009, 264) mukaan kvalitatiivisen tutkimusraportin ominai-
suuksia ovat alkuperdisen kontekstin kunnioituksen sailyttdminen, tutkimus-
tehtdvan tarkentuminen, tutkimukseen kehitettyjen haastattelujen runkojen
muokkautuminen ja havaintojen toistuvuus tutkimuksen kuluessa. Liséksi
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ominaisuuksia ovat tutkijan kyky pitdd mielesséén erilaisia ndkokulmia tutki-
muksen edetessé ja kyky raportoida julkituomatonta tietoa. Tutkimusraportis-
sa tulee myos kéyda ilmi, etté tutkija tutkii tutkittavia ennalta méarittelemat-
tOmaésti, kayttdd avuksi tekniikka aineiston keruussa seké raportoi tutkijan
roolin ja aseman vaikutukset tutkimuksessa.

Metsamuurosen madrittelemat kvalitatiivisen tutkimusraportin ominaisuudet
lisddvat mielesténi toteutuessaan osaltaan tutkimuksen luotettavuutta. Hyvén
kvalitatiivisen tutkimusraportin ominaisuudet toteutuvat tutkimuksessa seu-
raavalla tavalla. Tutkimukseni kokonaistavoitteena oli tuoda esiin tietoa asias-
ta, jota ei ole aikaisemmin tutkittu. Arvioni tavoitteiden toteutumisesta olen
raportoinut luvussa 8 Pohdinta. Tutkimukseni alkuperédinen konteksti sailyi
koko tutkimuksen ajan, vaikka tutkimustehtévani tarkentui tutkimuksen ni-
messa ja tutkimuskysymyksissa tutkimuksen kuluessa. Tein tutkimuksen ku-
luessa tutkimushaastattelun sisaltoihin tarkennuksia ja tutkimusaineistosta
toistuvia havaintoja, vaikka aineiston analyysissd muotoutuneet teemat olivat
monimuotoisia. Liséksi kaytin aineiston keruussa apuna tekniikkaa haastatte-
lujen nahoituksessa. Pyrin myds ottamaan tutkimuksen kuluessa huomioon
erilaisia ndkokulmia etenkin tutkimuksen teoreettisessa osassa seka tutkimuk-
sen johtopaattksissé ja pohdinnassa. Erotin tutkimusraportissa selkeésti omat
ajatukseni tutkimusaineistosta ja lahdekirjallisuudesta ja kerroin, ettd minulla
ei ollut tutkijana etukateen tietoa, millaisia tuloksia tulen saamaan.

Metsdmuurosen (2005, 45) mukaan tutkimuksen luotettavuus on sama kuin
kéytetyn mittarin luotettavuus. Mittarin luotettavuus taas riippuu pitkalti siita,
onnistutaanko mittaamaan haluttuja asioita. Opinndytetyoni mittarina toimi
tutkimushaastattelu. Sen luotettavuutta voidaan tarkastella validiteetin ja re-
liabiliteetin avulla. Validiteetti tutkii, ollaanko tutkimassa sit&, mité on tarkoi-
tus, ja reliabiliteetti mé&arittdd, miten luotettavasti ja toistettavasti kaytetyn
tutkimusmetodin avulla voidaan mitata haluttua ilmiétd. (Hiltunen 2009;
Metsamuuronen 2005, 57.)

Tutkimuksen haastattelun luotettavuuteen vaikuttavat monet osatekijat. Luo-
tettavuuteen kuuluvat haastattelijan todenmukainen haastattelun tarkoituksen
kertominen haastateltavalle, saadun aineiston luottamuksellinen kasittely ja
sdilyttaminen seka haastateltavien, etenkin yksityishenkildiden ja ammatin
edustajien, anonymiteetin séilyttdminen tutkimusraportissa. Anonymiteetti ei
kuitenkaan ole ehdoton edellytys esimerkiksi asiantuntijoita haastatellessa.
Liséksi tutkimushaastattelujen nauhoitus mahdollistaa haastattelujen litteroin-
nin ja sita kautta paremman raportoinnin. Nauhoitus toimii tulkintojen tarkis-
tamisen vélineend, ja sen uudelleen kuunteleminen tuo haastattelusta esille
mahdollisesti my6s uusia sévyjé, joita haastattelija ei ole haastattelutilanteessa
havainnoinut. (Tiittula & Ruusuvuori 2005, 14-15, 17.) Pyrin parantamaan
tutkimushaastattelujeni luotettavuutta kertomalla tutkimushenkil6ille tutki-
mushaastattelun aluksi opinnédytetyon ja tutkimushaastattelun tavoitteet seka
painottamalla, ettd haastatteluvastausten tulee perustua tutkimushenkiléiden
omiin mielipiteisiin ja kokemuksiin tutkittavasta asiasta. Kaikkien tutkimus-
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haastattelujen &&nitteet onnistuivat, ja tein litteroinnit perusteellisesti, mink&
koen myos osaltaan parantavan tutkimuksen luotettavuutta. Liséksi pyrin pa-
rantamaan haastattelujen luotettavuutta kasittelemalld tutkimusaineistoa luo-
tettavasti ja analysoimalla aineistoa siten, etteivat yksittaisen tutkimushenki-
16n mielipiteet tule siing ilmi.

Tutkimuksen luotettavuuteen kannalta on myos ratkaisevaa, miten haastatteli-
ja osaa tulkita tutkimushenkil6iden vastauksia yli sosiaalisten merkitysmaail-
mojen, koska tutkimushenkild voi antaa my0s sosiaalisesti suotavia vastauk-
sia. (Hirsjarvi ym. 2007, 201-202.) Metsamuurosen (2005, 24, 57) mukaan
haastattelun validiteettia voidaan haastattelussa pyrki& parantamaan tarkkai-
lemalla tutkimushenkildiden kayttaytymistd. Opinndytetydssa kaikki tutki-
mushenkilot osallistuivat tutkimushaastatteluun aktiivisesti, eivatka he vaikut-
taneet siltd, ettd antaisivat sosiaalisesti suotavia vastauksia. On kuitenkin ole-
massa mahdollisuus, ettd tutkimushaastattelujen ajankohdat sek& haastattelu-
ymparistot ja niiden tapahtumat ovat vaikuttaneet tutkimushenkildiden vas-
taamisen aktiivisuustasoon tai sosiaalisesti suotavien vastausten antamiseen,
joita tutkijana en ole osannut tulkita tdssa opinndytetydssa yli sosiaalisten
merkitysmaailmojen.

Pyrin lisdédmadn tutkimuksen luotettavuutta myds kolmella ensimmadisella
haastattelukysymyksella (liite 4), joilla selvitin tutkimushenkildiden koulutus-
ta ja kokemuksen mé&ardd Asperger-oppilaista. Tutkimusaineiston mukaan
kaikki tutkimushenkil6t olivat ammattiinsa pétevia, heilld oli kokemusta As-
perger-oppilaista keskimaarin vajaan kymmenen vuoden ajalta, ja silloin kun
heilla oli Asperger-oppilaita kuvataideopetuksessa, he ohjasivat ja opettavat
heitd keskimé&arin 2,25 oppituntia viikossa. Yhden oppitunnin pituudeksi maa-
riteltiin 45 minuuttia. Téten tutkimuksen luotettavuutta lisda kaikkien tutki-
mushenkildiden patevyys tyotehtavaansa. Tutkimuksen validiteettia heikenta4
kuitenkin merkittavasti se, ettd yksi neljasosa aineistosta edustaa mielipiteita
ja kokemuksia yldkoulun Asperger-oppilaista, joilla ei ole ollut erityisen tuen
paatosta kuvataiteessa (ks. 6.3. Aineiston keradminen).

Tutkiessani hermeneuttisella tutkimusstrategialla haastattelun avulla harkin-
nanvaraisesti valittujen tutkimushenkil6iden subjektiivisia mielipiteitd ja ko-
kemuksia voinen todeta, ettd ei ole olemassa kahta samanlaista kokemusta.
Taten tutkimuksen reliabiliteettia laskee se, ettd tutkimus ei ole toistettavissa
samanlaisena tai vastaavassa ymparistossa.

Tutkimuksen aineistonkeruun jélkeen huomasin muutaman asian, joita olisi
ollut tutkimuksen luotettavuuden kannalta tarke&é tarkastella. Haastatteluky-
symyksissa olisi pitdnyt kysya myos, kuinka paljon tutkimushenkil6illd on tie-
toa ja kokemusta Aspergerin oireyhtymasta ja mistd tutkimushenkil6t ovat
saaneet tietoa Aspergerin oireyhtymasta. Taten voin todeta, ettd myos ndiden
haastattelukysymysten puuttuminen alentaa osaltaan tutkimukseni luotetta-
vuutta.
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7 KUVATAIDEPEDAGOGISET HAASTEET

Esittelen seuraavassa opinndytetydn haastatteluaineiston aineistoanalyysin
teemoittelussa muotoutuneet teemat, jotka perustuvat neljan harkinnanvarai-
sesti valitun kuvataiteen menetelmien ohjaajan ja opettajan mielipiteisiin ja
kokemuksiin  kuvataidepedagogisista haasteista yldkoulun  Asperger-
oppilaiden ohjaamisessa ja opettamisessa. Kolme neljdsosaa aineistosta edus-
taa tutkimushenkiléiden kokemuksia Asperger-oppilaista, joilla on ollut eri-
tyisen tuen pé&tds kuvataiteessa, ja yksi neljadsosa aineistosta edustaa tutki-
mushenkilon kokemuksia Asperger-oppilaista, joilla ei ole ollut erityisen tuen
paatosta kuvataiteessa (ks. 6.3. Aineiston kerdaminen ja 6.4. Tutkimuksen
luotettavuudesta). Aineisto keréttiin puolistrukturoidulla haastatteluilla, ja tut-
kimushaastattelut toteutettiin kerran yksilohaastatteluina tutkimushenkildiden
omissa toimintaymparistoissa. Tutkimushaastattelut nauhoitettiin ja litteroitiin
aineistoanalyysia varten.

Muotoilin aineistosta teemoittelulla kolme paiteemaa, joita ovat helposti ja
vaikeasti havaittavat kuvataidepedagogiset haasteet sekd ajankohtaisimmat
kuvataidepedagogiset haasteet. Jaottelin kaikkien paateemojen sisélle useam-
pia yksityiskohtaisempia alateemoja. Ajankohtaisimmat kuvataidepedagogiset
haasteet -teemassa painottuu alateemojen ajankohtaisuuden nakdkulma. Tee-
mojen muotoutuminen perustuu haastattelukysymyeksiini (liite 4), joiden avul-
la pyrin selvittdmé&an helposti ja vaikeasti havaittavia sek& ajankohtaisimpia
kuvataidepedagogisia haasteita ylakoulun Asperger-oppilaiden ohjaamisessa
ja opettamisessa. Olen hakenut teemoihin vahvistusta ja vertailukohtia aihee-
seen liittyvista tutkimuksista ja lahdekirjallisuudesta. Teemoittelun lopuksi
olen tarkastellut johtopa&toksissé, voidaanko aineiston perusteella vastata tut-
kimusongelmiin, ja millaisia johtopaatdksia teemoista voi tehda kokonaisuu-
tena.

7.1 Helposti havaittavat kuvataidepedagogiset haasteet

Tassd luvussa tarkastelen teemoitellusti tutkimukseni haastatteluaineistosta
esiin nousseita helposti havaittavia kuvataidepedagogisia haasteita ylakoulun
Asperger-oppilaiden ohjaamissa ja opettamisessa. Haastatteluaineistosta muo-
toutuneet teemat ovat tehtavanantojen selkeyden ja rajojen puute, Asperger-
oppilaan motivoinnin haasteet, Asperger-oppilaan jumiutuminen, Asperger-
oppilaan puutteellinen keskittymiskyky sekd& kuvataiteen oppituntien resurs-
sien védheneminen. Olen hakenut teemoille vahvistusta ja vertailukohtia aihee-
seen liittyvista tutkimuksista ja l&hdekirjallisuudesta.

Tehtavanantojen selkeyden ja rajojen puute saattavat tutkimusaineiston mu-
kaan aiheuttaa Asperger-oppilaassa reaktion, jolloin hén ei ymmaérrd, mitéa
tehtdvéssa pitdisi tehda tai miten sité pitéisi jatkaa. Etenkin soveltavat, vapaat
ja véljat tehtdvanannot voivat aiheuttaa ymmartdmattomyyden reaktioita.
Myos jaksottamattomat ohjeet tai kaikkien tydvélineiden antaminen samanai-
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kaisesti tyoskentelyn aluksi voivat aiheuttaa Asperger-oppilaassa lukkiutumi-
sen reaktion, jolloin hdnen on hyvin haasteellista jatkaa tydskentelya.

Atwoodin (2007, 17, 217-219, 228) mukaan Asperger-henkilon ohjeistuksen
tulee vastata hanen kielellistd ymmarryskykyadn. Asperger-henkil6 ei valtta-
maétta pysty ymmartaméan monimutkaisia ohjeita, ja Asperger-nuorella taméa
ilmenee esimerkiksi suunnittelutaitojen ongelmina sekd kyvyttomyytend ym-
maértad monimutkaisia ja abstrakteja asioita. Kyvyttémyys ymmartéé sovelta-
via, vapaita ja véljid tehtdvanantoja nakyy etenkin ylédkoulussa, jolloin oppi-
mistehtdvat edellyttavéat itsendisempad tydotetta seka erilaisten nakdkulmien
Ioytamistd, tulkitsemista ja arviointia.

Kuvataiteen menetelmien ohjaaja ja opettaja voi tukea Asperger-oppilasta op-
pimista tuntemalla hénen tapansa oppia ja ajatella. Kuvataiteen menetelmien
ohjaaja ja opettaja voi tarvittaessa suunnitteella Asperger-oppilaalle yksilolli-
sid oppimistehtévia, jotka tukevat Asperger-oppilaan kognitiivisten kykyjen
kehittymista ja mahdollistavat koulusuoritusten parantamisen. (Attwood 2007,
221.) Myos Rinne (2006, 113) pitadé vaihtoehtoisten oppimistehtavien tarjoa-
mista tarkedn erilaisten oppijien ohjaamisessa ja opettamisessa. Tulee kui-
tenkin ottaa huomioon, ettd opetusmenetelmat, jotka sopivat toiselle Asper-
ger-oppilaalle, eivat valttamatta sovi toiselle Asperger-oppilaalle, ja joskus
jokaiselle Asperger-oppilaalle pitdd kehittdd uudet menetelmét. (Attwood
2007, 239.)

Asperger-oppilaan motivoinnin haasteet ilmenevét tutkimusaineiston mu-
kaan Asperger-oppilaan tydskentelyn aloittamisen vaikeutena seka vaikeutena
motivoida Asperger-oppilas opiskeltavaan asiaan. Myds Vuorna (2009) on
huomannut tutkiessaan kahden Asperger-tyyppisen aikuisen kuvallista ilmai-
sua, ettd aloittamisen vaikeudet ovat Asperger-henkil6illa ilmeisida. Motivaa-
tiota kuvataiteen kokemiseen ja tekemiseen voivat Karkkaisen (2008, 98) mu-
kaan laskea etenkin puutteelliset tilat, huonot vélineet ja materiaalit, kiire, ar-
vostelun ja tuottamisen paine seka oppilaan elamaa kuormittavat vaikeudet ja
ahdistus.

Asperger-oppilasta voidaan pyrkia motivoimaan pedagogisen kohtaamisen,
yksilokeskustelun tai oppimistehtavien muokkaamisen avulla. Kontu & Pirt-
timaa (2010, 112) pitavat pedagogista kohtaamista ja vuorovaikutusta I&hto-
kohtana ohjaajan tai opettajan ja oppilaan valiselle toiminnalle, mikd myos
mahdollistaa oppilaan osallisuuden vahvistumisen. Yksik&én kasvattaja ei voi
Aaltosen, Ojasen, Vihusen ja Vilénin (2003, 22-23) mukaan yksin hahmottaa
nuoren yksilollisia tarpeita. Nuoren kanssa tulee uskaltaa ja osata keskustella,
jotta nuoren voimavarat ja tarpeet voidaan ottaa huomioon. Attwood (2007,
239) kuitenkin painottaa, ettd ohjaajien ja opettajien on térkeda tiedostaa, etta
tavanomaiset motivointikeinot eivét tehoa Asperger-lapsiin samoin kuin mui-
hin lapsiin. Tutkimusaineiston mukaan Asperger-oppilaiden motivoinnin
haasteita ilmeni myos vaikeasti havaittavissa kuvataidepedagogisissa haas-
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teissa ja ne olivat erilaisia kuin helposti havaittavat kuvataittavien kuvataide-
pedagogisten haasteiden Asperger-oppilaan motivoinnin haasteet.

Asperger-oppilaan jumiutuminen asettaa tutkimusaineiston mukaan Asper-
ger-oppilaan ohjaamiselle ja opettamiselle hyvin monimuotoisia haasteita.
Haasteet voivat ilmetd Asperger-oppilaan jumiutumisena ennen kuvataideope-
tusta tapahtuneisiin asioihin ja/tai jumiutumisena Asperger-oppilaan oman
tyoskentelyn vaiheisiin. Asperger-oppilas voi jumiutua ennen kuvataideope-
tusta tapahtuneisiin selvittdmattomiin asioihin, mika vaikeuttaa Asperger-
oppilaan keskittymista kuvataiteen opiskeluun, ennen kuin asiat on selvitetty.
Asperger-oppilaan omassa tyoskentelyssa jumiutuminen taas voi ilmeté halu-
na jatkaa keskeneraisiksi jaaneité toitd, joita ei ole enda tarkoitus jatkaa, pik-
kutarkkana tydskentelynd, haluna kayttda ainoastaan Asperger-oppilaan itse
hyvaksi kokemia tydtapoja, haluna saavuttaa Asperger-oppilaan itse ennalta
madrittelema lopputulos ja/tai teoksen viimeistelyyn jumiutumisena. Asper-
ger-oppilaan jumiutuminen on myos vaikeasti havaittavien kuvataidepedago-
gisten haasteiden alateema ja sen pohjana toimiva tutkimusaineisto on hyvin
vastaava kuin tassd alateemassa.

Attwoodin (2007, 167-169, 173) mukaan Asperger-lapsi paattaa itse kehitys-
tasonsa ja alyllisen kapasiteettinsa pohjalta, millaisia kiinnostuksen kohteita
hénelld on, mikda on niiden intensiteetti ja milloin ne vaihtuvat. Gillbergin
(1999, 159) mukaan my6s méaéarattyjen rituaalien, kuten stereotyyppisten toi-
mintojen, noudattaminen on Asperger-henkildille tyypillistd. Asperger-
oppilaan jumiutuminen perustuu usein toiminnan ohjauksen vaikeuksille (ks.
4.5 Kognitiiviset kyvyt). Attwoodin (2007, 17, 135, 230) mukaan Asperger-
nuorilla ilmenee ongelmia etenkin suunnittelu- ja organisointitaidoissa seké
tehtdvien ajallaan palauttamisessa. Oppimisprosesseissa jumiutuminen voi il-
metd taipumuksena keskittyd virheisiin seké tarpeena korjata virheita ja tavoi-
tella taydellisyyttd. Luovat Asperger-aikuiset eivat usein kesta heidén alkupe-
raisten luomustensa muokkaamista, ja samantapaisia piirteitd on tutkimusai-
neiston mukaan havaittavissa myo6s ylakouluikéisissa Asperger-oppilaissa.
Myo6s Vuornan (2009) tutkimustulokset osoittavat, ettd luovassa tydskentelys-
s& Asperger-tyyppisilla henkildilla ilmenee jumiutumista, taydellisyyden ta-
voittelua seka tekemisen lopettamisen haasteellisuutta.

Useat kuvataiteen ammattilaiset ovat kuitenkin puolustaneet kuvataiteen yksi-
I61lisi&, oppilaan tarpeista ja mielenkiinnonkohteista lahtevid oppimisproses-
seja, jotka puolustavat myds Asperger-oppilaan jumiutuneilta tuntuvia kuva-
taiteen oppimisprosesseja. Apuli-Suurosen (1999, 36) mukaan kuvataiteessa
oppiminen tapahtuu prosessinomaisesti oppilaan oman ymmarryksen ja ajatte-
lun kautta. Kuvataideopetus mahdollistaa taiteen tavoittamisen oppilaan omiin
visuaalisiin valintoihin perustuen (Laitinen 2006, 38, 44). Rinne (2006, 113)
taas painottaa kuvantekijan vapautta maarittaa itse tavoitteensa ja aikataulun-
sa. Venkulan (2003, 84-86) mukaan my0s aktiivisen tekemisen ja tekematto-
myyden vaihtelu ovat ominaisia taiteellisille prosesseille.
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Laitinen (2006, 44) sekéd Takala ja Kontu (2010, 103) kuitenkin painottavat,
ettd kuvataiteen menetelmien ohjaajan ja opettajan tehtdvana on neuvoa ja
opastaa oppilasta nékeméan toisin ja keksimé&an uusia ratkaisuja, jotta oppilas
VOisi saavuttaa ja ymmaértaa taiteellisen ilmaisun moninaisuuden. Kuvan te-
kemisen vaiheiden lapikdyminen oppilaan kanssa auttaa oppilasta ymmarté-
méaan kuvallisia ja taiteellisia prosesseja (Laitinen 2006, 39). Taiteen harjoit-
teleminen ja tekeminen voivat parhaimmillaan j&sentdd oppilaan sisdista ja
ulkoista maailmaa, laajentaa kasitysta itsesta sekd toimia oman toiminnan har-
joittelun vélineend (Takala & Kontu, 2010, 103; Venkula 2003, 43, 45). At-
wood (2007, 186) kuitenkin toteaa, ettd joskus on viisaampaa hyddyntaa As-
perger-oppilaan intoa erityismielenkiinnonkohdetta kohtaan ja kéayttaa sita ra-
kentavasti hyddyksi. Itsensé toteuttaminen Asperger-oppilaan ldhtékohdista
voi tuottaa lis&4 iloa, lisatd tietoa, parantaa itsetuntoa sekd auttaa Asperger-
oppilasta maarittelemaan, kuka han on.

Asperger-oppilaan puutteellinen keskittymiskyky ilmenee tutkimusaineiston
mukaan Asperger-oppilailla vaikeutena keskittyd annettuihin oppimistehta-
viin. Asperger-oppilaiden saattaa olla myds vaikeaa pysyd omalla paikalla
tyoskentelyn aikana, mik& vaikeuttaa osaltaan oppimistehtéviin keskittymista.
Attwoodin (2007, 224-230) mukaan Asperger-henkilon puutteellista keskit-
tymiskykya voivat selittad tarkkaavaisuuden ongelmat. Niitd voi ilmeté kaikil-
la psykologien maarittamilla tarkkaavuuden osa-alueilla, joita ovat kyky yll&-
pitdd tarkkaavaisuutta, kyky suunnata tarkkaavaisuutta oleellisiin asioihin,
kyky muuttaa tarkkavaisuuden kohdetta tarvittaessa ja kyky sdilyttaa tietoja
muistissa lyhyen aikaa. Asperger-oppilaan tarkkaavaisuuden heikentymisté
selittavat erityisesti hanen kiinnostuksensa kasiteltavaan aiheeseen (ks. 4.3
Erityiset mielenkiinnon kohteet ja rutiinit) ja motivoituminen ké&siteltavaan
asiaan, jota kasittelin aikaisemmin téssa luvussa. Venkulan (2003, 50) mu-
kaan taiteen tekeminen ja kokeminen voivat kuitenkin kehittdd luontevasti
ihmisen tarkkavaisuutta, koska mikéaan taiteen laji ei avaudu ilman tarkkaa-
vaisuutta, keskittymiskykya ja kérsivallisyytta.

Kuvataiteen oppituntien resurssien vaheneminen koetaan tutkimusaineiston
mukaan haasteena kuvataidepedagogisille ratkaisuille, kun taito- ja taideai-
neiden pakollisten opetustuntien sek& niiden valinnaisaineiden mé&éraa jatku-
vasti vahennetddn. Kuvataiteen oppituntien resurssien vahentamista voitaisiin
perustella esimerkiksi silla, ettd pedagogisesti luovien interventioiden kaytta-
minen, joille kuvataideopetus pitkélti perustuu, on Talan ja Kontun (2010,
103, 105) mukaan riskialtista, koska tulokset eivat ole niin helposti ennustet-
tavissa kuin kirjaopetuksessa. Takala ja Kontu pitavat kuitenkin taiteen oppi-
misen sisaltoja lapsen kokonaiskehityksen kannalta tdrkeind. Koulun tulisi
vahvistaa monipuolisesti erilaisten ilmaisukielien ja ajattelun tapojen kaytta-
mistd vain verbaalisen kielen ja kognitiivis-painotteisen arkiajattelun sijaan
(Laitinen 2006, 34; Takala & Kontu 2010 103). Takalan (2010, 163) painottaa
vield, ettd kaikki lapset hyotyisivét taito- ja taideaineiden lisddmisesta.
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Apuli-Suurosen (1999, 244) mukaan kuvataiteen sisdltdjen ja aihealueiden
liittdminen myds muihin oppiaineisiin on helppoa, jos kuvataiteen menetel-
mien ohjaaja ja opettaja opettaa myds muita aineita. Tama ei kuitenkaan
useimmiten toteudu ylakoulussa, jossa kuvataideopetuksesta on vastuussa ku-
vataiteen aineenopettaja. Oikarinen-Jabain (2010, 23) mukaan koulujen taide-
opetuksen ulkoistuminen on yleistymdssé, koska taideopetuksen maaréarahoja
on kunnallisella ja valtiollisella sektorilla kiristetty. Taten koulujen taideope-
tuksen oppimisympaéristja on pyritty laajentajaan ja opetussisaltoja tayden-
tdmaéan koulun ulkopuolisilla, muualta rahoitusta saavilla projekteilla ja tyo-
pajoilla.

7.2 Vaikeasti havaittavat kuvataidepedagogiset haasteet

Téassa luvussa tarkastelen teemoitellusti tutkimukseni haastatteluaineistosta
esiin nousseita vaikeasti havaittavia kuvataidepedagogisia haasteita ylakoulun
Asperger-oppilaiden ohjaamissa ja opettamisessa. Tutkimusaineistosta muo-
toutuneet teemat ovat Asperger-oppilaan motivoinnin haasteet, Asperger-
oppilaan puutteelliset ryhmétyotaidot, Asperger-oppilaan puutteelliset organi-
sointitaidot, Asperger-oppilaan jumiutuminen, tunteita ké&sittelevat oppimis-
tehtdvat, Asperger-oppilaan puutteellinen Kritiikinsietokyky seka kuvataiteen
menetelmien ohjaajan ja opettajan puutteellinen virittaytyminen. Kaksi ala-
teemaa, Asperger-oppilaan motivoitumisen haasteet ja Asperger-oppilaan ju-
miutuminen, ovat myos helposti havaittavien kuvataidepedagogisten haastei-
den alateemoja, mutta tulee ottaa huomioon, ettd niiden pohjana toimiva ai-
neisto on hieman poikkeava kuin vaikeasti havaittavissa kuvataidepedagogi-
sissa haasteissa. Olen hakenut teemoille vahvistusta ja vertailukohtia aihee-
seen liittyvista tutkimuksista ja lahdekirjallisuudesta.

Asperger-oppilaan motivoinnin haasteet ovat tutkimusaineiston mukaan eri-
laisia vaikeasti havaittavissa kuvataidepedagogisissa haasteissa kuin helposti
havaittavissa kuvataidepedagogisissa haasteissa. Vaikeasti havaittavat kuva-
taidepedagogiset haasteet tiivistyvat tutkimusaineiston mukaan ohjaajan ja
opettajan kykyyn saada Asperger-oppilaat motivoitua kuvataiteen opiskeluun
riippuen siitd, millaisesta tilanteesta ja millaisessa mielentilassa Asperger-
oppilaat tulevat tunnille. Vaikka haasteet ovat hieman erilaisia, Asperger-
oppilaiden motivoimiseen liittyvédt samat perustelevat ja vertailevat ominais-
piirteet, joita raportoin aikaisemmassa Asperger-oppilaan motivoinnin haas-
teet -alateemassa.

Asperger-oppilaan puutteelliset ryhmatyotaidot saattavat tutkimusaineiston
mukaan asettaa haasteita Asperger-oppilaan mukaan saamiseksi ryhmatoihin.
Liséksi voi olla haasteellista saada Asperger-oppilas antamaan panoksensa
ryhman yhteiseen tydskentelyyn. Asperger-oppilaat saattavat ylipaatansakin
kokea toisten oppilaiden kanssa olemisen haasteellisena. Attwoodin (2007,
218-219) mukaan Asperger-nuoret saattavat olla haluttomia osallistumaan
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keskusteluryhmiin, ja vaikka Asperger-oppilas saataisiin mukaan ryhmaéén,
hénelld voi myos olla hetkid, jolloin hanté ei huvita osallistua keskusteluun.

Asperger-oppilaiden ryhmatyo6taitojen kehittymista voidaan tukea kuvataiteen
menetelmien ohjaajan ja opettajan ohjeistuksella seka Asperger-oppilaan pari-
ja ryhmatyoharjoituksilla. Ohjaajat ja opettajat tarvitsevat Attwoodin (2007,
196) mukaan usein ohjausta siihen, miten he voivat auttaa Asperger-oppilasta
kédymaan vastavuoroista keskustelua. Ohjausta on kuitenkin vaihtelevasti tar-
jolla ja tulee muistaa, ettd Asperger-oppilaat ovat aina hyvin yksilollisid. Uu-
sikyl& (2008, 20) painottaa, etté erilaisia oppilaita tulisi sijoittaa yhteen, jotta
he voisivat ottaa oppia toisistaan sekd antaa mallia itsestaan sekd omista par-
haista puolistaan muille. Laitisen (2006, 38) mukaan yhteiset taiteelliset ja vi-
suaaliset elamykset yhdistavat oppilaita ja vaikuttavat ryhméhengen syntyyn.
Rauhasen ja Saaren (2006, 46) tutkimustulokset kuitenkin osoittavat, etta As-
perger-oppilaiden tulisi harjoitella ryhmatyo6taitoja vahitellen seka ohjaajan ja
opettajan tulisi varmistaa, ettd ryhmaldiset ovat halukkaita tekeméén yhteis-
tyota Asperger-oppilaan kanssa.

Asperger-oppilaan puutteelliset organisointitaidot asettavat tutkimusaineis-
ton mukaan Asperger-oppilaiden oppimiselle haasteita siten, ettd Asperger-
oppilaat haluavat uusia oppimistehtdvia edellisten rinnalle, vaikka ilmaisevat
selvasti, ettd ovat motivoituneita tai jumiutuneita jatkamaan edellista oppimis-
tehtavéa. Attwoodin (2007, 17, 224, 228) mukaan puutteelliset organisointi-
taidot ovat yksi Asperger-henkildiden toiminnanohjauksen ongelmista. On-
gelmat saattavat kaydé ilmeisiksi ylakoulussa, kun oppilaan oma vastuu opin-
tojen ohjauksesta lisaantyy. Laitinen (2006, 38) painottaakin, ettd kuvataitees-
sa oppilaalle ei tulisi mahdollista tekotavan ja aiheen vaihtamista alinomaa,
silla silloin oppilas oppii vain tapoja toistaa kuviaan pinnallisesti. Pitkajantei-
nen tyoskentely kuvataiteen oppimistehtavien parissa auttaa oppilasta kehit-
tdmaan niiden sisaltdja hiljalleen muuttuviksi ja syveneviksi.

Asperger-oppilaan jumiutuminen ilmenee kuvataiteen oppimistehtavissa ju-
miutumisena vain tiettyihin valineisiin ja tekniikoihin. Jumiutumista teknii-
koihin on Asperger-oppilaiden kohdalla ilmennyt ainakin abstrakteissa ja jal-
jentdmisoppimistehtévissd, joista etenkin jaljentdmistehtavat edellyttavat As-
perger-henkil6ille tyypillista pikkutarkkuutta ja sédnnénmukaisuutta. Asper-
ger-oppilaan jumiutumisen haasteet ovat hyvin vastaavia helposti havaittavien
kuvataidepedagogisten haasteiden samannimisen alateeman haasteiden kans-
sa, jolloin samat, aikaisemmin raportoimani perustelut ja vertailukohdat péate-
vat myos tdhan teemaan.

Tunteita kasittelevat oppimistehtavat voivat olla tutkimusaineiston mukaan
haasteellisia Asperger-oppilaille, eivatka he vélttdmattd pysty kuvaamaan
mink&anlaisia tunnetiloja kuvataiteen menetelmien avulla. Asperger-henkilén
puutteellisen ja alikehittyneen mielenteorian ja empatian vaikutukset voivat
Attwoodin (2007, 106-107, 212) mukaan nékyéa Asperger-henkilon jokapdi-
vaisessé elaméssa, jolloin ne voivat vaikuttaa myos kuvataiteen oppimistehté-
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vien toteuttamiseen. Asperger-nuoren voi olla haastavaa tunnista ja ymmartaa
toisen henkilon tunnetiloja ja niista kertovia vihjeita sekd samaistua toisen
tuntemuksiin (Gillberg 1999, 158). My6s Asperger-henkildiden tunteita ku-
vaava sanavarasto on usein varsin niukka (Attwood 2007, 163-164). Taten
tunteiden kuvaaminen ei ole Asperger-oppilaalle itsestaan selvyys, koska ha-
nen voi olla haasteellista kuvata tunnetiloja, joita han ei kykene tunnistamaan
tai joita han ei ole itse mielestadn kokenut. Taiteen tekeminen ja kokeminen
voivat kuitenkin Venkulan (2003, 41, 50-51) mukaan kehittaa luontevasti ih-
misen kykya tunnistaa tunteita ja olla tietoinen omista sekd muiden tunteista.
Tunnetilat ohjaavat oppimistehtdvien toteuttamista eli tiedon valintaa, koska
ne ovat ihmisen herkin ja siksi tarkein yhteys todellisuuteen. Taiteen tekemi-
nen ja kokeminen voivat taten opettaa ihmistd havaitsemaan tunneviesteja
pienista eri aistien valittamista vihjeista ja sitd kautta edistdd myos sosiaalisen
elaméan laatua. Kuvataide tarjoaa ylakouluikéiselle nuorelle myés mahdolli-
suuden ilmaista nuoren kasvusta ja emotionaalisesta kehityksestd seuranneita
voimakkaita tunteita. (Kéarkkainen 2008, 85).

Asperger-oppilaan puutteellinen kritiikinsietokyky ilmenee tutkimusaineis-
ton mukaan siten, ettd Asperger-oppilas ei kesta kovaa kritiikkid. Luokkayh-
teisossé tapahtuva ryhmaarviointi ja kritiikin antaminen ovat Apuli-Suurosen
(1999, 258) mukaan kuitenkin olleet muutamia keskeisimpia tyémuotoja ku-
vataiteen opetustilanteissa. Asperger-oppilaille ndma tilanteet voivat olla
haasteellisia, koska Asperger-henkil6t ovat usein perfektionistejé ja pelkaavat
epaonnistumista (Attwood 2007, 135). Laitinen kuitenkin (2006, 39, 42) pai-
nottaa, ettd arvioinnin avulla kuvataiteessa rakennetaan yhteisymmarrysta.
Valmiista kuvista keskusteleminen, niin positiivisen kuin kehittdvéankin pa-
lautteen osalta, kehittdd oppilaiden kykya arvioida, eritelld ja analysoida eri-
laisia kuvia.

Kuvataiteen menetelmien ohjaajan ja opettajan puutteellinen virittaytymi-
nen kuvataiteen menetelmien ohjaamisen ja opettamiseen saattaa tutkimusai-
neiston mukaan vaikeuttaa Asperger-oppilaiden kohtaamista ja Asperger-
oppilaiden motivoimista kuvataiteen oppimistehtéviin. Salosen (2009, 99)
tutkimustulosten mukaan kuvataiteen menetelmien opettajien lasnéolo on eri-
tyiskuvataidekasvatuksen térkein tyokalu. Kuvataiteen menetelmien ohjaajan
ja opettajan virittaytymisell& voidaan nédhda olevan yhteyksia myds Laitisen
(2006, 38, 43) kuvaaman kuvataideopetukselle suotuisan ilmapiirin rakenta-
miseen, jonka ominaisuuksia ovat kiireettdmyys ja pitkdjanteisten tydskente-
lyn mahdollistaminen. Kuvataiteen menetelmien ohjaaja ja opettaja voi virit-
taytymallad kuvataideopetukseen viestid oppilaille taiteen tapaa asettaa ky-
seenalaiseksi, ndhdé toisin tai erehtyd. Virittdytyminen ei kuitenkaan kehity
itsestéén, ja sitd tulisi Laitisen mukaan painottaa jo opettajankoulutuksessa.
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7.3 Ajankohtaisimmat kuvataidepedagogiset haasteet

Pyrin selvittdamaan ylakoulun Asperger-oppilaiden ohjaamisen ja opettamisen
ajankohtaisinta kuvataidepedagogista haastetta etenkin opinndytetyon viimei-
sen tutkimushaastattelukysymyksen avulla (liite 4). Puolet viimeisen haastat-
telukysymyksen aineistosta edustaa mielipiteitd, joiden mukaan ylédkoulun
Asperger-oppilaiden ohjaamisessa ja opettamisessa ei ole ajankohtaisinta ku-
vataidepedagogisia haasteita. Toinen puoli aineistosta taas edustaa mielipitei-
t4, joiden mukaan ajankohtaisimpia kuvataidepedagogisia haasteita on useita.
Niitd ovat kuvataiteen oppituntien resurssien vaheneminen, Asperger-
oppilaan tarpeisiin sopimattomat luokkajérjestelyt, luokan huono ryhmahenki
ja Asperger-oppilaan huono koulukuntoisuus. Tdaten aineistosta ei noussut
esille yhta selkedd ajankohtaisinta kuvataidepedagogista haastetta. Siksi kaik-
ki viimeisen haastattelukysymyksen aineistosta esiin nousseet kuvataidepeda-
gogiset haasteet voidaan todeta ajankohtaisimmiksi kuvataidepedagogisiksi
haasteiksi. Seuraavassa olen tarkastellut néita haasteita yksittaisina alateemoi-
na aihealueeseen liittyvan tutkimuksen ja lahdekirjallisuuden tukemana.

Kuvataiteen oppituntien resurssien vaheneminen ilmenee opinnéytetyon tut-
kimusaineistossa toistamiseen. Aikaisemmin sitd kasiteltiin helposti havaitta-
vissa kuvataidepedagogisissa haasteissa. Aikaisemmat perustelut ja vertailu-
kohdat kuvataiteen oppituntien resurssien véhenemiselle patevat myos tassa
teemassa. Teeman ajankohtaisuuden nakdkulman vuoksi syvennan kuitenkin
seuraavassa teeman tarkastelua viimeaikaisten kuvataidealan ammattilaisten
julkisilla kannanotoilla taideaineiden oppituntien ja valinnaisuuden vahenta-
misestd perusopetuksessa. Kuvataideopettajat ry (2012) on esittdnyt vuonna
2012 lausunnon uuden perusopetuksen opetussuunnitelman tuntijaoista, joi-
den mukaan vuosiluokille 7-9 tulee lisaté kaikille yhteista kuvataiteen opetus-
ta ja kaikki perusopetuksen ajalla esitetyt valinnaistunnit tulee saataa asetusta-
solla taito- ja taideaineille sek& kotitaloudelle, ja kohdistaa ne ylaluokille.
Taidekasvatuksen professori Kimmo Lehtosen (2013) mielesta paattajat eivat
tunnu ymmartavén taidekasvatuksen laaja-alaisia merkityksia ihmisen kasvul-
le ja hyvinvoinnin edistdmiselle. Hanen mukaansa taideaineet jaavéat edelleen
tarkedmpind pidettyjen tieto- ja tiedepainotteisten aineiden varjoon. Kuvatai-
deopettajat ry:n Niemitalon (2014) mukaan aikaisempi keskustelu taito- ja
taideaineiden lisd&dmisesta (Opetus- ja kulttuuriministerion tydryhman tavoit-
teet 24.2.2012) ei ole kuitenkaan saanut vahvistusta uuden opetussuunnitel-
man tuntijaossa (Opetus ja kulttuuriministerid 2014; Opetushallitus 2004,
304).

Asperger-oppilaan tarpeisiin sopimattomat luokkajarjestelyt ja niista seuraa-
vat kuvataidepedagogiset haasteet voivat tutkimusaineiston mukaan ilmeta
etenkin yleisopetuksen ryhmissd, joissa luokkakoko saattaa olla Asperger-
oppilaan tarpeisiin liian suuri. Yleisopetuksen ryhmissa myods Asperger-
oppilaan saama huomio voi olla hanen yksil6llisten tarpeidensa kannalta liian
vahdistd. Erityisluokalla oppilasryhmét ovat pienempié, maksimissaan 10 op-
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pilasta ja oppilaiden oppimista on tukemassa useampi ohjaava aikuinen kuten
erityisluokanopettaja ja koulukayntiavustaja.

Luokkajarjestelyjen vaikutusta oppilaiden, ja etenkin Asperger-oppilaiden oh-
jaamisen ja opettamiseen, on tutkittu Suomessa verrattain vahén. Rauhasen ja
Saaren (2006, 35) tutkimustulosten mukaan Asperger-oppilaalle ihanteellinen
luokkakoko perusopetuksessa on alle 20 oppilasta, jotta mahdollisia aistidr-
sykkeitd ei syntyisi yhté paljon kuin suuremmassa luokassa. Luokkakoon vai-
kutuksia kuvataiteen menetelmien ohjaamiseen ja opettamiseen ylédkoulun
Asperger-oppilaille ei ollut aikaisemmin lainkaan tutkittu eika aiheesta ollut
mainintoja Kirjallisuudessa. Luokkajarjestelyjen sopivuus Asperger-oppilaalle
voidaan kuitenkin nahda hyvin yksil6llisend ratkaisuna, koska jokainen As-
perger-oppilas on yksilo, jolla on erilaisen tarpeet myos luokkajarjestelyjen
suhteen (Attwood 2007, 239).

Luokan huono ryhmahenki voi tutkimusaineiston mukaan vaikeutta Asper-
ger-oppilaan motivoitumista ja asennoitumista kuvataiteen opiskeluun. Aikai-
semmissa tutkimuksissa ja kirjallisuudessa ei ollut mainintoja siitd, millaisia
haasteita luokan huono ryhméhenki asettaa kuvataiteen menetelmien ohjaami-
selle ja opettamiselle ylakoulun Asperger-oppilaille, ja mistd ndamé haasteet
voivat mahdollisesti johtua. Huonoa ryhmahenked ja siitd seuranneita kuva-
taidepedagogisia haasteita ylakoulun Asperger-oppilaiden ohjaamisessa ja
opettamisessa voi kuitenkin osaltaan selittdd Asperger-oppilaan poikkeava so-
siaalinen kayttaytyminen. Asperger-oppilaalla saattaa ilmetd kyvyttomyytta
tunnistaa ja ymmartad toisten ihmisten ajatuksista ja tunteista kertovia vihjeita
seka kyvyttomyyttda muokata kieltd sosiaalisen tilanteen mukaan (Gillberg
1999, 158, 160). Taéma saattaa osaltaan vaikeuttaa Asperger-oppilaan ryhméy-
tymistd luokkaan seka hyvan ryhméhengen rakentamista ja yllapitdmista.
Ryhman toimintaan ja hyvinvointiin vaikuttavat lopulta kuitenkin kaikkien
ryhman jasenten roolit ja ryhman yhteisten pelisdédntéjen noudattaminen
(Suomen Virtuaaliamattikorkeakoulu n.d.), eik& huonoa ryhmahenkea voi pe-
rustella vain Asperger-oppilaan sosiaalisen kanssakdymisen vaikeuksilla.

Asperger-oppilaan huono koulukuntoisuus voi tutkimusaineiston mukaan
vaikeuttaa opetussuunnitelman sisaltd- ja aihealueiden opetustavoitteiden to-
teuttamista kuvataiteen oppiaineessa. Asperger-oppilas, jolla on huono koulu-
kuntoisuus, ei vélttamatta pysty opiskelemaan opetussuunnitelman sisalto- ja
aihealueita, koska han ei jaksa tai pysty jostakin syysta keskittymaan opiske-
luun. Taten jaksot, jolloin oppilas ei ole koulukuntoinen, lyhentévét kuvatai-
teen menetelmien ohjaajan ja opettajan aikaa kasitelld kaikkia opetussuunni-
telman sisalto- ja aihealueita oppilaan opetuksessa. Aikaisemmissa tutkimuk-
sissa ja lahdekirjallisuudessa ei ollut mainintoja huonon koulukuntoisuuden
vaikutuksista opetussuunnitelman sisalto- ja aihealueiden toteuttamisesta yla-
koulun Asperger-oppilaille. Tutkimusaineiston pohjalta voitaneen kuitenkin
todeta, ettd yldkoulun Asperger-oppilaan huono koulukunto asettaa kuvatai-
depedagogisia haasteita oppimissuunnitelman tavoitteiden toteuttamisessa
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etenkin aikataulujen seka oppimistehtavien sisaltdjen ja laajuuksien nakokul-
mista.

Lopuksi voitaneen mainita, ettd myods aikaisemmin esitellyt helposti ja vaike-
asti havaittavat kuvataidepedagogiset haasteet ovat ajankohtaisia haasteita,
koska tutkimuksen tavoitteena oli tarkastella ajankohtaisia ilmidita. Helposti
ja vaikeasti havaittavia kuvataidepedagogisia haasteita ei kuitenkaan tdssé
paateemassa kasitelty ajankohtaisuuden nékokulmasta, koska teeman sisaltd
muotoiltiin viimeisen haastattelukysymyksen (liite 4) vastausaineiston pohjal-
ta siten, ettd tavoitteena oli tarkastella ajankohtaisimpia kuvataidepedagogisia
haasteita kaikkien ajankohtaisten kuvataidepedagogisten haasteiden sijaan.

7.4 Johtopéatokset

Tutkimusaineiston avulla pyrin ensisijaisesti vastaamaan tutkimuskysymyk-
siin.

Tutkimuskysymykset

1. Millaisia kuvataidepedagogisia haasteita kuvataiteen menetelmien ohjaa-
jat ja opettajat kohtaavat yldkoulun erityisen tuen Asperger-oppilaiden oh-
jaamisessa ja opettamisessa?

2. Miké on kuvataiteen menetelmien ohjaajien ja opettajien mielesta kuva-
taidepedagogiikan ajankohtaisin haaste yldkoulun erityisen tuen Asperger-
oppilaiden ohjaamisessa ja opettamisessa?

Tutkimusaineiston avulla pystyttiin vastaamaan ensimmaiseen tutkimusky-
symykseen, ja tutkimustulosten mukaan kuvataiteen menetelmien ohjaajien ja
opettajien kokemat kuvataidepedagogiset haasteet ylakoulun Asperger-
oppilaiden ohjaamisessa ja opettamisessa ovat hyvin monimuotoisia. Tutki-
musaineistosta muotoutui yhteensa kolme paateemaa, jotka ovat helposti ja
vaikeasti havaittavat kuvataidepedagogiset haasteet sekd ajankohtaisimmat
kuvataidepedagogiset haasteet. Jokaisen teeman sisalla kasiteltiin yksityiskoh-
taisemmin useampia alateemoja. Helposti havaittavien kuvataidepedagogisten
haasteiden alateemoja olivat tehtdvanantojen selkeyden ja rajojen puute, As-
perger-oppilaan motivoinnin haasteet, Asperger-oppilaan jumiutuminen, As-
perger-oppilaan puutteellinen keskittymiskyky sek& kuvataiteen oppituntien
resurssien vaheneminen. Vaikeasti havaittavien kuvataidepedagogisten haas-
teiden alateemoja taas olivat Asperger-oppilaan motivoinnin haasteet, Asper-
ger-oppilaan puutteelliset ryhmétyo6taidot, Asperger-oppilaan puutteelliset or-
ganisointitaidot, Asperger-oppilaan jumiutuminen, tunteita kasittelevat oppi-
mistehtavéat, Asperger-oppilaan puutteellinen kritiikinsietokyky seka kuvatai-
teen menetelmien ohjaajan ja opettajan puutteellinen virittaytyminen.
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Toiseen tutkimuskysymykseen ei 10ytynyt tutkimusaineistosta yhta selkedd
vastausta. Vastaaminen toiseen tutkimuskysymykseen osoittautui haasteel-
liseksi, koska kahden tutkimushenkilon mielestd ylakoulun Asperger-
oppilaiden ohjaamisessa ja opettamisessa ei ollut ajankohtaisinta kuvataide-
pedagogista haastetta. Toisten kahden tutkimushenkilon mukaan kuvataide-
pedagogisia haasteita taas oli useita. Aineistoanalyysissa tutkimusaineistosta
muotoutuneet ajankohtaisimmat kuvataidepedagogiset haasteet ovat kuvatai-
teen oppituntien resurssien védheneminen, Asperger-oppilaan tarpeisiin sopi-
mattomat luokkajérjestelyt, luokan huono ryhmahenki ja Asperger-oppilaan
huono koulukuntoisuus. Kolme tutkimushenkiléa koki viimeisen tutkimusky-
symyksen (liite 4) vastaamisen vaikeana, mika voi osaltaan selittaa sité, etta
kahden tutkimushenkilén mielesta ajankohtaisinta kuvataidepedagogista haas-
tetta ei ollut ollenkaan. Ajankohtaisimpia kuvataidepedagogisia haasteita tar-
kastellessa voi myds huomata, ettei kaikkien teemojen tueksi ole 10ytynyt tut-
kimustuloksia tai l&hdekirjallisuutta. Tdma vahvistaa osaltaan oletusta, ettd
teemat ovat niin ajankohtaisia, ettd niita ei ole vield ehditty tutkia. Tulee kui-
tenkin ottaa huomioon, ettd ajankohtaisimmat kuvataidepedagogiset haasteet
voivat olla myds aiheita, jotka ovat olleet tiedossa jo pidemman aikaa, mutta
niiden tutkimista ei ole pidetty riittdvan tarpeellisena.

Kaikkia teemoja kokonaisuutena tarkastellessa voi huomata, etté teemoittelus-
sa toistuu kolme alateemaa, jotka esiintyvat kukin kahdessa teemoittelun kol-
mesta paateemasta. Nami alateemat ovat Asperger-oppilaan motivoinnin
haasteet, Asperger-oppilaan jumiutuminen ja kuvataiteen oppituntien resurs-
sien védheneminen. Tulee kuitenkin ottaa huomioon, ettd teemoittelun pohjana
toimiva aineisto on kaikkien samannimisten alateemojen valilla hieman poik-
keavaa, vaikka teemoja on perusteltu ja vertailtu samojen tutkimustulosten ja
teorialdhteiden avulla.

Johtopééatdksend voinen todeta, ettd tutkimushenkildiden kokemat kuvataide-
pedagogiset haasteet ylakoulun Asperger-oppilaiden ohjaamisessa ja opetta-
misessa ovat hyvin monimuotoisina ja kaikki ajankohtaisimmiksi teemoitellut
kuvataidepedagogiset haasteet ovat ajankohtaisimpia kuvataidepedagogisia
haasteita. Teemoittelusta on havaittavissa, ettd tutkimustuloksina ilmenneet
kuvataidepedagogiset haasteet ovat l&htdisin erilaisista kuvataidepedagogisiin
ratkaisuihin vaikuttavista tekijoistd. Naita tekijoita ovat kuvataiteen menetel-
mien ohjaajan ja opettajan pedagogiset valmiudet, Asperger-oppilaan toimin-
nanohjauksen, tarkkaavaisuuden ja sosiaalisen vuorovaikutuksen ongelmat,
oppimisympériston jarjestelyt seka kuvataiteen menetelmien ohjaamiseen ja
opettamiseen resurssit.

Toimitin tutkimustulokset opinndytetyon valmistuttua kaikkien tutkimushen-
kiliden kayttoon heiddn niin haluttuaan. Toimitin tutkimustulokset myods
muutamaan organisaatioon, joista ei osallistunut henkil6ita tutkimukseen,
koska he pyysivat tutkimustuloksia kayttéonsa myos siind tapauksessa, jos
organisaatiosta kutsuttu henkild ei halua osallistua tai koe sopivansa tutki-
mukseen.
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Aineistoa analysoidessani tuli myos ilmi, ettd tutkimushenkil6t ovat antaneet
haastattelussa paljon tietoa aiheista, joista ei haastattelukysymyksissé kysytty.
Hirsijarven, Remeksen ja Sajavaaran (2007, 201) mukaan on mahdollista, etta
tutkimushaastattelussa tulee ilmi tutkimuksen tavoitteiden kannalta merkityk-
setOnté tietoa. Tata sivuaineistoa ei kuitenkaan tdssa tutkimuksessa analysoitu,
koska tiedot eivét olleet tutkimuksen tavoitteiden kannalta merkityksellisié.
Kokosin sivutulokset opinnaytetyon loppuu liitteeksi (liite 6), koska koen, etta
ne voivat olla hyddyllisia aiheen parissa tydskenteleville seké& aiheen mahdol-
liselle jatkotutkimus- ja kehittamistyolle.

8 POHDINTA

Kiinnostukseni erityiskuvataidekasvatukseen on saanut alkunsa kuvataiteen
menetelmien ohjaamisesta ja opettamisesta ylakoulun erityisen tuen oppilail-
le. Olen jatkanut aiheeseen syventymistd ohjaustoiminnan opinnoissa pedago-
gisilla padaineopinnoilla ja erityispedagogiikan sivuaineopinnoilla. Téaten ko-
en, ettd opinndytetyo oli luonnollinen jatkumo tyokokemukselleni seka opin-
noilleni erityiskuvataidekasvatuksen parissa.

Opinndytetytssa tavoitteenani oli laadullisen tutkimuksen keinoin syventaa
tietojani kuvataidepedagogiikasta, erityispedagogiikasta ja Aspergerin oireyh-
tymastd sekd saada tietoa ajankohtaisista kuvataidepedagogisista haasteista
ylakoulun erityisen tuen Asperger-oppilaiden ohjaamisessa ja opettamisessa.
Mielestani kuvataidepedagogisten haasteiden tarkastelu ylakoulun erityisen
tuen Asperger-oppilaiden ohjaamisessa ja opettamisessa oli kokonaisuudes-
saan onnistunut lahtokohta tutkimukselleni, koska nidkokulmasta ei ollut ai-
kaisemmin tehty tutkimusta eika aiheesta ollut juuri mainintoja Kirjallisuudes-
sa. Koin sopivana jérjestyksend aloittaa aiheen tutkimisen kuvataidepedagogi-
sista haasteista. Tavoitteenani on tulevaisuudessa jatkaa aiheen tutkimista
toimivien kuvataidepedagogisten kéytantdjen tutkimisella ja jatkaa siitd ai-
heen jatkokehittamisty6hon. Kuvataidepedagogisia haasteita tarkastelemalla
halusin my6s haastaa tutkimushenkil6iksi valikoituneet kuvataiteen menetel-
mien ohjaajat ja opettajat pohtimaan kuvataidepedagogisia haasteita toimivien
kaytantdjen sijaan. Myos tutkimuskentéltd saatu palaute tutkimusaiheen ajan-
kohtaisuudesta ja tarpeellisuudesta vahvistivat tutkimuksen tarpeellisuutta
oman empiirisen kokemukseni lisaksi.

Kerésin tutkimuksen aineiston puolistrukturoidulla haastattelulla. Sopivien
tutkimushenkildiden I6ytdminen, tutkimushaastattelujen toteuttaminen seka
aineiston litterointi ja aineistoanalyysi olivat tutkimuksen tyoldimpia osia.
Tutkimushenkiliden 16ytamisen haasteellisuus saattoi johtua esimerkiksi sii-
t4, ettd Asperger-oppilaiden kuvataiteen opetuksen yksiléllistaminen eli eri-
tyinen tuki kuvataiteessa ei ole yleistd, tutkimuksen aihe ei ole kiinnostanut
tutkimukseen kutsuttuja henkil6ita tai heill& ei ole ollut kokemusta erityisen
tuen Asperger-oppilaista. Tutkimushaastattelujen toteuttaminen tutkimushen-
kil6iden toimintaymparistoissa kahdessa Etela-Suomen kaupungissa vaati pal-
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jon ennakkovalmistelua ja joustoa tutkimusaikataulussani. Koin kuitenkin, et-
ta kaikki tutkimushaastattelut olivat todella antoisia ja sain niistd kattavasti
tutkimuksen tavoitteiden kannalta merkityksellista aineistoa. Tutkimushaas-
tattelun aikana kolme neljasta tutkimushenkilostd koki véahintdan yhden tut-
kimushaastattelukysymyksen vaikeana, mutta sain kuitenkin Kkaikilta tutki-
mushenkildita kaikkiin haastattelukysymyksiin perustellut vastaukset. Tutki-
mushaastattelujen jalkeinen haastatteluaineiston litterointi oli aikaa vievaa,
mutta se paransi mielestani merkittavasti tutkimuksen luotettavuutta.

Litterointia seuranneen aineistoanalyysin koin tutkimuksen ty6laimpéna osuu-
tena, vaikka olin pyrkinyt sddnnostelemaan aineiston kokoa tarkoin kohdiste-
tuilla tutkimuskysymyksilla. Aineiston teemoittelun tydméaaraa lisési tavoit-
teeni 16ytdmaan kaikille teemoille perusteluja ja vertailukohtia muista tutki-
mustuloksista ja aihetta kasittelevastd lahdekirjallisuudesta. Mielesténi tee-
moittelu oli kuitenkin aineistoanalyysiin sopiva menetelmd, koska tavoit-
teenani oli tutkia aineistoa kokonaisuutena ja séilyttaa tutkimushenkildiden ja
organisaatioiden anonymiteetti koko tutkimuksen ajan. Lopputuloksena voin
tutkimustulosten ja johtopédatosten perusteella todeta, ettd puolistrukturoitu
haastattelu oli onnistunut tutkimusmenetelmd tutkimuksen tavoitteisiin paa-
semiseksi, vaikkakin se oli toteutuksen ja analysoinnin kannalta ty6las. Voin
myos suositella kayttamiani tutkimusmenetelmid lahtokohdiltaan ja tavoitteil-
taan vastaavanlaiseen tutkimuksen toteuttamiseen myds jatkossa.

Opinnéaytetyon tutkimustulokset ovat mielestani laajat ja monipuoliset, vaikka
ne perustuvat vain neljan kuvataiteen menetelmien ohjaajan ja opettajan mie-
lipiteisiin ja kokemuksiin kuvataidepedagogisista haasteista ylakoulun Asper-
ger-oppilaiden ohjaamisessa ja opettamisessa. Tutkimuksia vastaavasta ai-
heesta ei ole aikaisemmin tehty, joten suoranaisia yhtymékohtia muiden tut-
kimusten tuloksiin on mahdotonta arvioida. Voinen taten todeta, ettd tutki-
mustulokset toivat esiin uutta tietoa. Tutkimustulokset eivat kuitenkaan ole
yleistettdvissa otoksen pienuuden ja subjektiivisen tutkimusotteen vuoksi.
Kvalitatiivista tutkimusta onkin Kritisoitu siitd, ett4 tutkimuksen kohde on ti-
lanteeseen sidottu ja spesifi, rajoitettu otos ei ole edustava, eiké tutkimuksessa
pystytd kontrolloimaan muuttujia, minka seurauksena tutkimustuloksia ei voi-
da yleistdd (Metsamuuronen 2009, 237).

Mielesténi tutkimustulokset tuovat esille kuvataidepedagogiikan kannalta
hyodynnettavissd olevaa tietoa ylakoulun erityisen tuen sekd myos kaikenlai-
sen tuen tarpeen Asperger-oppilaiden ohjaamisessa ja opettamisessa. Tata pe-
rustelen silla, ettd yksi neljasosa tutkimusaineistosta edustaa tutkimushenkilon
mielipiteitd ja kokemuksia Asperger-oppilaista, jolla ei ole ollut kuvataiteessa
erityisen tuen paatosta. Lahtokohdiltaan poikkeava aineisto voitiin kuitenkin
liittad luontevasti osaksi muuta aineistoa, koska aineistoissa oli paljon vastaa-
vuuksia. Tdma osoittaa, ettd kuvataidepedagogiset haasteet ylakoulun Asper-
ger-oppilaiden ohjaamisessa ja opettamisessa saattavat olla hyvin samanlaisia
riippumatta siitd, millainen tuen tarve Asperger-oppilaalla on. Tieto on mie-
lestani hyddynnettévissa etenkin mahdollisen aiheen jatkotutkimuksen tutki-
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musasetelmaa suunnitellessa. Ohjaustoiminnan artenomit voivat hyodynt&é
tyossdan tutkimustuloksiani etenkin silloin, kun he ohjaavat kuvataiteen me-
netelmid yldkoulun Asperger-oppilaille koulujen kanssa tehtévissa yhteisty6-
projekteissa. Mielestani tutkimustulosten soveltamista aikuisiin tai pieniin
lapsiin kannattaa kuitenkin tehda harkiten, koska tutkimustulokseni ja useim-
mat niiden perustelusta perustuvat yldkouluikéisia Asperger-oppilaita kasitte-
leviin tutkimustuloksiin ja lahdekirjallisuuteen.

Koen, ettd aiheesta tarvitaan vield lisaa ja laajempaa tutkimusta erityistaide-
kasvatuksen kehittdmistyon pohjalle, koska mielestani ymmarrys erilaisten
tuen tarpeiden huomioon ottamisesta kuvataideopetuksessa Asperger-
oppilaille syvenee ja laajenee, kun sita havainnoidaan, tarkastellaan ja tutki-
taan eri nakokulmista. R&sésen (2008, 30) mielestd oppimista ja opettamista
koskevat kysymykset ovat olleet taideaineiden kannalta merkityksellistd aina-
kin vuoteen 2008 asti, ja nyt seitseman vuotta my6hemmin uuden perusope-
tuksen opetussuunnitelman valmistuttua joulukuussa 2014 (Opetushallitus
2015), ne ovat mielestani entistd merkityksellisemmé&ssd asemassa. Uusi pe-
rusopetuksen opetussuunnitelma (Opetushallitus 2014c, 152) korostaa kuva-
taiteen oppiaineessa oppilaasta itsestaan ldhtevad ilmaisua, ja tamé tulisi mie-
lestani ottaa keskeisesti huomioon myds erityiskuvataidekasvatuksen jatko-
tutkimus- ja kehitystyossd sekd myods kaytannon ohjaus- ja opetustyossa. Uu-
den opetussuunnitelman tavoitteet sopivat Asperger-oppilaiden ohjaamiseen
ja opettamiseen myos silloin, kun oppilaan kuvataide on yksilollistetty, koska
yksilollistetyssa oppiaineessa taitojen kehittdminen lahtee aina oppilaan yksi-
I6llisista valmiuksista. Myds Takala ja Kontu (2010, 105) perustelevat luo-
vien interventioiden kayttoa ja kehittamistd, koska ne tukevat inkluusiota. Ne
mahdollistavat monenlaisten oppijien osallistumisen, ja oppilaat kokevat ne
usein mieluisina opiskelun tapoina. Jatkotutkimus- ja kehittamistydssa tulee
kuitenkin ottaa huomioon, ettd luovien interventioiden soveltaminen on aikaa
vievaa ja kayttd on riskialtista, koska tulokset eivat ole niin ennustettavissa
kuin kirjaopetuksessa.

Mielesténi jatkotutkimukselle sopiva tutkimusote olisi edelleen kvalitatiivinen
tutkimus, mutta tutkimuksen toteutus voisi olla mielekasta muuttaa poikittais-
tutkimuksesta pitkittaistutkimukseksi. Tam& mahdollistaisi aiheen kehittymi-
sen tutkimisen ja tiedon méaardn lisdantymisen. Myos kvalitatiivisen tutki-
musotteen sdilyttdminen siten, ettd tutkimusotos olisi laajempi ja aineistoa ke-
rattaisiin useammilla metodeilla, voisi lisatd tietoa aiheesta merkittavasti. Ai-
heen tutkimusta voisi mielestani jatkaa tutkimuskysymykselld, mitka ovat
toimivia kuvataidepedagogisia ratkaisuja ylakoulu Asperger-oppilaiden oh-
jaamisessa ja opettamisessa. Keskeista olisi myos selvittad, miten Asperger-
oppilaan mahdollinen tuen tarpeen paatds vaikuttaa Asperger-oppilaan oh-
jaamisen ja opettamiseen, ja millaisiin kuvataidepedagogisiin ndkemyksiin
kuvataiteen menetelmien ohjaajien ja opettajien ratkaisut perustuvat. Jatkotut-
kimuksessa olisi my6s mielekasta tarkastella Salosen (2012, 99) tutkimuksen
tutkimustuloksista noussutta kysymysta eli mukauttaako opettaja erityisoppi-
laan kohdalla opetuksen tavoitteita vai menetelmia.
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Mielesténi kuvatiedepedagogisten ratkaisujen tulee perustua kaikissa Asper-
ger-oppilaan tuen tarpeen vaiheissa, mutta etenkin erityisen tuen tarpeen vai-
heessa, kuvataiteen menetelmien ohjaajan ja opettajan kasitykseen siitd, etta
Asperger-oppilaat voivat oppia ja kehittyd. Kuvataiteen menetelmien ohjaajan
ja opettajan on liséksi tarke&a kohdata oppilas ihmisend, jolla on yksilolliset
kokemukset, tiedot, taidot ja tarpeet. Asperger-oppilaiden kéytdnnon ohjaus-
ja opetustytssa on keskeistd ymmaértdd myos, ettd kaikenlaista tukea tarvitse-
vien oppilaiden yksil6llinen ja muuttuva tuen tarve pysyy, vaikka tuen tarpeen
maéarittelyn tavat, suurempaan tukeen oikeuttavat diagnoosit, kaytettavat ope-
tusmenetelmat tai kuvataiteen menetelmien toimintaympariston opetussuunni-
telmat muuttuvat. Jokainen Asperger-oppilas on aina yksild, jolla on yksilol-
linen ja muuttuva tuen tarve eri elaman kulun vaiheissa. Kuvataidepedagogis-
ten ratkaisujen nakokulmasta mielestani olennaisinta téssd kaikessa on kui-
tenkin se, ettd kuvataiteen menetelmien ohjaaja ja opettaja kokee itse kuvatai-
teen tekemisen ja kokemisen merkityksellisend ja hén kykenee peilaamaan
oppilaidensa taiteellisia prosesseja omakohtaisiin taiteellisiin kokemuksiinsa
ja elamyksiinsa.

Palatakseni vield opinndytetyoni kuvataidepedagogisia haasteita tarkastele-
vaan nadkokulmaan korostan, ettd kuvataiteen menetelmien ohjaajien ja opetta-
jien on térkeda hyvaksyad, ettd tuen tarpeen lisdéntyessa oppilaan ohjaamisen
ja opettamisen haasteet lisadntyvat. Kuvataiteen menetelmien ohjaajien ja
opettajien on tarkedd asennoitua lisadntyviin haasteisiin omaa ammatillisuutta
kehittdvina haasteina eika hidastavina tai ylitsepddsemattémina esteina. Ajan-
kohtaisten kuvataidepedagogisten haasteiden tunteminen on mielestani kuva-
taiteen menetelmien ohjaajille ja opettajille tarkeéda, koska haasteita tuntemal-
la ja tunnistamalla seka niitd kuvataidepedagogisilla ratkaisulla valttamalla he
voivat edistaa oppilaan kuvataiteen oppimisprosessia seka tarvittaessa eriyttaa
tyotapoja ja oppimistehtévia oppilaan yksil6llisten tarpeiden mukaan. Inklu-
siivisen kouluajattelun vahvistuessa Suomessa erilaisia tuen tarpeita omaavien
Asperger-oppilaiden opiskellessa yhd useammin yleisopetuksen ryhmissa
(Moberg & Savolainen 2007; Talaka 2010a) erityiskuvataidekasvatuksen
osaaminen on mielestani ajankohtainen ja tarked osa perusopetuksen parissa
tyoskentelevien kuvataiteen menetelmien ohjaajien ja opettajien ammattitai-
toa.

Sain opinnéytetydn aikana paljon tietoa kuvataidepedagogiikasta, erityispeda-
gogiikasta ja Aspergerin oireyhtymaésta seka kuvataidepedagogista haasteista
ylakoulun Asperger-oppilaiden ohjaamisessa ja opettamisessa. Tutkimuksen
toteuttaminen vahvisti monipuolisesti ammatillista kasvuani ohjaustoiminnan
artenomina ja loi pohjaa jatkotutkimus- ja kehittdmistavoitteilleni erityiskuva-
taidekasvatuksen poikkitieteellisella alalla. Aion jatkaa opintojani ja ty6tani
erityiskuvataidekasvatuksen parissa erityispedagogiikan ja kuvataidekasva-
tuksen opinnoissa sekd ohjaustoiminnan artenomin tydssé. Tutkimus kokonai-
suudessaan voi mielestani toimia kannustimena laajemmalle jatkotutkimuk-
selle aiheesta ohjaustoiminnan sekd kuvataidekasvatuksen ja erityispedago-
giikan aloilla ja lisatd pedagogista keskustelua aiheesta. Tutkimus voi myos
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-
toimia tietopankkina aiheesta kiinnostuneille sek& ylédkoulun Asperger-
oppilaiden kuvataiteen menetelmien ohjaajien ja opettajien kuvataidepedago-
gisten ratkaisujen tukena.
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Aspergerin oireyhtyméan diagnoosikriteerit ICD-10:n mukaan (1999)

F84.5. Aspergerin oireyhtyma

A.

Ei todet kliinisesti merkittavaa yleisté viivastymaa puheen tuottamisessa tai ymmar-
tdmisessé tai kognitiivisessa kehityksessd. Lapsi puhuu yksittéisid sanoja kahteen
ikdvuoteen mennessd ja kayttda lyhyitd lauseita kolmeen ikavuoteen mennessa.
Omatoimisuus, sopeutumiskayttadytyminen ja uteliaisuus ymparistdon ensimmaisen
kolmen vuoden aikana ovat normaalia alykkyyskehitysta vastaavia. Motoristen virs-
tanpylvaiden saavuttaminen voi olla hieman jaljessa ja motorinen kémpelyys on ta-
vallista (vaikkakaan ei valttamaton edellytys diagnoosille). Yksittdiset erityistaidot,
usein yhdessa poikkeavan ajatusten kehittdmisen kanssa ovat yleisid, mutta eivét
valttamattomia diagnostisia piirteita.

Laadullisia poikkeavuuksia molemminpuolisessa sosiaalisessa vuorovaikutuksessa.

Epatavallisen intensiivisid, seikkaperdisia harrastuksia tai rajoittuneita, toistuvia ja
kaavamaisia kaytosmalleja, mielenkiinnon kohteita tai toimintoja.

Seuraavia sairauksia ei voida diagnosoida: skitsofrenia simplex, skitsotypaalinen
hairio, obsessiivis-kompulsiivinen hairid, anankastinen persoonallisuushairié, muu
laaja-alainen kehityshéirid, lapsuuian rekatiivinen kiintymyssuhdehdirio tai lapsuus-
ian estoton kiintymyssuhdehéirio.

Aspergerin oireyhtyméan diagnoosikriteerit DSM-1V:n mukaan (1994)

A

B.

Laadullisia puutteita sosiaalisessa vuorovaikutuksessa véhintaan kahdella
seuraavista tavoista:

1) Merkittavid puutteita useiden ei-kielellisten ilmaisujen kaytdssa, kuten
silmiin katsominen, kasvojen ilmeet, vartalon liikkeet ja eleet, joilla séadel-
l4&n sosiaalista vuorovaikutusta

2) Epdonnistuminen kehitystasoa vastaavien suhteiden luomisessa

3) Kyvyttémyys spontaaniin pyrkimykseen jakaa iloa, kiinnostusta tai saa-
vutuksia toisten ihmisten kanssa (esimerkiksi kykeneméttomyys esittaa, il-
maista tai osoittaa kiinnostuksen kohteita muille ihmisille)

4) Sosiaalisen tai emotionaalisen vastavuoroisuuden puuttuminen

Rajoittuneita toistuvia tai kaavamaisia kayttaytymistapoja, mielihaluja ja
toiminta, jotka ilmenevat ainakin yhdell& seuraavista tavoista:
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1)  Voimakkuudeltaan tai kohteeltaan epdnormaali kiinnostus, joka ilmenee
kaavamaisena tai rajoittuneena

2) [Imeisen itsepintainen kiinnittyminen ei-toiminnallisiin rutiineihin ja ritu-
aaleihin

3) Kaavamaiset ja toistuvat motoriset maneerit (esimerkiksi sormien tai ka-
sien heiluttaminen tai vaantely tai monimuotoiset vartalon liikkeet)

4) Itsepintainen kiinnostus kohteiden osiin

C. Hairid aiheuttaa kliinisesti merkittavaa haittaa sosiaalisilla, ammatillisilla
tai muilla tarkeilld toiminnan alueilla.

D. Kliinisesti merkittavaa yleista kielellisen kehityksen viivastymaa ei ole
havaittavissa (yksittaisia sanoja kahteen ikdvuoteen mennessa, viestivié lauseita
kolmeen ik&dvuoteen mennessa)

E. Ei ole havaittavissa kliinisesti merkittavaa viivastyméaa kognitiivisessa
kehityksessa tai ikda vastaavan selviytymistaidon (muun kuin sosiaalisen), sopeutu-
van kayttaytymisen ja ymparistoon kohdistuvan uteliaisuuden kehittymisessé lap-
suuden aikana

F. Hairio ei vastaa muun laaja-alaisen kehityshairio tai skitsofrenian kritee-
reja.

(Attwood 2005, 236-240.)
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HAIVIK

HAMEEN AMMATTIKORKEAKOULU

HAASTATTELUKUTSU PVM

Hameen ammattikoreakoulu
Ohjaustoiminnan koulutusohjelma
Opinnaytety6

Heil

Teen ohjaustoiminnan artenomin opinnédytety6td, jossa tavoitteenani on selvittdd ajankoh-
taisia kuvataidepedagogisia haasteita ylakoulun erityisen tuen Asperger-oppilaiden ohjaa-
misessa ja opettamisessa. Opinnéytetyd on laadullinen tutkimus, jonka tiedonkeruu suorite-
taan haastattelemalla erilaisilla ammattinimikkeilla ja erilaisissa toimintaympéristdissa
kahdessa Eteld-Suomen kaupungissa tyoskentelevida kuvataiteen menetelmien ohjaajia ja
opettajia. Haastateltaviksi kutsuttujen valinta on tehty tarkoituksenmukaisesti ja haastatel-
tavien valinnat perustuvat haastateltaviksi kutsuttujen vapaaehtoisuuteen.

Etsin tutkimukseen henkiloitd, joilla on omakohtaista kokemusta kuvataideopetukses-
ta ylakoulun kuvataiteen oppitunneilla tai ylaasteikaisten kuvataiteen tyopajoissa eri-
tyisen tuen yhdelle tai useammalle Asperger-oppilaalle missa tahansa uransa vaihees-
sa.

Teen tutkimusta aiheesta, josta ei ole aikaisempaa tutkimusta Suomessa. Aspergerin oireyh-
tymén vaikutuksia perusopetuksen pedagogiikkaan on tutkittu vain vdhan ja kuvataiteen
nakokulmasta aikaisempaa tutkimusta ei ole. Teen tutkimusta kuvataidepedagogiikan ke-
hittdmiseksi erityisen tuen tarpeen oppilaille. Opinndytetyon tulokset toimivat pohjana tu-
levalle jatkotutkimukselleni kuvataidepedagogiikan ja erityispedagogiikan osa-alueilla.

Osallistumalla tutkimukseen sinulla on mahdollisuus tuoda esille omakohtaiseen ohjaaja- ja
opettajakokemukseen perustuvia ajatuksia ja kokemuksia kuvataidepedagogiikan ajankoh-
taisista haasteista ylaasteen erityisen tuen Asperger-oppilaiden ohjaamisessa ja opettami-
sessa. Opinndytetyon paatyttya toimitan halutessasi tutkimustulokset kayttoosi.

Jos koet sopivasi tutkimukseen, tahtoisin haastatella sinua opinnédytetyota varten tammi-
helmikuussa 2015 omassa toimintaympéristossasi. Haastattelu toteutetaan kerran ja sen kes-
to on noin yksi tunti. Haastattelut &anitetdan analyysia varten ja nauhoitteet tuhotaan opin-
ndytetyon valmistuttua. Kaikkia antamiasi tietoja sekd aineistoa kasitellaan luottamukselli-
sesti eik& yksittdisen osallistujan henkil6llisyys kay ilmi aineiston kasittelyssa. Tutkimusta
varten hankitaan tutkimuslupa kaupungin opetustoimelta ja organisaation johtajalta.

Pyydén sinulta vastausta kutsuun PVVM mennessa. Jos haluat osallistua ja koet sopivasi tut-
kimukseen, olen sinuun séhkopostitse yhteydessd tammikuussa 2015 mahdollisen haastatte-
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-
luajan sopimiseksi. Yhteystietosi olen saanut tyOpaikkasi Internet-sivujen yhteystietoluette-
losta. Mikali tietosi muuttuvat opinnédytetyon aikana, pyydén sinua ottamaan yhteyttd mah-
dollisimman pian yhteistietojesi paivittamiseksi.

Ystavéllisin terveisin ja avusta jo etukateen kiittaen,

Anni Rupponen

Ohjaustoiminnan artenomiopiskelija

Hé&meen ammattikorkeakoulu, Ohjaustoiminnan koulutusohjelma
Korkeakoulunkatu 6, 13100 Hameenlinna

Puhelin

Sahkoposti
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HAMK

HAMEEN AMMATTIKORKEAKOULU

Sopimus ammattikorkeakoulun opinnaytetyon tutkimushaastattelusta

Hémeen ammattikorkeakoulun ohjaustoiminnan koulutusohjelman opinnédytetydn tavoit-
teena on selvittdd ajankohtaisia kuvataidepedagogisia haasteita ylakoulun erityisen tuen
Asperger-oppilaiden ohjaamisessa ja opettamisessa. Opinnédytetyd on laadullinen tutkimus,
jonka tiedonkeruu suoritetaan haastattelemalla erilaisilla ammattinimikkeilld ja erilaisissa
toimintaymparistoissa kahdessa Eteld-Suomen kaupungissa tyoskentelevia kuvataiteen me-
netelmien ohjaajia ja opettajia. Haastatteluista vastaa ohjaustoiminnan opiskelija Anni
Rupponen. Haastattelut danitetdén analyysia varten ja nauhoitteet tuhotaan opinnaytetyon
valmistuttua. Kaikkia annettuja tietoja sek& aineistoa késitellddn luottamuksellisesti eika
yksittéisen osallistujan henkil6llisyys kay ilmi aineiston késittelyssa. Opinnaytetyon paatyt-
tyd tutkimustulokset toimitetaan halutessasi kaytt0osi. Opinndytetyota varten on hankittu
tutkimuslupa kaupungin opetustoimelta.

Allekirjoittanut hyvéksyy haastattelun antamisen, haastattelun nauhoittamisen ja haastatte-
lussa saatujen tietojen ké&yttdmisen tutkimusaineistona.

Paikka ja paivamaara Haastateltavan allekirjoitus

Organisaation johtaja hyvaksyy allekirjoituksellaan tutkimuksen toteuttamisen organisaa-
tiossaan.

Paikka ja paivamaara Organisaation johtajan allekirjoitus

Haastattelun on tehnyt

Paikka ja paivamaara Haastattelijan allekirjoitus

Tatd haastattelusopimusta tehty kolme (3) kappaletta haastateltavalle, organisaatiolle ja
haastattelijalle.
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Haastattelun runko ja haastattelukysymykset
Nauhoituksen aloittaminen.
Opiskelijan ja koulutusohjelman esittely.
Opinnéaytetyon esittely.
Haastattelun tavoitteiden kertaaminen.

1. Millainen koulutus sinulla on?

2. Millaisessa toimintaymparistdssa ohjaat ja opetat Asperger-oppilaille ku-
vataiteen menetelmia?

3. Kauanko olet ohjannut ja opettanut kuvataiteen menetelmid Asperger-
oppilaille?

Silloin kun sinulla on erityisen tuen Asperger-oppilaita opetuksessasi, kuinka usein
ohjaat ja opetat heille kuvataiteen menetelmia?

Minka pituisia ohjaus- ja opetustilanteet keskimadrin ovat?

4. Mitka ovat mielestasi kuvataidepedagogiikan nakyvia haasteita Asperger-
oppilaiden ohjaamisessa ja opettamisessa?

5. Mitka ovat mielestasi kuvataidepedagogiikan vaikeasti havaittavia haas-
teita Asperger-oppilaiden ohjaamisessa ja opettamisessa?

6. Mika on mielestési kuvataidepedagogiikan ajankohtaisin haaste Asperger-
oppilaiden ohjaamisessa ja opettamisessa?

Haastattelusta kiittaminen.

Nauhoituksen sulkeminen.
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AMMATTIKORKEAKOULUN OPINNAYTETYON REKISTERISELOSTE

Henkildtietolaki (523/1999) 10 § ja 14 §

Laatimispaivé 19.12.2014

1. Tutkimusrekisterin pitaja

Nimi
Anni Rupponen

Osoite

Muut yhteystiedot (puhelin, sahkoposti)

2. a Tutkimuksen vastuullinen johtaja

Anni Rupponen

2. b Tutkimuksen suorittaja

Anni Rupponen

3. Yhteyshenkil0 rekisteria koskevissa asi-
oissa

Nimi
Anni Rupponen

Osoite

Muut yhteystiedot (puhelin, sahkoposti)

4. Tutkimusrekisteri

Rekisterin nimi
Opinndytetyon haastattelujen tutkimusrekis-
teri 2014-2015

kertatutkimus O seurantatutkimus

Tutkimuksen kesto
9.2014-3.2015

5. Henkilotietojen késittelyn tarkoitus

Opinnéaytety6 on laadullinen tutkimus, jonka
tiedonkeruu suoritetaan haastattelemalla ku-
vataiteen menetelmien ohjaajia ja opettajia
heidan omissa toimintaympaéristdissaan kah-
dessa Etela-Suomen kaupungissa. Tutkimus-
henkil6iden ja heidan tydkohteidensa johta-
jien nimi ja sdhkopostitietoja kasitell&an tut-
kimusluvan saamiseksi organisaation johdol-
ta ja tutkimushenkildiden tavoittamiseksi
kertaluontoiseen tutkimushaastatteluun. Li-
séksi tutkimustulokset toimitetaan tutkimus-
henkil6iden halutessa yhteistietoséhkdpostiin
tutkimuksen valmistuttua.
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6. Rekisterin tietosisalto

1. Tutkimushenkiléiden nimi, sdéhkodposti-
osoite ja tutkimukseen suostumispaivé

2. Tutkimushenkilon organisaation johtajan
nimi, sahkopostiosoite ja tutkimusluvan an-
tamispéiva

3. Tutkimushenkilon nimi, tutkimusaineisto
ja aineiston keruupdivé

7. Sdannénmukaiset tietolahteet

TutkimushenkilGiden yhteystiedot on saatu
organisaatioiden internetsivujen yhteystieto-
luettelosta.

8. Tietojen saannonmukaiset luovutukset ja
siirtdmiset

Henkil6tietoja ei luovuteta eteenpadin, eika
siirreta Euroopan unionin tai Euroopan ta-
lousalueen ulkopuolelle.

9. Rekisterin suojausperiaatteet

[x] tiedot ovat salassa pidettavia

Manuaalinen aineisto: haastattelujen &anit-
teet sailytetdan yksityisasunnossa lukitussa
lipaston laatikossa

ATK:lla sédilytettavét tiedot

[ kayttajatunnus

(¥ yksityistietokoneen salasana
[ kéayton rekisterdinti

1 muu, mika:

Tunnistetiedot poistetaan analysointivai-
heessa
] Aineisto analysoidaan tunnistetiedoin

10. Tutkimusaineiston havittaminen tai ar-
kistointi

tutkimusrekisteri havitetaan.
O Tutkimusrekisteri arkistoidaan
LI ilman tunnistetietoja
O tunnistetiedoin
Mihin:
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Liite 6

Toimiviksi koetut kuvataidepedagogiset ratkaisut Asperger-oppilaiden ohjaamisessa
ja opettamisessa

- Asperger-oppilaat suoriutuvat hyvin havainnointia, ajattelua ja pohdintaa edellytta-
vistd oppimistehtévista.

- Asperger-oppilaat kykenevét itsendiseen tydskentelyyn.
- Asperger-oppilaat kykenevat pitk&janteiseen tydskentelyyn.

- Asperger-oppilaat hyotyvat siitd, jos kuvataiteen oppisiséltdja voidaan hyodyntéa
myo6s muilla oppitunneilla.




