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LEIKI LAPSI, LEIKI

Forssan kaupungin varhaiskasvatus on osa sivistys- ja tulevaisuuspalveluiden
toimialaa. Varhaiskasvatuksen esimiehena toimii opetus- ja varhaiskasvatus
paallikkd. Varhaiskasvatus koostuu kuudesta toimivasta paivakodista,
perhepaivahoidosta, varhaiserityiskasvatuksesta seka avoimesta paivahoidosta.
Olemme varhaiskasvatuksen toimijoiden kanssa yhteisesti tehneet
varhaiskasvatussuunnitelma  Vox  Forssan, joka Ilinjaa tyotamme
varhaiskasvatuksessa kohti lasten Forssaa. Katsomme, ettd lapsuus on
ainutkertainen vaihe ihmisena kasvamisessa.

Raportti lahtee liikkeelle kehittdmishankkeen aiheen maarittelysta ja tarpeesta.
Raportissa kuvataan kehittdmisen kohteen toimintaymparistda ja organisaatiota,
jossa kehittaminen on toteutettu. Kirjallisessa raportissa maaritellaan leikki ja
kehitettavan leikkipedagogiikan mahdollisuudet seka kerrotaan
varhaiskasvatuksen pedagogiikasta.

Raportissa kuvataan kehitdamishankkeen etenemista vaihe vaiheelta. Kuvataan
hankkeen toteutumista kyselyiden-, haastattelujen- ja yhteisten palavereiden
kautta paivakoti Pikku Wahrenin aktiivisen leikkiympariston toimintamallin
syntymisesta. Uudistuneen toiminta-ajatuksen, joka tulee toimimaan
johtoajatuksena ja samalla maarittdd toiminnan henkea ja suuntaa.
Leikinvalintataulut, jotka syntyivat yhtena nakyvana tuloksena
kehittamishankkeen aikana, tulevat helpottamaan lasten leikinvalintaa.
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PLAY CHILD, PLAY

In Forssa early year’s education is part of the services for education and future
planning. The early year’s education department is lead by the head of educa-
tion and early years development. Early education in Forssa takes place in six
day nurseries, in family daycare, in special needs early education and in pre-
school playgroups. Together with the other professionals in the early years edu-
cation, we have constructed an early years education plan, Vox Forssa, which
aligns our work towards achieving a child friendly, children’s Forssa. We under-
stand that childhood is a uniquely important stage in human development.

The report is created to define the principles of, and the requirements for, the
development project. The report describes the organisation and its environment
in which the development work has been carried out. The written report outlines
the potential of play and the promotion of the pedagogy of play as well as a de-
scription of early year’s pedagogy.

The report shows the progression of the development project stage by stage. It
describes the setting up of the operations model for Pikku Wahren Day Nurse-
ry’s active play environment and how it was realised through questionnaires,
interviews and joint meetings. The renewed strategy, the core of the operations,
defines the spirit and the direction of the activities. The picture boards, which
illustrate different play activities will help children choose ideas for play, were
one of the significant achievements of the project.
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KAYTETYT LYHENTEET (TAlI SANASTO)

SWOT -analyysi- Nelikentta, jota kaytetaan strategian laatimisessa, seka
oppimisen tai ongelmien tunnistamisessa, arvioinnissa
ja kehittamisessa. (Qvalitas Forum 2014).

Vox Forssa- Kunnallinen varhaiskasvatussuunnitelma.



1 JOHDANTO

Lapsella on oikeus varhaiskasvatukseen. Varhaiskasvatuksella tarkoitetaan
lapsen suunnitelmallista ja tavoitteellista kasvatuksen, opetuksen ja hoidon
muodostamaa kokonaisuutta, jossa painottuu erityisesti pedagogiikka.
Uudessa varhaiskasvatuslaissa, jonka on tarkoitus tulla voimaan 1.8.2015,
varhaiskasvatuksessa tullaan korostamaan pedagogiikan merkitysta. Lapsen
etu ja kuuleminen tulee huomioida toimintaa jarjestettdessa seka taattava

vanhempien osallisuus ja vaikuttamismahdollisuus lastaan koskeviin asioihin.

Forssan kaupungin varhaiskasvatuksen toimijat ovat laatineet ajattelunsa
perustaksi ja tyonsa tueksi kunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman Vox
Forssan 2013, joka linjaa kaupungissamme toteutettavaa
varhaiskasvatustoimintaa. Vox Forssa on linjassa valtakunnallisen
varhaiskasvatusuunnitelman perusteiden seka muiden varhaiskasvatusta
ohjaavien asiakirjojen kanssa. Toimialan yhteinen visio on —"Forssa - Suomen
lapsiystavallisin kunta vuonna 2017”- ohjaa eri tasoilla kaikkien toimialalla

tyoskentelevien toimintaa.

Kirjallisessa raportissani kuvaan ensin kehittamishankkeen lahtOkohtia ja
tarvetta hankkeelle. Sen jalkeen avaan toimintaymparistdja ja toimijoita Forssan
kaupungin varhaiskasvatuksessa. Luku nelja kasittelee leikkia, leikin
kehittamisen tuomia mahdollisuuksia varhaiskasvatuksen pedagogiikkaan.
Viidennessa luvussa kuvaan kehittamishankkeen toteuttamista
kokonaisuudessaan. Paivakoti Pikku Wahrenin pedagogisesta paivasta, jossa
kehittamishankeelle annettiin suuntaviivat henkilokunnalle tehtyjen
alkukyselyiden pohjalta ja lahdettiin toteuttamaan hanketta. Luvussa viisi tuon
esile myOs asiakkaiden haastatteluissa tuotuja nakemyksia uudesta
toimintaymparistosta. Kehittamishankkeen keskeiset tulokset esittelen luvussa
kuusi. Toiminta-ajatuksemme seka uuden aktiivisen leikkipedagogiikan, joka on
toiminnoiltaan linjassa Vox Forssan kanssa esittelen kyseissa luvussa. Leikin
valitataulut ja niiden toiminta aktiivisessa leikkipedagogiikassa tulen
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esittelemaan myos luvussa kuusi. Kehittdmishankkeen johtopaatokset ja

arvioinnin kayn lapi luvussa seitseman.

Kehittamishankeeni on tyoelamalahtdinen leikkipedagogiikkaan suuntautunut
hanke. Hanke lahti liikkeelle henkilokunnalle tehtyjen alkukyselyjen ja
pedagogisen paivan myota. Yhteisissa paiva- ja iltapalavereissa tuotettavan
tiedon ajatuksesta ja jalostui aktiiviseksi leikkipedagogiseksi toimintamalliksi.
Kehittamistyon haastavuus ja ajallisesti pitka kesto tuli tutuksi hankkeen myota.

Kehittaminen ei edennyt suoraviivaisesti, vaan spiraalisuus ja suunnan
hakeminen kuvaavat parhaiten tyon etenemista. Yhdessa tuotetun tiedon
rinnalle paadyin ottamaan mukaan yksilOhaastattelut ja kyselylomakkeet ajan
saastamiseksi. Toikon ja Rantasen (2009, 66) mukaan tulokset spiraalimallissa
asetetaan uudelleen arvioitaviksi ja hankkeen perustelua tdsmennetaan, kuten
myOs organisointia ja toteutusta. Tama kehittamishanke eteni ja haki

suuntaansa juuri edelld mainitulla tavalla.
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1 KEHITTAMISHANKKEEN TAUSTA JA TARVE

Taman kehittamishankkeen |ahtokohtana on ollut Forssan kaupungin Vox
Forssa linjaukset, joka linjaa tyotamme Forssan varhaiskasvatuksessa. Vox
Forssa on kunnallinen varhaiskasvatussuunnitelma pedagogisen toiminnan
linjaajana lasten Forssassa. Varhaiskasvatussuunnitelma luo pohjan myo6s
varhaiskasvatusymparistosta, jonka tulee olla joka paiva ja koko ajan
kiinnostava tutkimuksen paikka lapselle. Aikuisen tulee tarkastella ymparistoa
niin, etta kaytdssa on materiaaleja ja elementteja, jotka kunnioittavat lapsen eri
aistein tapahtuvaa ymparistoon tutustumista. Sosiaalisen ympariston
merkityksen katsotaan olevan suuri. Dialogisessa ilmapiirissa tulee
onnistumisen kokemuksia ja lapsi uskaltaa yrittaa ja olla aktiivinen toimija.
Fyysisestd ymparistosta pitaa l0ytyd monipuolisia tiloja monimuotoiseen

toimintaan ja oppimisymparistojen tulee rakentua ja muuntua tarpeen mukaan.

Maarit Alasuutari (2009) on tarkastellut varhaiskasvatusta lapsuuden
instituutiona. Julkisena palveluna tuotettu varhaiskasvatus nahdaan yhtena
kasvatuksen instituutiona eli vakiintuneena sosiaalisena kaytantona.
Varhaiskassvatus liitetdan yhd enemman lapsen kehityksen ja yksiloitymisen
prosessiin eika sita pideta pelkastaan kotikasvatuksen lisana tai tukena.

Varhaiskasvatus on osa julkista hyvinvointijarjestelmaa ja hallinnon
sijoittuminen opetusalalle on vaikuttanut paivakotien kehittamisen kontekstiin.
Keskustelussa paivakodin tehtavasta ja toimintatavoista on havaittavissa
Karilan & Nummenmaan (2001, 11-12, 29) mukaan jannite asiantuntijuuden
sisaltopainotuksissa vaihdellen hoiva-asiantuntijuuden nakokulmasta opettaja-
kasvattaja-asiantuntijuuden -nakokulmaan. Varhaiskasvatuksen liittyessa osaksi
kasvatus- ja koulutusjarjestelmaa, asetetaan myos lasten oppimisen tukemiselle
ja oppimisympariston muodostamiselle uusia odotuksia.

Useimmissa Euroopan maissa korostetaan nykyaan lasten parissa
tyoskentelevien vastuuta. On havahduttu huomaamaan, etta hoito ja oppiminen
ovat erottamattomat, etta lapset ovat aktiivisia oppijoita syntymastaan lahtien.
(Cable, Miller & Goodliff 2010, 1). Lasten parissa tyoskenteleviltd on myos
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ryhdytty vaatimaan korkeampaa koulutusta seka henkiloston roolien
selkeyttamista. (Varhaiskasvatus vuoteen 2020, 2007). Lastentarhanopettajien
osuus henkilostosta on kuitenkin pienentynyt 50 prosentista 30 prosenttiin ja
muulla henkildkunnalla on joko toisen asteen tai viela alempi koulutus.
Koulutustasossa on siis tapahtunut tuntuva lasku noin 15 vuoden sisalla.

(Sosiaali- ja terveysministerio 2007).

Suomessa varhaiskasvatusalalle tulee tyontekijoitd montaa eri koulutusvaylaa
pitkin ja monelta eri koulutusasteelta. Lastentarhanopettajan ammatissa toimii
muun muassa Yliopistokoulutuksen (lastentarhanopettajan tutkinto, KK, KM)
seka ammattikorkeakoulutuksen (sosiaalikasvattaja, sosionomi AMK) saaneita
henkiloitd. Lastenhoitajan ammatissa toimii puolestaan lastenhoitajia,
lahihoitajia, paivahoitajia seka lastenohjaajia (toisen asteen tai alempi koulutus).
Sosiaali- ja terveysministerion selvityksessa (2007) on maaritelty
varhaiskasvatustyossa tarvittavaa osaamista ja jaoteltu se eri kategorioihin.
Kaikille yhteisena osaamisena mainitaan muun muassa lasten ja perheiden
arjen kokonaisuuden tuntemus, vuorovaikutustaidot, jatkuva kehittaminen ja

reflektointi seka tydssa oppiminen.

Yhteiskunnalliset muutokset ovat meneillaan paivahoidon / varhaiskasvatuksen
osalta eli muutokset paivahoidon hallintoon. Nama muutokset tulivat voimaan
2013, jolloin paivahoidon hallinto siirtyi sosiaali- ja terveysministeriosta opetus-
ja kulttuuriministerioon. Ministeri Krista Kiuru esitteli uuden varhaiskasvatuslain
esityksen 18.12.2014 olleessa tiedoitustilaisuudessa. Varhaiskasvatuslain
uudistuksen tavoitteena on ollut kokonaisuudistus. Uudistus on tarkoitus vieda
lapi 2-vaiheisena uudistuksena, jossa ensimmaisena vaiheessa on ollut
tarkoituksena kiinnittda huomioita oikeudesta varhaiskasvatukseen seka lapsen
edun huomioimiseen palvelua jarjestettaessa. Varhaiskasvatuksen tavoitteita
tullaan uudistamaan eli toiminnasta tulee tavoitteellista ja nama tavoitteet

maaritellaan varhaiskasvatussuunnitelmassa.

Kallialan (2012, 41) mukaan on yllattavaa, miten ristiriitaisia ja vakiintumattomia
kasitykset paivahoidon kasvatuksellisesta tehtavastda on maassa, jonka

varhaiskasvatuksen historia ulottuu 1800-luvun loppupuolelle.
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Lainsaadanndllakin on pitka historia: laki lasten paivahoidosta on pian 40-
vuotinen. Selvyytta ei ole tuonut sekaan, ettd Suomessa on muiden maiden
esimerkkid noudattaen tuotettu varhaiskasvatusta koskevia valtakunnallisia

asiakirjoja erityisesti 2000-luvulla.

Kalliala (2012, 41) jatkaa, merkityksettomia nama asiakirjat eivat silti ole,
varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (Vasu, 2003) tuotettin ohjaamaan ja
yhteistamaan maanlaajuisesti varhaiskasvatuksen sisallollista kehittamista.
Toisen painoksen (2005) saatesanoissa kehaistaan, etta Vasu "on otettu erittain
myonteisesti vastaan uutena varhaiskasvatuksen sisaltoa kehittavana
asiakirjana”. Lisaksi vakuutetaan, ettd "vasu on nostanut koko maassa
varhaiskasvatuksen sisallon ja laadun uudenlaiseen ja innostavaan

keskusteluun pitaen keskeisena tavoitteena lapsen hyvinvoinnin”.

Tavoitteellinen ja suunnitelmallinen varhaiskasvatus vaatii toteutuakseen paljon
yhteista ajattelua, paljon aikuisten sitoutumista ja paljon tahtoa. Forssan
kaupungin varhaiskasvatuksen toimijat ovat laatineet ajattelunsa perusteeksi ja
tyonsa tueksi kunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman VOX FORSSAN, joka
linjaa kaupungissamme toteuttavaa varhaiskasvatustoimintaa ja toivottavasti
avaa tyotamme asiakkaillemme ja yhteistyokumppaneillemme. Vox Forssa on
linjassa valtakunnallisten Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden seka
muiden varhaiskasvatusta ohjaavien asiakirjojen kanssa. Se on osa niita
linjauksia,  jotka ohjaavat aikuisten tyota varhaiskasvatuksesta
perusopetukseen. Vox Forssa tukee meitd perustehtdvaamme: lapsuutta

arvostavan ja lapsia kunnioittavan varhaiskasvatuksen toteuttamista.

1.1 Kehittamishankkeen tavoite

Kehittamistehtavan tavoitteena on yhteistyossa paivakoti Pikku Wahrenin
henkilokunnan, lasten ja vanhempien kanssa kehittda toiminnallista / aktiivista
leikkipedagogiikkaa lapsille, toimintaymparistd huomioiden. Huomioiden, etta

toimintaymparistd ei ole pysyva, vaan se muuttuu arjen kaytannoissa. Lisaksi
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meidan tulee uuden toiminnallisen / aktiivisen leikkipedagogiikan myd6ta
uudistaa toiminta-ajatuksemme. Selventddksemme nain toimintaamme ja

tavoitteitamme yhteistyGtahoille.

Kehittamishankeelle on ollut tybelamalahtoinen tarve. Hankkeelle on haettu
tutkimuslupa opetus- ja varhaiskasvatus paallikolta, joka on toiminut myds
kehittamishankkeeni mentorina. Valmis raportti luovutetaan Forssan kaupungin
varhaiskasvatuksen kayttoon. Forssan kaupungin varhaiskasvatuksella on
olemassa lapsia ja lapsiperheitd varten Vox Forssa, joka on kunnallinen
varhaiskasvatussuunnitelma pedagogisen toiminnan linjaajana lasten

Forssassa.

Varhaiskasvatussuunnitelma  Vox  Forssa, joka linjpa  tyotamme
varhaiskasvatuksessa kohti lasten Forssaa. Katsomme, ettd lapsuus on

ainutkertainen vaihe ihmisena kasvamisessa. Lasten hyvinvointi ja lapsuuden

vaaliminen ovat varhaiskasvattajan velvollisuus ja he ovat olemassa lasta

@
<
D

varten.

Aikuisen on aina oltava lapsen puolella. Lapsella on oikeus olla onnellinen

Kuvio 1. Lapsi on!
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1.2 Lasten Forssa

e LastenForssa—kokonaisuus:

g, LAPSIYSTAVALLISYYS
u:—‘_' POLITIIKKA
Lasten j‘

Forssa YHTEISTOIMINTA

ASENNE
OSAAMINEN

TURVALLINEN JA VIIHTYI
ELINYMPARISTO

PERIAATTEET PALVELUIDEN
JARJESTAMISELLE

¢ LAPSIPALVELUT

ARVIOINTITOIMINTA

'L <O rreE<>dn0<"n0orr
MmO XxCcruovCcrcrm<r>»d

Kuvio 2. Lasten Forssa.

Lapsiystavallisyyttd on ennen kaikkea meilla yhteisesti sovittu tapa toimia lasten
ja nuorten kanssa. Yhteison jokaisen aikuisen tulee kantaa aikuisen vastuuta ja
huolta lasten hyvinvoinnista. Erityisesti vastuuta ottavat Forssan kaupungin
palveluksessa olevat, lasten parissa tyota tekevat ammattilaiset. He ovat
sitoutuneet kasvatus- ja vapaa-aikatoimen toimintatapoihin, jotka on julkituotu

palvelulupauksissa.

Tyo6ta ohjaa aito innostuneisuus, korkea tydomoraali, ammattitaito ja avoimuus
seka ehdoton tasapuolisuus ja oikeudenmukaisuus. Yhteistyd ja tyonjako
huoltajien ja vanhempien, viranomaisten ja eri lasten kanssa toimivien tahojen
kanssa on tavoitteellista, suunnitelmallista ja ennaltaehkaisya painottavaa
toimintaa. Lapsiystavallisen palvelutuotannon resurssointi on vahintaan

valtakunnallista keskitasoa.
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Arvon antaminen on kehittyvan omantunnon tarkein rakennusaine. Aikuisen
tehtava on auttaa lasta [0ytamaan oma merkityksellinen elamansa, jotta hanen
oikeutensa kokea elavansa arvokasta elamaa toteutuisi. Varhaiskasvatuksessa
toteutettava arvon antaminen seka aito lapsen kohtaaminen ja aikuisen
lasndolo on kirjattu Lasten Forssa —konseptissa palvelulupauksiin.
Palvelupaukset on edelleen konkretisoitu tekoja ja toimintatapoja kuvaaviksi
kriteereiksi. kaikki varhaiskasvatuksen toimijat ovat sitoutuneet edistamaan

palvelulupausten mukaista vuorovaikutusta tyossaan.

Lindroosin ja Lohiveden (2004, 133) mukaan vision perusteella asikkaan pitaisi
pystya erottamaan yrityksen toiminta sen Kkilpailijoista. Kysymys on siis
palvelulupauksista, joka taytyy pystya toteuttamaan. Tama palvelulupaus pitaa
kyeta purkamaan konkreettisiksi asiakkaalle lisdarvoa tuottavaksi toiminnaksi.
Nama lupaukset tulee pystya tayttamaan sellaisella tavalla, jonka asiakas voi
myos itse todentaa.

Forssan kaupungin sivistys- ja tulevaisuuslautakunta visioi, ettd Forssa pyrkii
olemaan Suomen lapsiystavallisin kaupunki vuonna 2017. Tavoite on varsin

kunnianhimoinen ja haastava, mutta samaan aikaan inspiroiva ja kaunis.

Lapsiystavallisyys on laaja kasite, jonka voi yhdistdd moneen eri asiaan.
Nakemyseroja on nakokulmista riippuen paljon. Jokainen lienee kuitenkin yhta
mielta siita, etta laaduton paivahoito ei kuulu lapsiystavallisyyden kasitteeseen.
Paivahoidon laatu on asia, joka koskettaa monia ihmisia. Eniten se kuitenkin
koskettaa nimenomaan sita lasta, joka viettaa viitena paivana viikossa suuren

osan valveilla olo ajastaan paivakodissa.

Lukuisat tutkimustulokset osoittavat laadukkaan paivahoidon lapsille tuoman
hyodyn. Samaan aikaan tutkimukset osoittavat, etta hoidon tulee olla
nimenomaan laadukasta, jotta lapsi hyotyy paivahoidosta. Laaduton paivahoito
taas koskettaa tuntuvimmin riskiryhmissa olevia lapsia. Tama nakyy

ongelmakaytdoksena ja myohemmin myods koulumenestyksessa.

Niin kansainvaliset, valtakunnalliset, kuin paikallisetkin sopimukset, asetukset ja

lupaukset nostavat esiin lasten kunnioittamisen, tasa-arvon ja kuulemisen
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nakokulman. Kaytannossa aito kuuleminen on kuitenkin jaanyt vahaisemmaksi.
Lasta pitaa kuulla hanta itsedan koskevissa asioissa, mutta se on valilla
vaikeaa, koska lasten ja aikuisten maailmat ovat erilaisia.

1.3 Varhaiskasvatuksen laadunhallinnan kokonaisuus
Forssassa

Laatu on aina subijektivista ja arvosidonnaista. Se on riippuvainen kulloisestakin
tilanteesta ja kontekstista seka arvioitsijan arvomaailmasta ja kokemuksista.
Laatua ei ole olemassa ilman ilmiota, tassa tapauksessa varhaiskasvatusta.
Laatua ja sen arviointia voi lahestya maarittelemalla ja kuvaamalla yhteisesti
toiminnan kokonaisuutta ja kohdistamalla siihen laadun kehittaminen jatkuvan
parantamisen periaatteella. Laadunhallinnalla tarkoitan, sitd kokonaisuutta,
jossa  varhaiskasvatuksessa olevat lapset, heidan vanhempansa,
varhaiskasvattajat seka hallinto ja paatoksentekijat toimivat arvioiden ja
kehittden varhaiskasatustoimintaa. Arviointitoimintaa toteutamme yhtenevasti
Lasten Forssan arviointitoiminnan kanssa, sitda omilla varhaiskasvatuksen
subtanssiin  kohdistuvilla arvioinneilla taydentaen. Arvioinnit toteutamme
monitahoarviointina eli siten, etta lapset, vanhemmat, henkilOsto,

paatoksentekijat ja yhteistyOkumppanit voivat osallistua arviointiin.
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Kuvio 3. Lasten Forssa.

Suomessa ensimmaisen kattavan jasennyksen paivahoidon laadusta esitti
Hujala-Huttunen vuonna 1995. Jasennys perustui niihin tekijoihin, jotka
varhaiskasvatuksen tutkijat eri tutkimuksissa nostivat merkityksellisiksi
paivahoidon  laadun  nakokulmasta.  Hujala-Huttusen  jasennyksessa
laatutekijoiden oletetaan olevan toisistaan riippuvia siten, ettd laadukkaiden
vaikutusten edellytyksena on laadukas prosessi. Prosessi ohjautuu valillisesti
vaikuttavista tekijoistd ja on viime kadessa enemman tai vahemman
puitetekijoiden saatelema. Paivahoidon laatua voidaan jasennyksen avulla
tarkastella seka kunkin tekijan osalta erikseen, etta kaikkien eri tekijoiden
muodostamana kokonaisuutena. (Parrila, 2004.)

Hujala-Huttusen jasennys on suhteellisen vakiintunut suomalaiseen
paivahoidon laatuun liittyvissa tutkimuksissa ja asiakirjoissa. Mallin sisaltd on
kuitenkin muuttunut ja kehittynyt varhaiskasvatuksen tutkimuksen ja teorian

myota. (Parrila, 2004) Viimeksi mittaria on paivitetty
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Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2005) pohjalta. Taman Hujala &
Fonsenin mittaria mukaellen on myos meidan laadunarvioinnin-malli rakennettu

Forssassa joka on esitettyna kuviona edellisella sivulla.

Laatu on kasitteena monisaikeinen ja vaikeasti hahmotettava. Sanan laatu voi
kasittaa esimerkiksi kestavyyteen, ulkonakoon, tehokkuuteen, sujuvuuteen tai
elamyksellisyyteen liittyvana asiana. Laatu voi myoOs nayttaytya erilaisena
rippuen siitd mista nakokulmasta sita katsotaan. Palvelutasolla asiakkaan
mielipide laadusta saattaa selkiintya vasta palvelun jalkeen. Palvelun tarjoajalta
vaaditaankin erityisen tarkkaa kykya arvioida mitd asiakas haluaa.
Paasaantoisesti laatu on jotain hyvaa sille asiakkaalle, joka kayttaa palvelua tai
tuotetta. (Pesonen, 2007, 35.)

Joidenkin ihmisten mielesta laatua on olemassa vasta silloin kun kyseessa on
asiakkaan mielesta maailman paras tuote tai palvelu. Nain ei kuitenkaan ole,
vaan laadusta voidaan puhua silloin, kun asiakkaan toiveet toteutuvat. Laatu on
sita, ettd asiakkaan vaatimukset, odotukset ja tarpeet tayttyvat. Siksi on
oleellista pohtia kuka tai keitd on asiakkaana ja selvittaa miten heidan
odotuksensa voidaan tayttda. Kuka on se asiakas, jota halutaan palvella?
(Pesonen, 2007, 36-38.)

Vaikka asiakas maarittaa laadun, on tarkead muistaa, ettd organisaatio paattaa
omista toimintatavoistaan. Se pohtii ja valitsee ne asiat, jotka ovat sen kannalta
tarkeitda ja maarittelemisen arvoisia. On viisasta ymmartaa, etta joissakin
palveluissa ja tyotehtavissa on erilaisia tapoja toimia ja toteuttaa asioita oikein.
Lopputuloksen taytyy olla naissakin tehtavissa kuitenkin oikea. Tilanteet ja tavat
lopputuloksen saavuttamiseksi voivat kuitenkin vaihdella. (Pesonen, 2007, 38-
39.)
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2 KEHITTAMISHANKKEEN TOIMINTAYMPARISTO

Forssan kaupungin varhaiskasvatus on osa sivistys- ja tulevaisuuspalveluiden
toimialaa. Varhaiskasvatuksen esimiehena toimii opetus- ja varhaiskasvatus
paalikkd. Varhaiskasvatus koostuu kuudesta toimivasta paivakodista,
perhepaivahoidosta, varhaiserityiskasvatuksesta seka avoimesta paivahoidosta.

-
"
D

L
\ A

R
>
-

Kuvio. 4. Varhaiskasvatuksen organisaatio Forssassa.
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Varhaiskasvatus koostuu hoidon, kasvatuksen ja opetuksen kokonaisuudesta.
Varhaiskasvatus on pienten lasten eri elamanpiireissa tapahtuvaa
kasvatuksellista vuorovaikutusta, jonka tavoitteena on edistda lasten
tasapainoista kasvua, kehitysta ja oppimista. (THL, 2014). Ojala (1993,11) on
maaritellyt varhaiskasvatuksen nain, varhaiskasvatus on kodin, paivahoidon ja
esikoulun elamanpiiriin sijoittuva vuorovaikutustapahtuma, joka on tavoitteellista

pyrkien 0-6-vuotiaiden lasten kokonaispersoonallisuuden kehittamiseen.

Forssan kaupunki liittyi 1.1.2014 alkaen Hyvinvointikuntayhtymaan eli Hykyyn.
Jolloin  myos meidan toimialamme sai uuden toimintamallin ja nain

varhaiskasvatuksen organisaatio sai uuden muotoisen organisaatio rakenteen.

Paivakoteja Forssan varhaiskasvatuksessa toimii kuusi, joista yksi on toiminut
vuorohoitoyksikkona. Jokaisessa yksikdssa on ollut l1ahiesimiehena paivakodin
johtaja. Kahdessa paivakodissa johtaja on hallinnollinen, mutta kolmessa
paivakodissa johtaja toimii myos lapsiryhmassa. Uusin paivakotimme sijaitsee
koulun yhteydessa eli kuuluu Koijarven koulun yhteyteen ja taman paivakodin
johtajana toimii koulun johtaja. Koijarven koulu- ja paivakoti aloitti toimintansa
vuoden 2015 alussa.

Perhepaivahoitoa Forssan kaupungissa on ollut saatavilla, mutta tama palvelu
on viime aikoina ollut vahenemassa, mutta meilla on ollut halua sailyttaa tama
palvelu yhtena vaihtoehtona perheille. Perhepaivahoidon ohjaaja on viime
vuosina  kehittanyt  yhteistydssa  perhepaivahoitajien  kanssa  tata
varhaiskasvatuksen  osa-aluetta. = Varhaiskasvatuksessa  toimii  myO0s
varhaiserityiskasvatus, jolla on oma lahiesimiehensa eli

kiertavaerityislastentarhanopettaja (Kelto).

Vanhemmat maarittelevat lapsensa varhaiskasvatuksen ja / tai paivahoidon
tarpeen. Varhaiskasvatuspalveluihin voi Forssassa hakeutua ympari vuoden.
Kulloinkin tarkoituksenmukaisimman palvelun valinnassa vanhempia auttaa
meilla Forssassa varhaiskasvatuksen palvelukoordinaattori.
Palvelukoordinaattori on  hoitopaikka-asioissa  perheiden  ensisijainen
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asiakaspalvelija. Han vastaa kaikkien lasten sijoittelusta seka Ilapsen

hoidontarpeen muuttuessa uuden varhaiskasvatuspaikan maarittelyssa.
Paivakoti

Paivakoti on osa laitoksellista lasten varhaiskasvatus- ja paivahoitojarjestelmaa.
Paivakotien tarkoitus on tarjota lapsille ja lapsiperheille riittavan korkeatasoinen
kasvu- ja kehitysymparisto seka toimia yhdessa kotien kanssa
kasvatuskumppaneina lapsen huoltoa, toimintaa ja turvallisuutta koskevissa
asioissa tarjoten samalla lastenhoitoa kun lapsen vanhemmat ovat estyneet itse
lapsensa hoidosta esimerkiksi tyon takia tai kun lapselle on muulla tavoin
tarkedaa olla hoidettavana paivakodissa. Suomessa paivakotien yhteydessa

toimii yleensa my0s esikoulu.

Paivakoti on lasten paivahoitoa varten varattu tila, jossa toteutetaan
tavoitteellista varhaiskasvatusta. Esimerkiksi paivakotirakennus tai huoneisto
piha-alueineen lasketaan paivakodiksi. Paivahoito voi olla joko osapaivaista
(alle 5h / pv) tai kokopaivaista (5h tai yli / pv) ja osaviikkoista. Forssan
varhaiskasvatuksessa on mahdollisuus varata ennalta hoitopaivia 10 tai 15 /
kuukauden kaikki toimintapaivat kuukaudesta.

Vuorohoito

Forssan kaupungin varhaiskasvatuksessa vuorohoitoa tarjotaan lapsille, joiden
hoitoaika ajoittuu vanhempien tyosta, tai opiskelusta johtuen muiden
paivahoitomuotojen aukioloaikojen ulkopuolelle. Vuorohoitoa jarjestetaan
Pihakoivun paivakodissa, joka on tarpeen mukaan auki ymparivuorokautisesti.

Vuorohoitoa tarjotaan kaikkina vuoden paivind. Mikali hoidontarvetta ilmenee
24.-26.12. tai juhannusaattona, juhannuspaivana ja juhannuksen jalkeisena
sunnuntaina, tarjotaan vuorohoitoa erikseen sovittavissa olosuhteissa (esim.

perhepaivahoidossa tai jonkun muun paivahoidon tyontekijan kotona).
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Esiopetus

Esiopetus on osana varhaiskasvatusta tarjottavaa suunnitelmallista opetus- ja
kasvatustyota. Lapsi osallistuu esiopetukseen vuotta ennen oppivelvollisuuden
alkamista eli paadosin 6-vuotiaana. Esiopetusta on myos pidennetyn
oppivelvollisuuden piirissa oleville lapsille ensimmaisena
oppivelvollisuusvuonna annettava opetus ja koululykkayksen saaneille lapsille
oppivelvollisuuden alkamisvuonna annettava opetus. Esiopetusta toteutetaan
perusopetuslain  mukaisesti.  Silloin  kuin  esiopetusta  jarjestetaan
paivahoitopaikassa, esiopetukseen  sovelletaan taydentavana  myo0s
paivahoidon lainsaadantoa.

Kunnilla on velvollisuus jarjestada maksutonta esiopetusta kaikille
esiopetusikaisille lapsille vahintdan 700 tuntia vuodessa. Vanhemmat valitsevat
osallistuuko lapsi esiopetukseen. Esiopetusta voidaan jarjestaa joko
paivahoidossa tai koulussa.

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2010 ohjaavat valtakunnallisesti
esiopetuksen sisaltda, laatua ja paikallisten opetussuunnitelmien laatimista.
Maarays on voimassa 1.1.2011 alkaen toistaiseksi. Esiopetuksen jarjestajan tuli
ottaa opetussuunnitelma kayttoon viimeistaan 1.8.2011. (Thl. Kasvun
kumppanit. 2014.)
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3 KEHITETTAVAN LEIKKIPEDAGOGIIKAN
MAHDOLLISUUDET

3.1 Mita leikki on?

Leikki on kokonaisvaltaista toimintaa, johon sisaltyy iloa, naurua seka
pettymyksia. Leikki antaa tilaa lapsen persoonallisuudelle ja erityistaipumuksille.
On todettu, etta leikki on lapsen sisaisesti motivoitunutta toimintaa. Leikki lahtee
lapsesta, mutta aikuiset ja muut lapset, leikkivalineisto ja leikkiymparisto antavat
sille mahdollisuuksia ja asettavat sille reunaehtoja. Aikuinen ei valttamatta aina

heti ymmarra leikin sisaltoa.

Hakkarainen (2004, 160) on todennut, etta tutkijoiden yrityksistd huolimatta
leikki on edelleenkin sailynyt arvoituksellisena ilmiona, jonka olemusta ja
merkitysta on yritetty selittdd hyvin erilaisista lahtokohdista. Kaikilla on
jonkilainen kokemus oman lapsuuden leikeistd, mutta se ei aina auta aikuista
ymmartamaan leikin merkitysta. Lapsi ei tietoisesti erittele omaa leikkiaan vaan
uppoutuu siihen kokonaisvaltaisesti. Aikuisen haasteena on I0ytaa sellainen
nakokulma leikkiin, joka auttaa tukemaan ja ohjaamaan leikin kehitysta. Leikin
ymmartamiseksi ei riita vain sen tapahtumien kuvaaminen. On pystyttava
hahmottmaan sen laajempi kytkentd kulttuuriymparistoon ja leikin merkitys
lapsen kehitysvaiheena.

Yhta oikeata leikin maarittelya ei voi olla. Mita leikki on, riippuu nakokulmasta ja
siita, mitd naemme.Leikkiin on kuitenkin suhtauduttava vakavasti, koska leikki ei
ole vain esimakua elavasta elamasta — se on elamaa tassa ja nyt. Millasiseksi
tuo eldama muodostuu, riippuu hyvin paljon meista aikuisista. (Helenius &
Lummelahti, 2013, 14.)

Leikin maaritteleminen on koettu haastavaksi tehtavaksi. Hakkaraisen (2001,
185) mukaan leikin maaritteleminen kay hankalaksi, kun se yritetdan erottaa
kaikista muista ilmidistd. Ymmartaaksemme leikin olemusta, meidan tulisi

tarkastella sitd muihin ilmiGihin, kuten kehitykseen ja oppimiseen liittyen. Yhta
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yleisesti hyvaksyttya maaritelmaa leikille ei ole saatu muodostettua, mutta
yleensa leikkiin liitetddn seuraavia piirteita:

*leikkia voi yksin tai yhdessa toisten kanssa

svalitsee leikkinsa itse

+leikissa merkityksellista lapselle on prosessi, ei tulos

+leikki on sisaisesti motivoitua, lasten itsensa ohjaamaa ja lasten hallinnassa
+leikki tuottaa mielihyvaa ja tyydytysta

+leikki on sitouttavaa ja osallistavaa

*leikki on riskitonta

Lasten leikit voivat saada alkunsa monella eri tavalla. Karimaen (2004, 257-
258) mukaan leikki voi olla lapsen oman tai kaverusten yhteisen idean tai
suunnitelman tulos, mutta se voi saada alkunsa my0s yksinkertaisesta
arkipaivaisesta tapahtumasta tai sattumasta. Uusi leikki syntyy harvemmin niin,
etta sita alettaisiin keksimalla keksia. Toisinaan leikki syntyy vastapainoksi sille,
ettei ole mitaan tekemista tai kaikki muu tekeminen tuntuu jo ajatuksena
mielenkiinnottomalta. Yhta usein leikki syntyy kuitenkin niin, etta lasten
leikkiessa vanha leikki alkaa saada uusia piirteita.

Tutkimuksissa ollaan todettu, etta leikkiessaan lapset samalla tutkivat maailmaa
ymparillaan. Lasten yhteisissa leikeissa tehdaan havaintoja, rakennetaan
kokemuksia ja luodaan linkkeja ajatusten ja todellisuuden valille. Leikin
todellisuus on yhteisdllinen, yksilon ulkopuolella, muttei silti sama kuin
ulkomaailma. (Karimaki, 2004, 267.)

Sarkka (2012, 22) ajattelee, etta leikkiin ei ryhdyta perustarpeen tai sosiaalisen
paineen takia, vaan lapset luovat omat merkitykset leikkitoiminnoille. Lapset
valitsevat itse leikin ja kehittavat sita eteenpain, mika ilmentaa lasten pyrkimysta
osoittaa omia kiinnostuksen kohteitaan ja toteuttaa omia suunnitelmiaan.

Leikkiessaan lapset kokevat ja esittavat erilaisia tunteita ja uskaltavat ilmaista
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tunteita, koska he kokevat hallitsevansa leikkia. Leikissa ei ole riskia
epaonnistua, koska jos lapsi kokee, etta leikki ei etene suunnitelman mukaan,
suunnitelmaa voi aina muuttaa. Leikki luokitellaan yleensa joko esine-, kuvittelu,
rooli- ja saantoleikkiin tai yksinleikkiin, rinnakkain leikkiin ja yhteisleikkiin.
Toisaalta puhutaan myOs vapaasta leikistd ja ohjatusta leikista toistensa
vastakohtina. Vaikka leikki voi olla yksinleikkia, se on sosiaalista ainakin siten,
ettd lapsi yleensa leikkii tilanteita, joita han on kokenut toisten kanssa
vuorovaikutuksessa. Usein, mutta ei aina, leikkiin sisaltyy mielikuvitusmaailma
merkkeineen ja symboleineen. Leikki valittyy siis merkkien ja symbolien, seka
lelujen ja muiden tavaroiden seka tietysti kielen kautta. Leikkijat saatavat omat
saannot, eika saantoihin voida vaikuttaa ulkopuolelta kasin.

Mannerheimin lastensuojeluliiton (2015) mukaan leikki on valttamatonta lapsen
emotionaaliselle, sosiaaliselle ja kognitiiviselle kehitykselle. Leikkiessa
kehittyvat kieli, syy-seuraus ajattelu, joustava yhdisteleminen, luova ajattelu,
assosiatiivisuus, ongelmanratkaisutaito ja kyky erottaa ulkoinen todellisuus
leikistd. Leikkiessaan lapsi oppii esineiden kasittely- ja toimintatapoja,
yhteistoimintaa ja saantoja seka tunteiden saatelya. Leikki voi parantaa lapsen
luottamusta itseensa ja omiin kykyihinsa. Leikki opettaa ymmartamaan
sosiaalista vuorovaikutusta, moraalia ja arvoja seka vastaanottamaan empatiaa

toisilta leikkijoilta.

Emt. (2015) jatkaa, etta kehittyminen vaatii lasta harjoittelemaan, kokeilemaan
ja etsimaan mielekasta toimintaa. Kaikki kehityksen osa-alueet houkuttelevat
lasta, ja siksi han liikkuu, puhuu, ajattelee, kysyy, kuuntelee ja puuhaa
jatkuvasti. Toimiessaan lapsi oppii, harjaantuu, kasittelee sisaista maailmaansa
ja kay lapi tunteitaan. Han oivaltaa itsestdan uusia asioita, nakee uusia

nakokulmia seka selkiinnyttaa minakuvaansa ja itsetuntoaan.

Hakkarainen ja Bredikyte, (2014, 13) mukaan leikin kehitysvaiheita voi
tarkastella eri nakokulmista. Usein valinta kohdistuu leikin nakyviin piirteisiin.
Taman valinnan myota katoaa mahdollisuus yrittaa selittaa sita, miksi lapset
siirtyvat yhdesta leikin kehitysvaiheesta toiseen tai miksi lapset yleensa

leikkivat. Suurin osa leikin kuvausjarjestelmista ja "teorioista” perustuu leikin
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nakyviin piirteisiin. Kaikille tuttuja ovat sellaiset kasitteet kuin “esineleikki”,
"roolileikki”, "kuvitteluleikki” ja "saantoleikki”. Yleinen ongelma on se, etta syntyy
suhteellisen tarkkoja kuvauksia leikin eri tyypeista ja "vaiheista”, mutta leikin
muutoksen syyt  jaavat paljastumatta: miksi lapsi siirtyy esineleikista

roolileikkiin, roolileikista luovaan kuvitteluleikkiin ja edelleen saantoleikkeihin.

Emt. (2014, 14) jatkavat, ettd modernit leikkiteoriat perustuvat yleisiin
psykologisiin teorioihin kuten psykoanalyyttiseen teoriaan (Freud, Erikson),
kongnitiivis-konstruktiivisiin teorioihin (Piaget), kulttuuri-historialliseen teoriaan
(Vygotski), vuorovaikutusteoriohin (Mead) ja kommunikaatioteorioihin (Bateson,
Schwartzman). Mielenkiintoinen yritys analysoida leikkia on tutkia
improvisaatiota leikkivuorovaikutuksessa (Sawyer 1997.)

Yritykset selittda leikin muutosta lapsuuden aikana ja tarkentaa muutoksia
aiheuttavia syitd ovat tutustumisen arvoisia. Erityisen mielenkiintoisia ovat
kulttuuri-historiallisen psykologian kehityksen teorioiden pohjalta syntyneet
leikin teoreettiset viitekehykset ja kokeilut. Leikin teoreettinen viitekehys on
suhteellisen niukka. Leikin selittamiseen voidaan kuitenkin soveltaa monia
yleisia inhimillisen kehityksen lainalaisuuksia. On mielekasta alkaa yleisesta
kehityksen dynamiikasta lasten leikissa (Bredikyte & Hakkarainen, 2014,14.)

Emt. (2014, 14-15) kirjoittavat, etta lapsen elamankokemus on nostettu leikin ja
sen motivaation lahteeksi. Lapsen rikas elamankokemus synnyttaa lapsen
toiveet ja halun tehda enemman kuin mihin han todellisuudessa pystyy tietyssa
iassa. Leontjev (1981) vaitti, etta lapsi haluaa toimia kuin aikuiset ja haluaa
ottaa osaa aikuisten sosiaaliseen elamaan, mutta taidot eivat viela riita siihen.
Tarve kohdistuu aluksi esineiden kayttoon ja myohemmin muihin toimintoihin.
Leikin tarpeet ovat siis aikuisten maailmasta, mutta motiivit leikkiprosessissa.
Taman vuoksi voidaan vaittaa, etta leikki tahtda osaamisen oppimiseen. Leikki
ei tuota konkreettista tietoa osaamisesta, vaan yleista joustavuutta ja valmiutta
muuttaa lahestymistapaa vaikeuksia kohdatessa. Joskus sama asia on
yksinkertaistettu toteamalla, etta leikki on “tahtomisen koulu™ pikemminkin kuin

osaamisen.
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Mannerheimin lastensuojeluliiton (2015) mukaan, toiminta, tekeminen, aikuisen
nakokulmasta katsottuna "pelkka leikki" on arkipaivan terapiaa. Leikki on lapsen
tapa sopeutua ymparistosta ja itsesta tuleviin paineisiin ja etsia niille luovia
ratkaisuja. Leikissa lapsi voi harjoitella erilaisia taitoja ilman epaonnistumisen
pelkoa. Lapsi ei leiki oppiakseen mutta oppii leikkiessaan. Leikki on lapselle
ainoa hyva ja kestava tapa oppia. Lapsen innostusta oppia ja omaksua
leikinomaisesti voidaan hyodyntaa, kun opetetaan hanelle arjen puuhia, tietoja,
hyvia tapoja. Leikkien oppiminen on iloista ja elamanlaheista. Se luo myonteista
asennoitumista tiedon hankkimiseen ja tutkimiseen. Leikin pitda aina tapahtua

lapsen ehdoilla.

Luovuuden kehittyminen ja ongelmanratkaisutaidot ovat myds oppimista.
Ongelmanratkaisuun tarvitaan avointa mieltd ja uteliaisuutta. Luova uskaltaa
olla erilainen. Luovuuteen tarvitaan aikaa, mielikuvitusta, itseluottamusta, tietoa,

vastaanottavaisuutta, mielettomyytta - ja kykya leikkia. (Mll, 2015.)

Tietoisuus on kulttuurihistoriallisessa teoriassa keskeinen kasite, yksilon
kehityksen perusta, ja leikki on tarkein keino, jolla lapsi kehittaa tietoisuuttaan
maailmasta. Leikissa on myos kyse toiveiden toteutumisesta. Leikissa lapsi saa
Vygotskin mukaan toteuttaa eparealistisia toiveitaan. Leikissa lapsi alkaa
kayttad omaa -—aikuisten maailmasta poikkeavaa —tahtoaan ja luoda nain
tietoista muotoa toiminnoilleen. Vygotsky nakee leikin olevan tarkein edellytys
ajatuksen, tahdon ja tunteen kehittymiselle -ja leikissa naita kolmea ei voi
erottaa toisistaan. (Lindqvist, 1998, 68.) Kalliala (1999) kuvailee Vygotskyn
kasityksia leikista seuraavasti: "Lev Vygotsky vastustaa leikin alyllistamista,
koska se hanen mukaansa johdattaa nakemaan leikkivan lapsen “epapatevana
matemaatikkona’, joka ei viela osaa kirjoittaa symboleja paperille ja siksi kuvaa
ajatuksensa toiminnan avulla. Vygotskyn mukaan lapsi toimii leikissa
mahdollisimman vaativalla tasolla, lahikehityksen vyohykkeelld, joka vastaa
hanen tulevaa kehitysvaihettaan, suoritustasoa, jolle han muissa
toiminnoissaan yltaa toistaiseksi vain aikuisen tukemana. Vygotsky uskoo, etta
leikki on alyllisen kehittymisen valttamaton edellytys, koska kuvitteellisten
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tilanteiden luominen johtaa abstraktin ajattelun kehittymiseen. Konkreettisten
operaatioiden tason saavuttaminen ajattelussa ei kaytannossd sammuta
kuvitteluleikin viehatysta, vaan kouluikaisetkin leikkivat edelleen tilaisuuden
tullen naita leikkeja. (Kalliala 1999,38 -39.)

Yhteisollisyys synnyttdd ja luo pohjaa kehittyvalle leikille. Leikki myos luo
yhteisOllisyytta: se solmiiyhteen ja luo ryhma-henkea. Leikki on suhteiden
luomista muiden kanssa tai johonkin asiaan tai ilmioon. Ihmisten kohdatessa
heraa helposti leikin vire, jota on vaikea yksiselitteisesti maaritella. Aikuinen voi
kayttaa leikkia kasvatuksen ja opetuksen valineena, mutta lapset elavat leikissa
omaa ainutkertaista lapsuuttaan (Karlsson, 2003, 20). Lasten toiminnoissa
syntyy usein "leikkia leikissa” eli leikillisyytta. Leikillisyydella lapset rakentavat ja
pitavat ylla Iaheisyyden ja yhteenkuuluvuuden tunnetta. Lapset siis tekevat
jokapaivaisen elamansa kiinnostavaksi, jannittavammaksi ja itselleen

mielekkdammaksi leikillisyydella.(Hannikainen, 2004,156.)

Leikki on ihmiselle oma vapauden maailma. Leikkiminen tuottaa iloa ja
mielihyvaa, antaa vapauden tunteen, synnyttaa jannitysta, mahdollistaa oman
kehollisuuden elavyyden kokemuksen sekd kehon ja mielen harmonian.
(Puhakainen, 2001, 25.)

Leikkia on usein kuvattu lapsen tyOksi. Eraat aikuiset arvostavatkin leikista vain
sitd osaa, mika vaikuttaa vakavalta, leikkia jonka paamaaran he ymmartavat ja
hyvaksyvat. Aikuiset arvostavat leikkia helposti sen mukaan, miten he pystyvat
sitd kayttamaan esimerkiksi ahkeruuden, sitkeyden, saastavaisyyden ja
kunnianhimon opettamisessa lapsille. Aikuiset pyrkivatkin usein muokkaamaan
ja ohjaamaan leikkia. Kuitenkin aito leikki on omaehtoista ja itseohjautuvaa, eika
silla ole aikuisen nakokulmasta vakavaa paamaaraa. Lapsi kuvaa leikissaan
sisaisen ja ulkoisen maailmansa tapahtumia. Leikki rikastuttaa elamaa ja tuo
siihen jannitysta. (Mannerheimin lastensuojeluliitto, 2015.)
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3.2 Leikin erilaiset vaiheet Jean Piagetin mukaan

Sveitsilainen psykologi Jean Piaget jakoi leikin kehityksen kolmeen vaiheeseen:
esinetoimintaleikkiin, symbolileikkiin (johon sisaltyy roolien ja roolileikkien
kehitys) ja saantodleikkiin. Piaget'n mukaan leikista voidaan puhua siita lahtien
kun lapsen oma toiminta ja toiminnan kohde eriytyvat eli lapsi on tietoinen, mita
toiminnasta seuraa ja toistaa sita huvikseen. (Helenius, 1993, 17). Mita
paremmin lapsi kykenee jaljittelemaan luomassaan tilanteessa sita mita haluaa,
sita paremmin leikki tyydyttaa hanta. Aikuisen tehtava on tarvittaessa tukea
lasta taman omien leikki-ideoiden toteuttamisessa. Lapsi alkaa mielikuviensa
valityksella hallita omaa toimintaansa, kun aikaisemmin ymparisto hallitsi hanta.
(Helenius, 1993, 24.)

Harjoitusleikki ja esineleikki

Harjoitusleikki on leikin alkuvaihe, jolloin se on yhteista toimintaa aikuisen
kanssa. Kasien tarttumisrefleksi avautuu ja tietoinen tarttuminen esineisiin
mahdollistuu. Alussa lapsi kasittelee kaikkia esineitda samalla tavalla. Syli
merkitsi aikaisemmin koko maailmaa, nyt alkaa kiinnostus ympariston
yksityiskohdista. Lapsi haluaa pois sylistda tutkimaan [ahipiirin esineita.
Esineleikki eli esineiden kasittely ei tuota vain uusia motorisia valmiuksia vaan
kavelytaito mahdollistaa kulkemisen paikkoihin, joihin ei saa menna ja
koskemisen esineisiin, joihin ei saa koskea. Vanhempien tehtava on ohjata
lasta sallittuihin toimintoihin kiellettyjen sijasta. (Helenius, 1993, 29-31.)

Symbolifunktio

Pian lapsi huomaa, etta kaikilla esineilla on jokin merkitys. Piaget kutsuu tata
merkityksen tajun kehittymistda symbolifunktion heraamiseksi. Leikissa se
tarkoittaa sita, etta lapsi tarvitsee aikuisen nayttamaan, mita jollakin esineella
tehdaan eli lapsi oppii kayttamaan esineita niiden kayttotarkoituksen mukaisesti.
Pieni lapsi ei voi tietaa, mitd esineilla tehdaan, mihin niita kaytetaan. Kodin
tavalliset esineet ovat mainioita ensimmaisia esittavan leikin valineita.

Liikkumaan innostavia valineita ovat; patjat, tyynyt, tuolit joista voi rakentaa
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tunneleita ja esteita. Toisella vuodella lapsi oppii kayttdmaan myos korvaavia
valineitd, enaa ei tarvita valttamatta oikeita tai oikean nakoisia esineita.
Laakarintutkimus kay katevasti vaikka puutikuilla. Lapsi osaa kayttaa
leikkimielikuvaa, joka antaa merkityksen esineelle. (Helenius, 1993, 31-34.)

Roolileikki

Mielikuviin ja esinekasittelyyn perustuva leikki muuttuu kolmannella ikavuodella
siten, etta lapsi alkaa nimeta roolinsa. (Helenius 1993, 36). Seuraava leikin
vaihe on roolileikki ja siihen siirtymisen edellytyksiin kuuluvat: mahdollisuus
irrottautua havaittavasta tilanteesta (syo ilman lusikkaa), korvaavien esineiden
kayttd (tikku lusikkana), toimintojen ketjuttaminen (lahtee retkelle, pakkaa
tavarat, sy0 evasta, palaa kotiin) ja kohteiden ominaisuuksien ja suhteiden
erottaminen siten etta niitd voidaan kuvata leikin toiminnassa. Roolileikki on
tarkein leikin muoto. Roolia esittava lapsi kykenee erottamaan jonkin henkilon
tunnusmerkit ja teot osaksi tata henkilda ja kykenee asettautumaan toisen
rooliin. Han erottaa oman toimintansa kohteen toiminnasta. (Helenius, 1993,37.)

Yha useammin lapsi alkaa nimeta roolin, jota aikoo leikkia. Tahan vaiheeseen
liittyy nopea kielen kehittyminen. Neljannella vuodella lapsi kykenee entista
monipuolisempaan vuoropuheluun leikkitoveriensa kanssa ja leikki siirtyy
entista enemman kielelliselle tasolle. Kieli alkaa toimimaan leikin suunnittelussa.
Mielikuvitus vilkastuu ja leikkien kesto pitenee. Rooliasut ovat tarkeita; niihin
pukeutuminen merkitsee astumista leikin maaperalle ja ne vahvistavat roolia.
Roolileikki aloitetaan mieluummin hieman vanhempien leikkitovereiden kanssa,
joilla on enemman taitoa yhteisleikkeihin. Heiltd pienempi ottaa mallia omaan
leikkiinsd. Lapsen valitsema rooli ei ole suinkaan tuulesta temmattu; silla on
aina hyvin suuri merkitys lapselle. Roolivalinnat ilmentavat lapsen kokemuksia
ja kehittyvaa persoonallisuutta. Tytot leikkivat roolileikkeja poikia enemman.
Naissa leikeissa harjoitellaan asettumista toisen asemaan, toisen

huomioonottamista ja rikasta kielellista ilmaisua. (Helenius, 1993, 38-40.)
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Saantoleikit

Saantoleikit alkavat esikouluvuoden loppupuolella. Kyky kasittaa saantoja
kehittyy. Siirtymavaiheen yksi tunnusmerkki on pienvalineleikki, joka
mahdollistaa hyvin monenlaisten jopa abstraktien teemojen kasittelyn.
Pienvalineet mahdollistavat aihepiireja, joita on mahdotonta toteuttaa
pelkastaan roolia esittamalla. Ne antavat mielikuvitukselle enemman tilaa.
Samalla yhteisleikki helpottuu; enemman tilaa omille ajatuksille. Roolileikissa
voi syntya valtataisteluja, silla se ei mahdollista tasavertaisuuteen perustuvien
oikeudenmukaisuussaantojen selkeaa soveltamista. Lapset alkavat valtella
leikkeja, joissa joutuvat sivurooliin. Sosiaalisesti taitavat lapset pystyvat
kuitenkin ehkaisemaan ongelmat sopimuksin (tasavertaisuuden hakemista).
(Helenius, 1993, 40-41.)

Sosiaalisten taitojen kehittyessa esinekiistat muuttuvat ensin kiistaksi johtavasta
roolista ja sitten keskusteluksi rooliin liittyvistd saannoista. Roolien taustalla
olevat saannot tulevat esiin ja roolien rekvisiitta vetaytyy vahitellen taustalle.
Keskeiseksi nousee oma suoritus suhteessa toisten suorituksiin ja talle
vertailulle saantdleikit tarjoavat ihanteellisen maaperan. Roolileikki jatkuu
pitkalle kouluikaan pienvalineleikkina ja saantoleikkien suuntaan kehittyvina
ryhmaleikkeina. (Helenius, 1993, 41). Retket ja vierailut lapsen kanssa ovat
tarkeita silla ilman rikkaita suhteita todelliseen ymparistoon jaavat myos leikit
koyhiksi. (Helenius, 1993, 43.)

Sadut ovat merkittava leikkien lahde. Ne ilmentavat monesti ihmisten valisia
suhteita, joita todellisessa elamassa lapsen on vaikea hahmottaa. Kasitys
hyvasta ja pahasta kehittyy satujen ja leikin avulla. Leikki ei heijasta todellisia
tapahtumia ihan suoraan. Leikissa esiintyva teema ei suoraan osoita asian
roolia lapsen kokemassa todellisuudessa vaan leikki on lapsen kertomus, jonka
han punoo kokoon sen hetken tunnelmista ja omaksumistaan elaman
aineksista. (Helenius, 1993, 44). Saantdleikit ovat Hirnin mukaan aikuisten
ajanvietteista lasten leikeiksi siirtyneitd sosiaalisia leikkeja tai peleja, joita on
varta vasten luotu huviksi (Hirn, 1993, 44.)
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Pienetkin lapset pystyvat ottamaan osaa saantoleikkeihin, mutta he tarvitsevat
siihen aikuisen tukea ja opastusta. Esim. ryhmien pihaleikit ovat leikkiperinnetta
joka kulkee sukupolvelta toiselle. Leikkiryhmissdan lapset elavat omaa
elamaansa, luovat omia suhteita ja tekevat omia valintojaan, irti aikuisten

valittbmasta ohjauksesta. (Helenius, 1993, 45-46.)

3.3 Varhaiskasvatuksen pedagogiikka

Pedagogiikka-termi on saanut alkunsa kreikankielisesta sanasta paidagogos (=
lasten ohjaaja). Varsinkin saksankielen vaikutusalueella pedagogiikka merkitsi
kaytannollis-teoreettista opinalaa, jossa kasiteltin kasvatukseen liittyvia
kysymyksia lahinna akateemisissa yhteyksissa ja myohemmin erityisesti
yliopistossa. Taman opin- ja tieteenalan suomenkielisend vastineena oli
kasvatusoppi. Pedagogiikka-kasitteeseen sisaltyy monia merkityksia esimerkiksi
synonyymi kasvatustieteen kasitteen kanssa, kasvatus- ja opetusoppi tai -taito
seka ajatus- ja toimintasuunta (esim. Steiner-pedagogiikka). Kasvatustieteellista
opetusta tai tutkimusta, jonka kohdealueena on jokin tietty kasvatus- tai
opetusala, esimerkiksi varhaiskasvatus-, korkeakoulu-, ammattikorkeakoulu- tai
erityispedagogiikka. Voimme siis erotella useita erilaisia pedagogiikka-termin
kayttotapoja. Olennaista on se, missa tilanteessa ja missa suhteessa muihin
kasitteisiin tata termia milloinkin kaytetaan.

Kulttuuriset muutokset heijastuvat varhaiskasvatuksen pedagogiikkaan.
Lapsuuden konstruktiot seka kasitykset kasvatuksen paamaarista ja
menetelmistd muuttavat ja vaikuttavat tulkintoihin lapsista. lasten ja aikuisten
suhteista seka lasten oppimisesta, kasvusta ja kehityksesta. Nama muutokset
luovat pedagogiikan kulttuuris-historiallisen kehityksen. Varhaiskasvatuksen
pedagogiikka maarittyy varhaislapsuuden julkisten instituutioiden toimintana.
Vaikka julkisten kasvatusinstituutioiden toimintaa saadaellaankin monin tavoin,
jaa ammattilaisille melko paljon valtaa paattaa arjen pedagogisista ratkaisuista
ja niiden kautta syntyvista varhaislapsuuden pedagogisista ymparistoista.
(Karila & Lipponen, 2013, 9.)
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Suomalaisten paivakotien pedagogiset toimintaymparistot ovat voimakkaassa
muutoksessa. Paivakodeissa on 2000-luvulla siirrytty pienryhmatoimintaan, joka
rakenteistaa toimintaympariston uudella tavalla. Pienryhmatoiminnan ohella
aikuisten tyoskentelyssa on siirrytty kolmen tyontekijan ydinryhmasta
parityoskentelyyn. Lisaksi leikkialuetoiminnasta on tullut uusi tapa organisoida
lasten vapaata toimintaa  paivakotipaivan aikana. Kaikki nama
varhaiskasvatuksen pedagogisen toimintaympariston jarjestamisen periaatteet
on otettu kayttoon. (Raittila, 2013, 69.)

Emt (2013,71-72) jatkavat, ettd varhaiskasvatuksen pedagoginen
toimintaymparistd ei ole jonkinlainen, vaan se rakentuu jatkuvasti arjen
kaytannoissa. Paivakotiymparisto rakentuu ylhaaltd sisaisten, paivittaisten
prosessien tuloksena ja toisaalta yhteiskunnalliset ja kulttuuriset tekijat ovat
keskeisesti vaikuttamassa paivakotiympariston muotoutumiseen. Molemmat
tasot ovat aina mukana, kun vyksittaista pedagogista toimintaymparistda
rakennetaan arjen kaytannodissa. Naiden prosessien tuloksena rakentuva
toimintaymparistd vaikuttaa siihen, mita varhaiskasvatus on ja miten se
kussakin yhteiskunnassa toimii. Varhaiskasvatuksn pedagoginen
toimintaymparistdo ei siis ole pelkkd neutraali tila. Se on tietoisesti ja
tiedostamatta rakennettu ja rakentunut paikka. Kunkin paivakodin tilalliset
jarjestelyt heijastavat niin valittuja kuin ulkoisella ohjauksella maarattyja
varhaiskasvatustyon periaatteita.

Leikkialuepedagogiikka

Leikkialuepedagogiikka on toinen 2000-luvulla yleistynyt pedagogisen
toimintaympariston jarjestamisen tapa. Se kytkeytyy pienryhmatoimintaan siten,
ettd  leikkialuepedagogiikka  toteutetaan lasten  vapaan  toiminnan
organisoimiseksi erityisesti iltapaivisin, kun useampi pienryhma toimii yhdessa
kayttaen yhteisia tiloja samanaikaisesti. Leikkialuepedagogiikkaa toteutetaan
kahdella eri tavalla. Toisessa aikuiset rakentavat erilaisia valmiita leikkipisteita
ja toisessa lapsille on tarjolla erilaisia tilavaihtoehtoja, johon he voivat itse
suunnitella ja rakentaa leikkinsa. tarjolla olevista leikeista tai leikkitiloista

tendaan kuvat, joiden perusteella lapset voivat itse valita, mita he haluaisivat
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vapaan toiminnan aikana tehda. Kullekin leikkialueelle on maaritelty tietty
osallistujen enimmaismaara. lapset merkitsevat valitsemansa leikin tai
leikkitilan. (Raittila, 2013, 86.)

Yleisesti koetaan, etta leikkialuetoiminnan yhtena hyvana puolena nahdaan sita,
etta lapsi voi itse valita leikkinsa. Leikkialuetoiminnassa nahdaan myds muita
positiivisia seikkoja, kuten sen etta, lapset voivat toimia kaikkien paivakodin
lasten kanssa yli oman ryhman rajojen. Nain ollen kaverisuhteet vahvistuvat ja

laajenevat.

Leikkialuetoiminnan hyotyja myos epailtiin. Suurin kritiikki kohdistui siihen, etta
toiminnassa on yhta aikaa suuri maara lapsia. Se toi useiden keskustelijoiden
mielesta tilanteeseen rauhattomuutta. Lisaksi varhaiskasvattajat kokivat, etta
heidan on mahdotonta toteuttaa tavoitteellista varhaiskasvatusta, kun he eivat
tunne kunnolla kuin pienen osan toiminnassa mukana olevista lapsista. (Raittila,
2013, 87.)
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Leikissa lapsen sisdinen ja ulkoinen maailma kohtaavat. Ajemmin olemme
saaneet kuulla hyvin useasti kommentin, etta “oletteko te vain leikkineet

tanaan?”

Kuvio.5. Leikki, lapsen sisainen ja ulkoinen maailma.

3.4 Leikkipedagogiikan kehittamisen lahtokohdat

Hakkarainen ja Bredikyte, (2014,140) mielesta leikkipedagogiikka tahtaa lasten
kulttuurisen kehityksen tuottamiseen. Leikin vaikutuksia on sen vuoksi
arvioitava kayttden kunkin kulttuurin omia kehityksen kriteereja. Olennainen

piirre tassa kehityksessa on kulttuurin uudistaminen siten, etta kukin uusi
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sukupolvi tuottaa oman tulkintansa kulttuurista ja suuntaa kulttuurin kehitysta.
Tama alkaa leikista.

Emt (2015, 140) jatkavat, ettd kulttuurinen kehitys ja leikki sen osana on
yhteistoiminnallinen prosessi. Leikkipedagogiikassa tama merkitsee sita, etta
yhteistoiminnan laadun parantamisen tulisi olla kaiken leikkitoiminnan johtava
periaate. Yksilon leikkitaitojen kehittdmisen rinnalla tulisi parantaa
samanaikaisesti yhteistoiminnallisuutta leikissa. Kulttidurinen kehitys on luova
prosessi. Kehitysta ei saada aikaan valittamalla olemassa olevia kulttuurisia
toiminnan malleja sukupolvelta toiselle. Kehitysta ei ole ilman luovuutta, mutta
luovuus tulee ymmartaa laajasti kaikilla elaman alueilla ulottuvana ilmiona.
Aikuisten ja lasten yhteinen luova toiminta tuottaa kehityksen jaettuna
emotionaalisena kokemuksena. Leikki on lapsen kulttuurisen kehityksen
hedelmallisin  ymparistd varhaislapsuudessa. valttamattomat luovuuden
edellytykset kuten luova mielikuvitus (ajattelun joustavuus), symbolien luominen

(symbolifunktio) ja tarinnallinen pateevyys kehittyvat nimenomaan leikissa.

Hakkarainen ja Bredikyte, (2014, 141) Kkirjoittavat, ettd leikin kehityksen
avustamisessa ja tukemisessa aikuisten on otettava tarkkaan huomioon leikin
psykologinen olemus. Aikuisen aktiivinen osallistuminen aitoon leikkiin voi
paljastaa leikin olemuksen (Kravtsova, 2007). Leikin seuraaminen siihen ei
paljasta riittavasti, jotta aikuinen voisi auttaa sopivasti. Kalliala (2012, 206)
pohtii tata asiaa kirjassaan nain, aikuisen ja lapsen valisen suhteen vaativuus
nakyy kirkkaimmillaan leikissa, joka ei “pakota” vuorovaikutukseen toisin kuin
esimerkiksi ruokailu, pukeminen ja riisuminen. Vaativinta useimmille aikuisille
lienee leikin valiton ohjaus, mika tarkoittaa leikin aikana tapahtuvien aloitteiden,
kuten keskustelua lasten kanssa, mielikuvitusta aktivoivien kysymysten
esittamista, vihjeiden ja neuvojen antamista leikin sisallon laajentamiseksi,

mallileikkimista ja mukana leikkimista.

Leikilld on todennettu olevan merkittavia vaikutuksia aivotoiminnan ja aivojen
rakenteen kehitykseen varhaislapsuudessa. Varhaiskokemukset, varhaiset
ihmissuhteet ja leikki jattavat jaljen lapsen keskushermostoon. Kasitykset

aikaisemmin  yksiomaan perinndllisind pidetyistda lapsen kehitykseen
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vaikuttavista tekijoista ovat muuttuneet huomattavasti muutaman viime vuoden
aikana ja monet kulttuuri-historiallisen psykologian olettamukset ovat saaneet
vahvistusta empiirisesta tutkimuksesta. (Hakkarainen & Bredikyte, 2014,141.)

Karila ym. (2001, 99-100) kirjoittavat, ettéd leikki muovaa aivoja lapsuudessa
oikeaan suuntaan. edellytyksena on kuitenkin se, etta leikkia ei pedagogisoida.
Olennaista on heidan mielestaan vapaa leikki: "leikit ovat kokonaisvaltaisia ja
villeja seka taynna intoa ja “entusiasmia’. Lisaksi niissa on esteettinen
piirteensa, ne ovat pienia draamoja. Odottamattomat impulsit saavat aikaan
jarjestyneissa alkutilanteissa konfliktin ja kamppailun, minka jalkeen tilanne
rauhoittuu saaden esteettisen ratkaisunsa. Edellytyksena on, etta leikki saa
tapahtua ja jatkua omin ehdoin ja ettemme kasvatusinnoismme pedagogisine
ohjelminemme sitd hairitse. Vapaan leikin vastakohta onkin “pedagoginen
leikki”, jonka tarkoitus ei ole kypsyttaa lapsen leikki-ikaisia aivoja, vaan kiirehtia
kehitysta tietovaiheeseen ja tiedollis-loogiseen suuntaan.

Lasten ja aikuisten yhdessa leikkimisen merkityksesta on vallalla erilaisia
kasityksia, jotka eivat aina vastaa leikin olemusta.Yhteiseen leikkii luodaan
helposti opettaja — oppilas asetelma. Aikuinen opettaa lapselle puuttuvia
leikkitaitoja. Leikki perustuu kuittenkin tasavertaiseen vaihtosuhteeseen, vaikka
osapuolten osaamisessa olisi merkittavai eroja. (Hakkarainen & Bredikyte,
2014,142.)

Kallialan (2012, 206-207), mukaan, on hyva kysya yksinkertaisesti, miten
aikuiset voivat auttaa lapsia leikkimaan. Paaperiaatteena on tasapainon
Ioytaminen liian vahaisen ja liiallisen “auttamisen” valilla. Jos lapsi jatetaan
omilleen, leikki ei kehity, jos aikuiset "auttavat, ohjaavat ja opettavat” leikissa
likaa, lapsilla ei ole mahdollisuutta omiin valintoihin, omien ideoidensa
koettelemiseen, tunteiden ilmaisemiseen ja sosiaalisten suhteiden
rakentamiseen. lapsen leikkiin liittyvalta aikuiselta vaaditaan ennen kaikkea
herkyytta, notkeaa ajattelua ja liikkuvaa mielta. Aikuisen on tunnistettava lapsen
luova leikki-idea ja autettava hanta kehittelemaan sitd edelleen varoen
tyrkyttamasta omia ajatuksiaan. Myos lasten leikkirauhan turvaaminen kuuluu

aikuisen tehtaviin.
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Kallialan (2012, 208) mielesta, tana paivana paivakodin aikuiset eivat leiki
lasten kanssa, vaan korkeintaan luovat edellytyksia leikeille. Silloinkin, kun
lapset pyytavat heita leikkimaan kanssaan, aikuiset ovat usein vastahakoisia.
He torjuvat lasten leikkipyynn6t monesta syysta, periaatteellisesti,

mukavuudenhalustaan tai siksi, etta pitavat leikkimista vaikeana.

Leikintutkijat pitavat tarkeana erityisesti sita, etta aikuiset ymmartavat leikkia ja
osaavat tukea ja ohjata sita. erityisen tarkeaa aikuisen ymmarrys, tuki ja ohjaus
ovat leikin alussa, ohjaamisessa leikkimaailmaan. Aikuisen haasteena on l0ytaa
sellainen nakokulma leikkiin, joka auttaa tukemaan ja ohjaamaan leikin
kehitysta. Leikin pedagogiseen haasteeseen vastaaminen ei voi tapahtua
opettamalla lapsille faktoja ja analyyttista ajattelua. Leikkia ei pida muuntaa
pelkaksi opetusmenetelmaksi. Sadut ja tarinat niiden pohjalta syntyva leikki
edesauttaa merkitysten ymmartamista seka tunteiden kokemista. (Hakkarainen
2004,160.)

Lapsen nakokulmasta leikki nayttdd ja tuntuu toisenlaiselta kuin aikuisen
maarittelemana. Lapset eivat aseta itselleen tietoisesti leikin tavoitteita eivatka
toteuta aikuisten tavoittelemia pyrkimyksia leikissa. Leikki on lasten omaa itse
rakennettua toimintaa, johon ainekset on hankittu ymparoivasta todellisuudesta,
mutta niita on luovasti muokattu lasten omaan kayttoon sopiviksi. Leikissa tieto
ja kokemus todellisuudesta on eri muodossa kuin aikuisten jasentynyt tieto.
Leikin avulla lapset yrittavat ymmartaa ja kokea, milla on merkitysta ja mika on
mielekasta heidan eldamassaan ja elinymparistossaan. Tama ei kuitenkaan
tapahdu suoraan hankkimalla tietoa ymparistdssa, vaan luomalla toinen
todellisuus ja omaksumalla se kokonaisvaltaisen kokemuksen avulla.
(Hakkarainen 2008, 99-100.)

Mikkolan & Nivalaisen (2010, 53-56) mukaan aikuisen lasnaoloa ja ohjaamista
tarvitaan, jotta lapset kykenevat pitkajanteisempaan leikkiin. Yli 3-vuotiaiden
lasten parissa tyoskentelevien aikuisten rooli leikin edistajana painottuu innosta-
miseen, kannustamiseen, yhdessa tekemiseen seka leikin edellytysten
jarjestamiseen. Aikuisen aktiivinen asennoituminen nakyy kiinnostuksena,

lasten aloitteiden kuuntelemisena ja haluna keskustella lasten kanssa.
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Olennainen piirre kehitettavassa leikkipedagogiigassa on se, etta siina luodaan
toimintaymparistoja, jotka kehittavat seka aikuisia etta lapsia. Pedagogisen
menetelman ytimena on aikuisten aito ja aktiivinen osallistuminen lasten leikkiin.
Tama idea ei ole levinnyt kovin laajalle. Tavallisesti aikuiset yrittavat opettaa
lapsille kuinka leikkia “oikeasti” tai tyytyvat tarkkailemaan lasten "vapaata”
leikkia ja puuttuvat siihen vain tarvittaessa. Leikkiin puuttuminen leikin sisalta
tehdaan leikin parantamiseksi, auttamiseksi tai provosoimiseksi, joka voi vieda
lasten kehitysta eteenpain. Aikuisen leikkiin puuttumisen tavoitteena on
yhteisen pitkakestoisen leikin aikaan saaminen, joka voisi yllyttaa osanottajia
luoviin tekoihin. (Hakkarainen & Bredikyte, 2014, 243.)

Kallialan (2012, 209), mielesta muutos on mahdollinen, jos aikuiset leikkivat
aikansa mukana laajentaen ja rikastuttaen lasten leikkia, lapset alkavat kehitella
yha monimuotoisempia leikkeja itsekin, Jos tyydytdan voivottelemaan lasten
heikkoja leikkitaitoja, tilanne sailyy entisellaan, eivatka lapset saa arvokkaita
kokemuksia intensiivisesta leikistd, minka pitaisi olla jokaisen lapsen oikeus
paivahoidossa.

Trawick-Smith & Dziurgot (2011) pohtivat, etta itsenaisen ja mielekkaan leikin
edellytys on aikuisen reflektoivampi ote seka aktiivisempi osallistuminen
leikkitilanteisiin. Aikuisen tulee kyeta vastaamaan lapsen tarpeisiin tehokkaasti
seka tarkoituksellisemmalla tavalla, tulee hanen kehittaa havainnointitapojaan ja
oppia tulkisemaan lasten leikkitarpeita ja vastaamaan niihin erityisesti valillisen

ohjaamisen keinoin.

Tiedamme, etta lasten leikilla on useita tasoja myos Hakkarainen ja Bredikyte
(2014, 244) kirjoittavat asiasta, ettda nakyva leikki ei ole koko leikki. Ulkoiset
muodot ovat varjoja sisaisestd muodoista kuin jaavuoren huippu. Luova
mielikuvitusleikki on laaja ilmid ja siihen voi sisaltya pikkulapsen kaikki
kokemus. Tassa tilassa lapsi voi tutkia kokemuksiaan ja antaa niille muodon
yhdessa muiden lasten kanssa. Kun havainnoimme lasten leikkia, voimme
seurata nakyvia tapahtumia, ulkoista tarinaa. Jokainen samaan leikkiin
osallistuva lapsi rakentaa omaa versiotaan tarinasta. Usein lapset yhdistavat

oman leikkiteemansa laajempaan leikkiin ja kun leikimme yhdessa pidempia
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aikoja, havaitsemme eri tasoja ja useita sivuteemoja laajassa leikin

kokonaisuudessaa.

Hakkarainen ja Bredikyte (2014, 245), tiivistavat, etta leikki kehittyy yksilOllisten
lasten suorittamien luovien tekojen vuoksi, mutta ne ovat mahdollisia vain
konkreetissa leikkissa. Siten ne ovat leikin kollektiivisia tuotoksia ja samalla
keinoja kehittaa leikkia. Kehittyva leikki vuorostaan kehittaa kaikkia leikkijoita,
joista kukin kehittyy omalla tasollaan. Tama selittaa miksi osallistuminen leikkiin
kehittad niin aikuisia etta lapsia. Taman vuoksi pedagogiset ponnistelut tulisi
suunnata yhteisen leikin kehittamiseen seka opetuksen ja oppimisen
kytkemiseen leikkiin. Aikuisten leikin ohjaaminen tulisi suuntautua: 1) lasten
yhteisen leikin kehittamiseen ja 2) yksildllisten lasten leikkiin osallistumisen

tukemiseen.

Kallialan (2012, 209) mukaan, kun Suomeen rakennetaan uutta, omaleimaista
ja elinvoimaista varhaiskasvatusta, leikin hyvaksi taytyy tehda paljon entista
enemman. Useimmilta aikuisilta tama vaatii myos asennemuutosta, mutta han
toteaa myods, ettd onneksi paivahoidossa tyoskentelee tallakin hetkella
leikkitaitoisia leikinymmartajia.

3.5 Kehittamishankkeessa mukana toimijat

Kehittamishankkeeni lahti liikkeelle toimintatapojen muutospaineista. Idea lahti
muotoutumaan keskusteluista paivakodin johtajan ja opetus- ja varhaiskasvatus
paallikon kanssa kaydyista keskusteluista. Isona tekijana oli myos paivakodin
sisailmaongelmat, jotka johtivat siihen, ettd jouduimme muuttamaan
vaistotiloihin kevaalla 2013. Nama uudet tilat toivat eteen sen, ettd koko
toiminta oli mietittdva uudelleen huomioiden Vox Forssan tuomat uudet

linjaukset.

Hankkeen mentorina on toiminut opetus- ja varhaiskasvatus paallikkd. Mentorini
kanssa olen keskustellut kehittamishankkeestani ja olen saanut hanelta ohjeita,
miten etenen hankkeeni kanssa. Kehittamishanketta olen kasitellyt
henkilokunnan kanssa ilta- ja paivapalavereissa, kahvipoytakeskusteluissa seka
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paivakodin johtajan kanssa kaymissani keskusteluissa saadakseni tukea
kehittamishanketta eteenpain viemisessa. Turun ammattikorkeakoulusta
kehittamishanketta on ohjannut tutoropettaja. Vertaisarviointi
opiskelijaryhmassa on ollut tarkead kehittdmishankkeen etenemiselle.
Kehittamishankkeen vetgjana olen saanut toimia hyvin itsenaisesti ja
innovatiivisesti. Kehittdmishankkeeseeni ollaan suhtauduttu organisaatiossa
positiivisesti.

3.6 Paivakoti Pikku Wahrenissa toimijat

==
mEmIoommo oo

)\
- QJ

Kuvio. 6. Paivakoti Pikku Wahrenin toimijat.

Paivakoti Pikku Wahrenin aloittaessa toimintansa kevaalla vuonna 2013
uusissa tiloissa Wahren-keskuksessa meidan henkilokuntaamme kuului silloin
yhteensa 12 hoito- ja kasvatushenkilod ja asiakkaita oli tuolloin 52. Kuvio
esittaa, ettd meidan toimintamme on laajentunut viimeisen vuoden aikana ja

nain ollen henkilokunta on lisaantynyt niin myos asiakkaiden maara.

Muutokset ovat olleet hyvin mielenkiintoisia, koska olemme saaneet Forssan
kaupungin  ainoan luonto- ja liikuntapainotteisen  esiopetusryhman
alaisuuteemme, jonka toiminta painottuu luonnossa toimimiseen ja runsaaseen

likunta kokemuksiin. Toiminnan laajenemisen my6ta saimme toisen
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esiopetusryhman, johon on ollut sijoitettuna erityistatukea
esiopetusikaisia lapsia seka heille tuki esioppilaita.
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4 KEHITTAMISHANKKEEN TOTEUTTAMINEN

4.1 Kehittamistoiminnan tunnuspiirteita

Kehittamistoiminta |ahtee liikkeelle arkiajattelusta. Arjessamme on jokin
kehittamisen kohde, johon haemme ratkaisua. Tassa hankkeessa haetaan
lapsille aktiivista leikkipedagogiikkaa seka toiminta-ajatusta uudistuneeseen
paivakotimme. Kehittaminen edellyttdd myos perusteluja, jolloin otetaan kantaa
siihen, mita ja miksi kehitetdan. Kehittaminen ei onnistu ilman toiminnan

organisointia, itse kehitystoimintaa, toiminnan arviointia ja tulosten levittamista.

Kehittaminen nahdaan usein konkreettisena toimintana, jolla selkeasti
maaritelty tavoite. Kehittamisella voidaan myo0s pyrkida toimintatavan
kehittamiseen. Kehittamisen toimintaymparistot ovat useimmiten varsin
kompleksisia ja ennakoimattomia, kehittamisprosessi maarittyy
tilannekohtaisesti tassa ja nyt eli kehittaminen nahdaan refleksiivisena
prosessina. Tutkimuksellinen kehittamistoiminta ei ole tiedeperustaista
tutkimusta. Sita vastoin se on kehittamista, jossa hyddynnetaan tutkimuksellista
logiikkaa ja kaytetaan tutkimusta kehittamisen valineena ero metodien kautta.
(Toikko & Rantanen 2009, 14, 56,157, 165.)

Kehittajan asemassa keskeista on luottamus. Kyselyihin ja haastatteluihin
vastaajien on pystyttava luottamaan siihen, ettd heidan anonymiteettinsa sailyy
ja heille kerrotaan rehellisesti mihin aineistoa kaytetaan.

Alasoinin (1999) mukaan tutkimusavusteisella lahestymistavalla tarkoitetaan
kehittamisotetta, jossa organisaatioiden kehittamista tuetaan tutkimustietoon
perustuvalla tietamyksella ja korostetaan sitd, ettd kehittamistoiminnan
tuloksena syntyy uutta tietoa.

Toikko ja Rantanen (2009, 80) toteavat, etta tutkimuksellinen kehittamistoiminta
edellyttaa sellaista toteutuksen seurantaa, jonka avulla prosessia voidaan
suunnata ja arvioida. Kehittgjan pitaa myoOs pystya kuvaamaan se, milla

perusteella tulokset ovat syntyneet. Kehittaminen on suunnitelmallista toimintaa,
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jota arvioidaan koko prosessin ajan. Kehittamistoiminnasta voidaan puhua

prosessina, mutta se ei kuitenkaan aina etene suoraviivaisesti.

Kehittamisen toimintaymparistot ovat Toikon ja Rantasen (2009,165) mukaan
useimmiten varsin kompleksisia ja ennakoimattomia, kehittamisprosessi
maarittyy tilannekohtaisesti tassa ja nyt, eli kehittdminen nahdaan
refleksiivisena prosessina. Tassa kehittamishankkeessa on kaytetty erilaisia
tapoja hankkeen eteenpain viemiseen. Hanke ja tiedontuotanto ovat

muotoutuneet arjessa.

Heikkinen (2006, 16-19) taas kuvaa toimintatutkimusta toiminnan
kehittamiseksi, jossa samalla tuotetaan tietoa. Toimintatutkimus kohdistuu
erityisesti sosiaaliseen toimintaan. Ryhmien valisissa suhteissa ratkaistaan
erilaisia yhteistoiminnan ongelmia. Toimintatutkimus on myos syklista. Toiminta
hioutuu kokeilujen  ja tutkimuksellisen vuorovaikutuksen kautta.

Kehittamishankeeni on nailta osin myds toimintatutkimuksellista.

Toimintatutkimuksessa tutkitaan ja yritetdan muuttaa vallitsevia kaytantoja.
Tutkimuksen avulla etsitaan ratkaisuja ongelmiin, olivat ne sitten teknisia,
yhteiskunnallisia, sosiaalisia, eettisia tai ammatillisia (KvaliMOTV 2014).
Olennaista on se, etta tutkittavat eli kaytannodissad toimivat ihmiset otetaan
aktiivisiksi osallisiksi tutkimukseen mukaan. Tutkivalle tyootteelle tyypillinen
piirre on se, ettd tunnustetaan kehitettavaa tyota tekevien kyky ja oikeus
tietamiseen (Toikko, Rantanen 2009, 157.)

Tutkivaa  kehittamista ei  kuitenkaan voida lokeroida  yksittaiseen
tutkimuskenttaan. Valittujen menetelmien, aineiston kerdamisen, analysoinnin ja
tulosten esittamisen avulla saadaan ratkaistuksi kehittamishankkeen
kaynnistanyt kaytannon ongelma. (Heikkila ym. 2008, 34.)
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4.2 Kehittamishankkeen aikatailu ja prosessi

Kehittamishankkeen ideointi ja totuttaminen sijoittui ajalle elokuu 2013 -
joulukuu 2014. Hanke muotoutui ja osittain myds muuttui edetessaan
alkuideasta lopputulokseen eli uudistuneeseen toiminta-ajatukseen syyskuu
2014. Hanke on aikataulutettu ja kestaviin tuloksiin pyrkiva tehtavien
kokonaisuus, jonka toteutuksesta vastaa sovittu organisaatio, tassa
kehittamishankkeessa paivakoti Pikku Wahren. Hankkeelle on maaritelty alku,
suunnitelma ja toteuttajat. Hanke my0s paattyy sovittuna ajankohtana sovitusti
eli hanke on tietyn ajanjakson mittainen (Heikkila ym. 2008, 25.)

Kehittamishankkeeni tutkimuksellisen osan aineistonkeruu sijoittui vuosille 2013
ja 2014. Aineistonkeruussa kaytin yhdessa tuotetun tiedon lisaksi kyselyja ja
haastatteluja. Aineistonkeruumenetelmien kayttd muotoutui ajan kayton ja
aiempien vastausten perusteella eli kaytin myos kehittajan vapautta ohjata tyon

etenemista.

Kehittamishankkeen prosessi voidaan kuvata monella eri tavalla, koska
jokainen kehittamis- ja tutkimustyo on erilainen ja ainutkertainen (Kyr6 2004,
27). Vilkan (2005) mukaan kehittamisprosessi etenee viiden vaiheen kautta,
jotka ovat ideataso, sitoutuminen, toteuttaminen, kirjoittaminen ja tiedottaminen.
Kehittamisprosessilla tarkoitetaan ei- lineaarista ajallista jatkumoa. Jatkumo
koostuu yhtenaisista palasista ja nama etenevat ajallisesti tavoitetta kohden.
Prosessi on kokonaisuus ainutkertaisuudessaan, johon vaikuttavat yksilon
toiminta, ajattelu ja havainnointi. (Seppanen - Jarvela 2006, 21). Toikko ja
Rantanen (2009, 56-64) kuvaavat myds kehittdmisprosessia viiden eri tehtavan
kautta. Naita tehtavia ovat perustelut, organisointi, toteuttaminen, arviointi ja

levittaminen.

Kehittamisprosessin eteneminen voidaan hahmottaa jatkuvana sykling eli
spiraalina. Yhtaalta voidaan sanoa, etta kehittamistoiminnan tehtavat
muodostavat kehan, jossa perusteluvaihetta seuraavat organisointi, toteutus ja
arviointi. Prosessi kuitenkin jatkuu ensimmaisen kehan jalkeen, jolloin sita

seuraa uusia kehid perusteluineen, organisoimisineen, toteutuksineen ja
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arvioimisineen. Spiraali sisaltaa siis useita perakkain toteutettuja kehia.
Spiraalimallissa kehittamistoiminnan tulokset asetetaan aina uudestaan ja

uudestaan arvioitavaksi. (Toikko, Rantanen, 2009, 66.)

Kyselykaavakkeita en liita tydhon kokonaisuudessaan. Osassa kysymyksista,
erityisesti henkilokunnalle suunnatuissa oli myos tyohyvinvointikyselyyn liittyvia
talon sisaisia kysymyksia, jotka eivat ole niilta osin julkisia. Palveluiden ja
tuotteiden kayttajat osallistuvat yha enemman myos kehittamistoimintaan.
Osallistuminen voidaan nahda myods laajemmasta nakokulmasta, jolloin
toimijoita ovat myOs asiakkaat. Kehittamishankkeessani olen ottanut asiakkaat
mukaan kehittamiseen haastatteluiden kautta.
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KEHITTAJAT TUOTOS AIKATAULU

Jory Kehittamisidea Kesakuu 2013
Tutkimuslupa Kesakuu 2013

Pikku Wabhrenin | kyselylomakkeisiin Kesakuu 2013

henkilokunta

vastaaminen (12)

Luennoitsija Varhaiskasvatuksen Elokuu 2013
oppimisymparisto

Pikku Wahrenin

henkilokunta Pedagoginen paiva

Pikku Wahrenin | Keskustelua Syyskuu 2013

henkilokunta

henkilokunnan kanssa

Tietoperustan
kartuttamista

Pikku Wahrenin
henkilokunta

Keskustelua

henkilékunnan kanssa
SWOT-analyysi

Arviointi

Helmikuu 2014

Kasvatus- ja
opetuspaallikko ja mina

Keskustelu SWOT-
analyysista

Maaliskuu 2014

Asiakkaiden haastattelut | Kyselyt Huhtikuu 2014
lapset (8) ja aikuiset (5) Haastattelu Toukokuu 2014
Pikku Wahrenin | Valiarviointitilaisuus Syyskuu 2014
henkilokunta jatkotoiminpiteiden

suunnittelu
Pikku Wahrenin | Keskustelua Lokakuu 2014

henkilokunta

Toiminta-ajatus

Pikku Wahrenin
henkilokunta

Loppuarviointi

Joulukuu 2014

Kuvio. 7. Kehittamismatriisi.

TURUN AMK:N OPINNAYTETYO | Minna Nouko

47



48

4.3 Kehittamisen valineet hankkeessa

Kehittamistoiminta on kaytantéa, jossa hyoddynnetaan erilaisia metodeja
kehittamisen apuna. Kehittamistoiminnan menetelmien kayttotavat ovat usein
monimuotoisia ja ne voivat vaihdella kehittdmisprosessin myota. Toikon ja
Rantasen (2009, 157) mukaan tutkimuksellinen kehittamistoiminta ei ole
tiedeperustaista tutkimusta, se on kehittamista, jossa hyddynnetaan
tutkimuksellista logiikkaa. Tutkimuksellinen kehittamistoiminta perustuu siihen,

etta tutkimus palvelee kehittamista.
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Kuvio 8. Kehittamishankkeen eteneminen ja kehittamisen menetelmia.
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Toikon ja Rantasen (2009, 167) mukaan metodit tarkentuvat ja tdsmentyvat
kehittamisprosessin kuluessa. Metodeja lahestytaan sen mukaan ovatko ne

prosessin hallintaa, osallistumista edistavia vai tutkimuksellisia valineita.

Prosessin hallintaa tukevat valineet voivat olla esim. tavoitteen ja toimijoiden
maarittelyyn tarkoitettuja tekniikoita. Pelkkd toimijoiden nimeaminen ei
kuitenkaan riitd. Heidat pitdd myos saada sitoutumaan kehittamistehtavaan, eli
osallistumaan ja tuottamaan tehtdvan vaatimaa tietoa. (Toikko ja Rantanen
2009 166- 169). Pedagoginen paivamme ideana oli yhteisen tyon tekemisen
nakokulmasta hakea myOs sitoutumista tyon kehittamiskohtien 10ytymiseen
yhteisessa paivassa.

Pedagogisen paivan tyoskentelyssd on seka osallistuva, ettd osallistava
nakokulma. Toikon ja Rantasen (2009, 91) mukaan osallistumisella on kaksi
suuntaa. Kehittajat osallistuvat kaytannon toimintaan, mutta myos toimijat
osallistuvat kehittamiseen. Tassa kehittamishankkeena ideoita tuotettiin
pedagogisen paivan luonnoitsijan esityksen pohjalta seka SWOT-analyysin
avulla (Qvalitas Forum 2014). Analyysin pohjalta valittin yhteistyon
kehittamisen kannalta oleellisimmat kohdat.

Omaan tyoyhteisoon kehittamishankkeen "myyminen” oli haastava tehtava,
erityisesti koska kehittamishanke pohjautui oman tyon uudelleen ajatteluun ja
uusien tyokaytanteiden omaksumiseen. Riippuen tyotehtavasta asia kosketti
kaikkia tyoyhteison jasenia. Asian olemassaolon tarkeyden toi sekin oman
lisansa hankeen alkuun saattamiseen. Yhtena perusteluna SWOT- analyysin
valitsemisena menetelmaksi oli se, ettd ongelmakohdat I6ydettiin
tyokaytanteissa seka ajattelussa eikd kenenkaan yksittaisen henkilon tavasta
tehda tyota. llman tydyhteisda ei omakaan kehittamishankkeeni olisi toteutunut.
TyOyhteisoni osallistui kehittamishankkeeseeni innokkaasti ja vastavuoroisesti.

SWOT- analyysi pohjana kavimme keskusteluja tyOyhteison sisalla paiva- ja
iltapalavereissa. Kavin keskustelun SWOT- analyysin pohjalta myds mentorini
kanssa, joka katsoi, etta nama tydyhteison sisadiset keskustelut analyysin
pohjalta oli hyva kayda lapi perinpohjaisesti. Haastattelua kaytin kehittamisen
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valineena asiakkaille (lapset seka vanhemmat) ja asiakasnakokulman mukaan
saamiseksi. Haastattelupohja oli hyvin joustava ja halusin vapaan keskustelun
kautta saada tietoa laajasti. Vapaamuotoisessa haastattelussa haastattelija
kysyy avoimia kysymyksia tai vaan ohjaa keskustelua haluamaansa suuntaan
(KvaliMOTV 2015). Avoimessa haastattelussa haastattelija ja haastateltavaa
ovat kielellisessa vuorovaikutuksessa keskenaan ja haastattelijana pyrin

tekemaan tilanteesta hyvin keskustelun omaisen ja luontevan.

4.4 Kyselylomakkeet

Ensimmaiset kyselylomakkeet laadin paivakoti Pikku Wahrenin henkilokunnalle
jo 13.6. 2013. Kysymykset toimivat alustavana tietona kehittdamishankkeelleni.
Kyselylomakkeita voidaan kayttad monien erilaisten tutkimusten osana, yhtena
useista tai ainoana tiedonkeruumenetelmana. Toisen kyselylomakkeen laadin
loppuarviointia varten 12.12.2014, jossa halusin tietaa, miten henkilokunta ol
kokenut kehittamishenkkeen kokonaisuudessaan. Seka arvioi itse omaa
osallistumistaan kehittamishankkeen toteutuksen aikana.

Kyselylomaketutkimuksessa vastaaja itse lukee esitetyn kirjallisen kysymyksen
ja vastaa siihen myos kirjallisesti. (Vilkka, 2005, 74). Lomakkeen laatiminen on
virhealtis prosessi, joka vaatii paneutumista asiaan. My0s vastaajien valinta,
lomakkeiden toimitustapa vastaajille ja saatujen vastausten analysointi
vaikuttavat tydmaaran lisaksi luotettavuuteen. Vanhala (2005, 17- 18.)

Lomaketutkimuksissa on pyrittava tutkimusongelman kannalta kattavaan, mutta
samalla yksinkertaiseen ja helppotajuiseen kysymyksenasetteluun. Lomakkeen
potentiaalisten palauttajien taytyy paitsi jaksaa, myOs osata vastata kyselyyn.
Valitsin avoimet kysymykset, koska halusin vastaajien ilmaisevan itseaan omin
sanoin. Hirsjarven, Remeksen ja Sajavaaran (1997, 197) mukaan kyseinen tapa
antaa vastaajalleen mahdollisuuden tunnistaa motivaatioon liittyvia seikkoja ja

vastaajan viitekehyksia.

Avoimien kysymysten suosijat perustelevat valintaansa silla, ettd avoimet

kysymykset antavat vastaajalle mahdollisuuden sanoa, mita hanella on todella
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mielessaan. Avointen kysymysten lahtokohtana omassa kyselyssani oli myos
se, etta oletin saavani mukana kehittajilta vastauksia, koska vastaus tapahtui
nimettomana. Henkilokunnan kyselyt kerasin itse ja laitoin ne kirjekuoreen
odottamaan analysointia. Kyselyiden vastausprosentti oli yhteensa 78% , el
kaikki eivat vastanneet avoimiin kysymyksiin. Hirsjarvi ym. (1997, 196) toteavat,
etta erityisryhmille kyselyja lahetettdessa voi hyvinkin odottaa korkeampaa
vastausprosenttia, koska aihe on heidan kannaltaan tarkea. Henkilokunnan
vastausmaara selittyy kiinnostuksen lisaksi silla, ettd kyselyn toteutin osana
kehittamispaivan ohjelmaa.

4.5 Yhteinen pedagoginen paiva

Meilla on ollut Forssan kaupungin varhaiskasvatuksessa, joka toimintakauden
alussa vuodesta 2009 lahtien jarjestaa yksi pedagoginen paiva hekilokunnalle,
jossa  varhaiskasvatuksen  organisaatiot @ ovat voineet  kokoontua
suunnittelemaan pedagogista toimintaansa. Nama yhteiset pedagogiset paivat
ovat olleet hyvin antoisia ja vieneet pedagogista toimintaa eteenpain ja
nostaneet esille keskeisia kysymyksia.

Kesakuussa 2013 henkilokunnalle tehdyn kyselyn perusteella lahdimme
miettimaan paivakodin johtajan seka yhden lastentarhanopettajan avustuksella
tulevan pedagogisen paivan ohjelmaan. Opetus- ja varhaiskasvatuspaallikko
myonsi luvan ulkopuoliselle luonnoitsijan palkkaamisesta ja nain paadyimme
Pedsis- kouluttaja Pirjo Salervoon. Toivoimme hanen keskittyvan

varhaiskasvatuksen oppimisympariston suunnitteluun ja jarjestamiseen.

Olimme saaneet yhteisen kutsun opetus- ja varhaiskasvatuspaallikolta, jossa
kerrottiin, ettd pavian aloitus tapahtuu yhteisesti Forssa kaupungintalolla,
valtuustosalissa, jonka jalkeen kukin organisaatio lahtee jatkamaan paivaa
omiin yksikkoihinsa. Kutsu tuli jokaiselle henkilOkohtaisesti sahkopostin
valityksella ja kutsu oli myOs nahtavissa yksikoiden ilmoitustaululla. Tama paiva
oli henkilokunnan osalta tyopaiva ja oli siis merkitty tydvuorolistoinin

koulutuspaivana.
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Paiva oli jarjestetty asiakkaiden osalta niin, etta he jotka tarvitsivat lapsilleen
varhaiskasvatusta kyseisena paivana olivat ilmoittaneet aiemmin hoidon
tarpeesta ja heidan lapsilleen jarjestettiin hoitoa kahdessa paivahoitoyksikossa
sijaisvoimin. Niille asiakkaille, joilla ei ollut tarvetta tai he pystyivat itse
jarjestamaan hoidon kyseisena ajankohtana, saivat maksuhyvityksen kyseiselta
paivalta.

Yhteisen aloituksen jalkeen siirryimme omiin paivahoidon yksikoihin, jossa
aloittimme oman pedagogisen paivan ohjelman. Pedasis-kouluttaja Pirjo
Salervon kanssa olimme olleet yhteydessa sahkopostitse ja han tiesi meidan
kehittamishankkeestamme. Han oli ottanut tdman hyvin huomioon ja nain
yhdessa pohdimme, millainen on hyva ja monipuolinen varhaiskasvatuksen
oppimisymparistd. Hyvin tarkkaan mietimme hyvan ilmapiirin vaikutuksesta

oppimisymparistoon ja asiakkaisiin.

Pedasis-kouluttajan Pirjo Salervon luennon ja ruokailun jalkeen siirryimme
miettimaan henkilokunnan kanssa yhteisesti kehittdmishankettamme. Kerroin
kehittamishankkeen etenemisesta ja miten jatkamme iltapaivan kulkua.
Tasmensin henkilokunnalle, ettd yhdessa tuotettu materiaali toimii pohjana
opinnaytetyonraporttiini, joka on kaikkien luettavissa kevaalla 2015.

lltapaivan kulku 1ahti liikkeelle siten, ettd ideoimme yhteisesti ensin
erileikkipisteita kiintedna osana oppimisymparistéa. Naiden erileikkipisteiden
jalkeen jokainen henkilokuntaan kuuluva sai itse miettia, mihin leikkipisteen
kehittamisryhmaan halusi osallistua. Nain huomioin osallistujan oman

kiinnostuksen asiaa kohtaan ja nain sitoutuminen asiaa kohtaan oli parempi.

Saimme viisi erilaista kiinteasti pysyvaa leikkipistetta oppimisymparistoomme ja
seitseman vaihtuvaa leikkipistetta, joiden tarkoituksena oli, ettd naita
leikkipisteita vaihdetaan lasten mieltymyksen mukaan. Sovimme, etta
pienryhmissa henkilokunta Iahti siis ideoimaan ja rakentamaan leikkipisteita
niin, etta ottaisivat lapset mukaan tahan tehtavaan.

Pedagogisen paivan lopuksi sovimme jatkotoimenpiteista, etta annamme talle

vaiheelle aikaa, jotta voimme kokeilla, miten nama erileikkipisteet toimivat
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kaytann6ssa toimiessamme lasten kanssa. Sovimme, ettd seuraavassa

iltapalaverissa palaamme asiaan..

4.6 Haastattelut

Haastattelu on yksi tiedonhankinnan perusmuoto. Huomioitavaa on, etta
haastattelu on hyvin joustava menetelma, joka soveltuu monenlaisiin
tarkoituksiin. Haastattelumenetelmaksi voidaan valita strukturoitu,
puolistrukturoitu tai vapaamuotoinen haastattelu. Strukturoitu haastattelu
noudattaa tiukasti ennalta maariteltya kysymyslistaa ja haastateltavien tulee
valita vastaus annetuista vaihtoehdoista. Haastattelun avulla voidaan saada
perusteellista tietoa kehitettavasta asiasta.

Haastattelu on yksi osa omaa osallistavaa kehittamistyotani ja samalla se on
myos osa tutkimuksellista otetta kehittamiseen. Tutkivalle tyootteelle tyypillinen
piirre on se, etta tunnustetaan kehitettavaa tyota tekevien kyky ja oikeus tieta-
miseen (Toikko & Rantanen 2009, 157.)

Hirsjarven ja Hurmeen (2010, 11) mukaan, kun haluamme kuulla ihmisten
mielipiteita, kerata tietoa, kasityksia ja uskomuksia tai kun haluamme
ymmartaa, miksi ihmiset toimivat havaitsemallamme tavalla tai miten he
arvostavat tapahtumia, on luonnollista keskustella heidan kanssaan.
Haastattelu on metodi, jonka tutkimuksen eri osapuolet kokevat yleensa
mielyttavaksi. Se on lahella arkista kaytantoa: ihmiset tietavat, mita suurin
piirtein on odotettavissa, kun heita pyydetaan haastateltaviksi.

Yksinkertaisin tapa maaritella haastattelu onkin nimeta se keskusteluksi, jolla on
ennalta paatetty tarkoitus. Haastattelu muistuttaa keskustelua monissa
suhteessa. Molempiin sisaltyy kielellinen ja ei-kielellinen kommunikaatio, joiden
avulla valittyvat ajatukset, asenteet, mielipiteet, tiedot ja tunteet. Keskustelussa
kuten myods haastattelussa molemmat osapuolet vaikuttavat toinen toisiinsa.
Kummassakin tilanteessa ollaan kasvokkain. Kuitenkin haastattelu eroaa
yhdessd olennaisessa suhteessa keskustelusta: haastattelu tahtaa

informaation keraamiseen ja on siis ennalta suunniteltua paamaarahakuista
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toimintaa, kun taas keskustelulla saattaa olla myos pelkka yhdessaolofunkitio.
(Hirsjarvi & Hurme, 2010, 42.)

Asiakasnakokulman tuottaminen haastattelun avulla

Katsoin tarkeaksi, etta asiakkaiden aani tulee kehittamishankkeessa kuulluksi.
llIman heita varhaiskasvatuksen palveluille ei olisi tarvetta. Haastatteluihin laadin
yksinkertaisen rungon. Haastattelutilanteessa johdattelin haastateltavaa
muutamalla kysymyksella ja nain annoin vastaajalle mahdollisuuden vastata
kysymyksiin avoimesti ja kiireettomasti. Kaikki haastattelut tapahtuivat
paivakodilla ja vanhempien haastattelut suoritin varhaiskasvatuskeskustelujen
yhteydessa. Toimin nain, koska katsoin, ettd nain en kuormita vanhempia
naiden haastattelujen johdosta enempaa. Aikuisten kommenttien alussa on
merkinta A ja lasten L.

Uudet tilat joihin siirryimme aiheuttivat aluksi vanhemmissa suurta huolen
aihetta. Muutama vanhempi halusi vaihtaa lapsensa paivakotipaikkaa taman
huolen johdosta toiseen paivakotiin. Huoli oli Loimijoen |aheisyydesta ja joessa
sijaitsevasta koskesta. Pihan sijainti oli toinen huolen aihe vanhemmissa.
Pihamme tulisi sijaitsemaan pienen kavelymatkan paassa kauniissa Wahren
puistossa, jonne oli matkaa paivakodin sisatiloista 300 metria.

A 1. En kokenut tuota jokea mitenkdan pahaksi. Ei kai ketdan lapsi sinne suoraan juoksisi.
Meidan lapset ovat tottuneet pyorailemaan joen rannassa kulkevaa pydratieta pitkin

mummilaan.

A 3. Hiukan aluksi olin huolissani, koska pelkasin tuota koskea, mutta ajattelin, etta te olette

pitdmassa huolta lapisista etteka paasta niita yksin sinne joenrantaan. Ja onhan siella ne aidat.
L 2. Sita koskea on kiva katsoa, kun mennaan jumpalle (palolaitokselle).

L 5. Se (koski) on aaltokone, mutta se ei mene pois paalta. Sitd saa vain katsoa, mutta sinne ei

saa menna.

A 2. Enemman olin huolissani tuosta pihan sijainnista, koska tuo liikenne taman Wahren

keskuksen luona on melkoinen.

TURUN AMK:N OPINNAYTETYO | Minna Nouko



55

A 4. Nuo kaahavat autoilijat huolettaa.

Luomalan (2008) mukaan, viestinnan ja kommunikaation keinoin on mahdollista
ennakoida ja vahentaa muutosvastarintaa ja pelkoja uutta kohtaan. Ennen
vaistotilohin  siirtymistamme vanhemmille ja henkilokunnalle jarjestettiin
informaatiotilaisuus, jossa kaikkien oli mahdollisuus tuoda esille kysymyksia,
joihin halusivat vastauksia kaupungin ylimmalta johdolta.

A 4. Tuo eteinen on kaoottinen paikka, varsinkin aamuisin, kun tuon lastani tdnne. Osa menee

vessaan ja osaa tuodaan hoitoon.

A 5. Siséliikuntatilojen puuttuminen on mietityttanyt, mutta onneksi paasette sinne palolaitoksen

saliin likkumaan. Onneksi teilld on noita pienryhmatiloja, jotta voitte tydskennella pienryhmissa.
L 1. Vessassa ei saa olla rauhassa, joku aina ryskyttda ovea.

L 3. Apiloiden kotipesadan ei saa menna leikkimaan. Eilenkin mulle sanottiin, ettei tdnne saa
tulla.

L 4. Sellanen paikka olis kiva, missa sais vain olla. Lukea kirjaa, missa olisi hiljaista ja olla

rauhassa.

L 7. Toi iso tossa (piatsa) on kiva, siina voi tehda kaikkee kivaa. Ma muovailen ja pelaan siina

peleja.

Tilojen suunnitteluun kaytettiin paljon aikaa ja niitda muutettiin, jos tarvetta ilmeni
kehittamishankkeen aikana. Suunnittelussa huomioitiin myos lasten mielipiteet
ja ehdotukset mahdollisuuksien mukaan. Bronfenbrenner on ekologisessa
teoriassaan maaritellyt paivakodin yhdeksi lapsen mikrosysteemiksi kodin ja
kaveripiirin tavoin. Taman ajattelun mukaan paivakoti on ymparistd, jossa
kehittyva yksilo on itse vuorovaikutuksessa aktiivinen osapuoli. Kirsti Karila
(2001, 282) toteaa, etta arjen pedagogiikan laadun kannalta on olennaista,
millaisen kasvu- ja oppimisympariston henkilostd onnistuu varhaispedagogiikan
lahtokohtien ja kasvatuksen tavoitteiden pohjalta rakentamaan.

Forssan kaupungin varhaiskasvatuksen henkilokunta on sitoutunut toimimaan
lasten parhaaksi. Varhaiskasvatuksessa toteutettava arvon antaminen seka aito

lapsen kohtaaminen ja kuuleminen seka aikuisen lasnaolo on kirjattu
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palvelulupauksiin. Naita palvelulupauksia meidan tuli ja tulee noudattaa

toimintaa suunniteltaessa lapsille paivakoti Pikku Wahrenissa.

A 1. Meidan lapset viihtyvat pihalle, joten haluaisimme, ettd ulkoilua olisi paivan mittaan

enemman.

A 3. Toiminnassa haluaisin, etta lapsen oma kiinnostus asioihin otettaisii huomioon. Ei kaikkien

tarvitsisi tehda samaa asiaa. Valinnan mahdollisuuksia lisaa lapselle.
A 5. On kiva, kun lapset voivat leikkia ja toimia myds muiden ryhmien lasten kanssa.
L 1. Maa menen Apilohin kattoon mita ne tekee ja auttaan niita.

L 3. Kotileikki on kiva ja sitten petsit. Laulaminen on tylsda, kun pitdd menna tonne saliin

(Musiikkikoulun sali).
L 7. Ne on kivoja, missa juostaan siella palolaitoksella. Ja retket sinne kauas (metsaan).

L 8. En maa tieda, no autoleikki ja rakenteluhuone.

Toiminta sinadllaan ei riitd oppimiseen. Ymmartaddkseen valitonta maailmaa
lasten taytyy olla vuorovaikutuksessa sen kanssa. Lasten ymmarrys kehittyy
sen myota, kun lapset testaavat ajatuksiaan tai etsivat vastauksia kysymyksiin.
Toiminnan kautta ja reflektoimalla naitd toimintoja lapset alkavat vastata
kysymyksiin ja rakentamaan omaa ymmarrystaan siita, mita asiat tarkoittavat tai
tekevat. Eli lasten toiminnat, toiminnan pohdinta johtavat ajattelun ja
ymmarryksen kehittymiseen.
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5 KEHITTAMISHANKKEEN KESKEISET TULOKSET

5.1 Toiminta-ajatus

Syyskuussa 2014 kokoonnuimme paivakoti Pikku Wahrenin tiloissa miettimaan
uutta toiminta-ajatustamme. Toiminta-ajatusta pohdittiin yhteistyossa paivakodin
henkiloston kanssa palavereissa syys- ja lokakuun aikana. Paivakodin
henkilostdo sai kirjoittaa ajatuksensa miellekartta- tyylisesti. Alla olevaan
miellekarttaan on keratty naita ajatuksia leikistda lapsen nakokulmasta
katsottuna.

Kuva 1. Toiminta-ajatuksen miellekartta.
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Paivakoti Pikku Wahrenissa eletdan rauhallista ja kiireetonta arkea tavoitteena
hyvinvoiva lapsi.  Aktiivinen leikki, lapsilahtoisyys, lapsen kuuleminen ja
tukeminen ovat tarkeita asioita arjessamme. Paivakodissamme vaalimme
positiivista ja turvallista ilmapiiria, jossa lapsella on hyva olla ja jossa hanella on
mahdollisuus saada paljon erilaisia ja rikkaita oppimiskokemuksia aktiivisessa

leikkiymparistossa.

Aktiivinen leikki on tarkeinta toimintaamme. Leikin avulla lapsi muodostaa ja
vahvistaa ystavyyssuhteitaan, seka tutkii, oppii ja kokeilee uusia asioita. Leikki
on lapselle luontainen tapa kayda lapi tunteitaan ja kokemuksiaan seka elaa

todeksi haaveitaan.

Meille on tarkeaa, etta jokaiselle lapselle I0ytyy leikkikaveri. Ikarajat halvenevat

niin ulko- kuin sisaleikeissakin, kun eri ryhmien lapset saavat tutustua toisiinsa

ja leikkia yhdessa.

Kuvio 9. Leikin merkitys paivakoti Pikku Wahrenissa.
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5.2 Aktiivinen leikki / oppiminen

Aktiivinen oppiminen on lapsen omasta aloitteesta lahtevaa oppimista, joka
perustuu lapsen omakohtaisiin kokemuksiin ja kiinnostuksen omasta
ympristosta seka haluun tutkia ja kokeilla. Aloite tulee oppimiseen aina lapselta
itseltdan, han motivoitunut toiminnasta aivan eri tavalla kuin silloin, jos aikuinen
paattaa kaikki asiat hdnen puolestaan, antaa valmiit vastaukset ja ratkaisee

ongelmat.

Aktiivinen oppiminen on jatkuvaa l0ytoretkeilijana ja keksijana olemista. Samalla
kun lapsi rakentaa kokemustensa kautta itselleen kuvaa hanta ymparoivasta
maailmasta, ihmisista, eldimista, esineista ja tapahtumista, han liittaa siihen
omia vaihtoehtoisia nakemyksiaan. Keksijan roolissa lapsi kayttaa valineita ja
sovittaa yhteen materiaaleja omaan tarkoitukseensa sopivasti ja saattaa paatya
uusiin ja yllattaviinkin lopputuloksiin.

Paivakodissamme on siis sovellettu aktiivisen oppimisen toimintatapaa
vuodesta 2013 alkaen, jota on taman kehittamishankkeen avulla kehitetty
eteenpain. Siita on kehittynyt meille ominainen tapa ottaa huomioon lapsen
kiinnostus, halu tutkia ja kokeilla. Emme tarjoa valmiita vastauksia vaan
haastamme lasta ajattelemaan itsekin. Omakohtaisten ja konkreettisten
kokemuksien kautta lapsi saa muodostaa oman maailmankuvaansa. Aktiivinen
oppiminen on mielestani loytoretkeilijand olemista, joka antaa lapselle
mahdollisuuden luovasti ratkaista ongelmia. Tehtavamme paivan aikana on

toimia lapselle turvallisena auttajana ja kannustajana.

Aktiivisen oppimisen edellytyksenad on toimintaymparistd, jossa on runsaasti
tilaa seka aktiivisille lapsille, etta laajalle valikoimalle materiaaleja ja valineita,
jotka on sijoiteltu matalille avohyllyille lasten nahtaville ja vapaasti saataville.
Toimintatilojen suunnittelu on tarkeaa, koska se vaikuttaa kaikkeen, mita lapset
tekevat eli heidan valinnan mahdollisuuksiinsa, keskenaisiin suhteisiin ja

oivalluksiinsa kuinka kayttdaa materiaaleja ja valineitd. HenkilOkuntana
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paasemme kokonaisuudessaan suunnittelemaan ja toteuttamaan toimintaa

lapsille.

Toimintaympariston sisallét rakennetaan havainnoimalla lapsia ja heidan
mielenkiinnon kohteitaan. Meilld toimitaan myOs erilaisissa ohjatuissa
pienryhmissa seka koko ryhman yhteisissa tilanteissa. Aktiivisessa oppimisessa
korostuu meille niin tarkea asia eli lapsen osallisuus. Lasten mielenkiinnon
kohteet huomioidaan jo toimintaa suunniteltaessa. Lapsille annetaan
mahdollisuus vaikuttaa siihen, mita he haluavat tehda, kenen kanssa ja milla
alueella. Lasta ei jateta yksin oppimisensa kanssa, vaan aikuiset ovat tukena

havainnoiden ja haastaen lapsia toiminnassa eteenpain.

Paivakotimme on jaettu useisiin alueisiin, jotka yhdessa muodostavat
monipuolisen toimintaympariston. Niitd voivat olla esimerkiksi taide-, rakentelu-,
kotileikki- ja liikunta-alue. Olemme ottaneet nain kaikki tilat hyotykayttoon.
Joten nain olemme saaneet tilaa lasta kohden enemman, koska leikkialueet
sijaitsevat koko paivakodin alueella.

Musiikin alue o Lastenkeittioalue
: Taide-ja
Pelialue

askartelualu

Rakentelualue l /

A

Hiljainen alue /

Kotileikkialue \
Kotipesa l
Aistialue
Autoleikkialue

Kuvio 10. Leikkialueet paivakoti Pikku Wahrenissa.

Liikunta-alue

Seka muut leikkialueet esimerkiksi juna-, lego-, barbi- ja ritarileikkialueet.

Olemme luoneet my6s vaihtuvan leikkialueen, johon vaihdamme toiminnan
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kohteen lasten toiveiden mukaisesti. Naita toimintoja ovat, kampaamo-, kauppa-
sairaala- ja roolileikki. Olemme nain saaneet enemman aikaa Ilapsen
omaehtoiselle leikille ja toiminnalle. Lapsi saa itsenaisesti valita leikkialueen ja
kaverinsa. Toimintaa lapsi voi jatkaa paivasta toiseen leikkialuiden mukaan.
Nain lapset oppivat spontaanin leikin kautta erilaisia asioita on myos lasten
luontainen tutkimisenhalu on yhta luonnollinen tapa oppia. Nain lapset
havainnoivat ja kyselevat paljon, pohtivat ja perehtyvat hyvin mielellaan moniin

ymparoivan kulttuurin piirteisiin.

Materiaalit ovat lasten saatavilla ja niiden paikat on merkitty Ilapsille
ymmarrettavalla tavalla. Muutamme alueita tarvittaessa niin, ettd ne pysyvat
lapsia kiinnostavina. Arvostamme lasten omia tuotoksia ja sailytamme niita

nahtavilla.

Toiminnassamme toistuvat suunnitelma — toiminta — palaute -vaiheet lasten
kanssa. Lasten ja aikuisten yhteisen suunnitteluajan tarkoitus on tukea lapsen
ajattelua ja kielellistd kehitysta. Lisaksi sen avulla lapsi voi havaita, etta asiat
tapahtuvat hanta varten ja niihin voi itse vaikuttaa. Toiminta-aikana lapset
toteuttavat kiinnostuksensa mukaan omia suunnitelmiaan eri
alueilla. Tarkastelemme toimintaa palautevaiheen aikana. Silloin jaamme

ideoita toisillemme ja arvioimme omaa tekemistamme.

5.3 Leikkipisteiden valintataulut

Leikinvalintataulu on varhaiskasvatusyksikdiden vapaan leikin tilanteissa
kaytettdva tyovaline ja se on osa yhdysvalloissa syntynytta high scope -
menetelma. Eeva Lius on suomentanut menetelman perusteet teokseen
"Tutkin, leikin, opin”. Suomessa taulua nimitetdan myos aktiivisen oppimisen -
tauluksi tai leikkitauluksi. Jauhola ym. (2005 —-2007, 40) viittaavat puolestaan
teoksessaan Monikulttuurinen varhaiskasvatus samaiseen menetelmaan

kayttaen siitéa nimea leikkipaikkataulu.

Leikinvalintataulua varten otettiin kuvat kaikista vapaan aktiivisen leikin

tilanteessa kaytettavista leluista, peleista ja leikeista, ja niistd osa valitaan
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taululle paivittain / viikottain. Taululla olevan leikkikuvan lisaksi myos
leikkipaikan valineet merkitaan kuvalla ja tekstein, jotta lasten olisi
mahdollisimman helppo hahmottaa leikit kokonaisuudessaan. Leikkitilat
rakennettiin niille sopiviin paikkoihin, ne rajatiin toisistaan esimerkiksi
huonekalujen tai sermien avulla tarvittaessa, jos tilat ovat hyvin laajat, ne voitiin

my0s varikoodata isojen mattojen avulla erottaakseen toisistaan.

Lapsen tehtdvana on valita leikkikuvan perusteella taululta mieluisin leikki ja
sitoutua siivoamaan se leikin paatyttya. Aikuinen on etukateen maaritellyt,
kuinka monta lasta mihinkin leikkiin mahtuu ja leikkijoiden maarat on ilmoitettu

leikkikuvan vieressa joko numeroin tai erilaisin merkein.

Naita maaria voidaan kuitenkin soveltaa lasten toiveiden mukaisesti ja heidan
kanssaan on tarkoitus neuvotella muutenkin kaikesta tauluun liittyvasta.
Taulun ei ole tarkoitus olla aikuisjohtoinen, vaan mahdollisimman paljon
lasten toiveita huomioon ottava. Tavoitteena oli myos, etta lapset kayttaisivat

taulua mahdollisimman itsenaisesti iiman ohjaajan apua.

Kun lapsi valitsee leikkia taululta, han siirtda nimilappunsa, oman kuvansa
tai pyykkipoikansa valitsemansa leikkikuvankohdalle. Nain ryhman aikuiset ja
muut lapset pystyvat seuraamaan, mita kukin on leikkimassa, kenen kanssa ja
missa. Lapsella on my6s mahdollisuus vaihtaa leikkia kesken aktiivisen leikki
tuokion niin usein kuin tahtoo, kunhan siivoaa edellisen leikin aiheuttamat
sotkut. Leikkid vaihdetaan siirtamalla omaa nimea tai valokuvaa toisen
leikkikuvan alle, jos siella on vapaata tilaa.

Leikinvalintataulun tarkoituksena oli saada lapset keskittymaan valitsemaansa
leikkiin seka kannustaa lapsia ottamaan toiset huomioon. Kuvien tehtavana
puolestaan on auttaa lasta hahmottamaan mahdollisuuksia erilaisiin leikkeihin
seka auttaa leikin I6ytamisessa. Leikinvalintataulu toimii parhaiten suunnattuna
paivakodin vanhimmille lapsille, mutta se on sovellettavissa my0s erityisen tuen

tarpeessa oleville lapsille seka lahes kaikenikaisille lapsiryhmille.
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Kuva 2. Leikkivalintataulun kaytto, paivakoti Pikku Wahren.
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6 KEHITTAMISHANKKEEN JOHTOPAATOKSET JA
ARVIOINTI

Kehittamishanke Iahti liikkeelle arjessa olevasta kehittamiskohteesta. Hankkeen
tarkoituksena oli luoda aktiivinen leikkipedagogiikka ja taltd pohjalta uusi
toiminta-ajatus paivakoti Pikku Wahreniin. Hanke kaynnistyi kesakuussa 2013,
jolloin olin saanut esimieheltd ja paivakodin johtajalta hyvaksynnan
kehittamishankkeelle. Hanketta lahdettin taman jalkeen viemaan eteenpain
koko paivakoti Pikku Wahrenin henkilokunnan voimin.

Kehittamishanke eteni hankkeille tyypilliseen tapaan arvioinnin ja uudelleen
suuntaamisen kautta, keskustelujen myota. Kehittajana jouduin miettimaan
aineistonkeruu menetelmia, miten ne parhaiten suuntaisin henkilokunnalle ja
asikkaille. Olin alun perin suunnitellut haastattelevani kaikki kehittdmiseen
osallistuvat, mutta ajan saastamiseksi ja hankeen etenemiseksi paadyin
kyselylomakkeiden kayttamiseen henkilokunnan osalta tiedonkeruussa.
Haastattelut toteutin oman pienryhmani lapsille ja vanhemmille.

Taman kehittamishankkeen aikana arviointia suoritettiin koko prosessin ajan.
Kehittamishanketta voidaan siis parhaimmillaan kutsua oppivaksi projektiksi.
Oppiva projekti liittyy oppivaan organisaation, jolloin on kyse hankkeen ja
hankeryhman  kyvystda hyodyntada omia kokemuksiaan toimintansa
kehittamiseksi ja myos siirtamaan kokemuksensa muihin hankkeisiin. Oppivissa
organisaatioissa avainvalmiuksien on todettu olevan yhteison sosiaalisessa

prosessissa. (Rissanen 2002,117-121.)

Kehitettavat kohteet

Kehitettava asia oli laajakokonaisuus ja kosketti kaikkia toimijoita paivakoti
Pikku Wahrenissa. Aktiivisen leikkipedagogiikan luominen ja siihen liittyva
aikuisten toiminnan muuttaminen vei aikaa, koska jokaisen aikuisen taytyi
sisaistaa uudenlainen tapa toimia lasten kanssa. Aikuisilta tultaisiin vaatimaan

toiminnassaan lasten kanssa herkkyytta, notkeaa ajattelua ja liikkuvaa mielta.
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Aikuisen tulee tunnistaa lapsen luova leikki-idea ja autettava hanen kehittamaan
sita, mutta varottava tyrkkimasta omia ajatuksiaan lapselle.

Toimintaympariston muuttaminen erileikkialueiksi tapahtui suunnittelun- ja
arvioinnin  kautta, jotta saisimme mahdollisiman hyvan ja toimivan
kokonaisuuden aikaiseksi. Sovimme, etta toimintaymparistéa koskeviin asioihin
tulee jokaisella henkilokuntaan kuuluvalla olla aktiivinen rooli myos
tulevaisuudessa. Nain tulemme saamaan parhaan lopputuleman lasten
aktiiviselle leikkipedagogiikalle. Lasten aanta tulee kuunnella hyvin herkalla
korvalla ja ottaa heidat mukaan jo suunnittelu, etta myos toimintavaiheessa.

Voisin todeta, etta oli ensiarvoisen tarkeda saada asiakkaiden nakokulma
mukaan kehittamishankkeeseen. Nain saimme tietoa, miten vanhemmat ja
lapset kokevat uudet tilamme ja toimintamme. Mielestani pystyimme lisdamaan
taman kehittamishankkeen aikana kasvatuskumppanuutta, koska kuuntelimme
ja otimme aidosti huomioon vanhempien tuomia nakokulmia tilojen
toimivuuteen ja toimintaamme Lasten osallisuus lisaantyi leikkipisteiden
suunnittelussa ja he saivat osallistua myds perustamisvaiheeseen esimerkiksi
barbileikin  huonekalu —projektiin  valmistelemalla kierratysmateriaalista
huonekaluja barbeille.

Aktiiviset lapset ovat kyselijoita ja tutkijoita. He muodostavat oletuksia ja
testaavat niita kayttamalla ja yhdistelemalla materiaaleja siten, ettd niissa on
jarkea lapsen mielesta. Tutkijoina lapset luovat omia hienoja ratkaisujaan ja
tuotoksia. Lapsen tuotokset saattavat olla aikuisen mielesta sotkuisia ja
epaselvia, mutta se prosessi, mita lapset ajattelevat ja missa he tuottavat naita
luomukisa, on tapa, miten lapset oppivat ymmartamaan maailmaa. Aikuisen on
tarkeaa oppia tuntemaan, etta lasten tekemat virheet ovat yhta tarkeita kuin

lasten onnistuneet tekemiset.

Uuden toiminta-ajatuksen luominen kehittdmishankkeen pohjalta tapahtui
syventavien keskustelujen pohjalta leikin merkityksesta paivakodissamme.
Tama toiminta-ajatus kiteyttdaa toimintamme ja sitd voidaan kayttaa

toimintamme mittapuuna. Toiminta-ajatus tulee toimimaan paivakodin
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johtoajatuksena, joka maarittaa toiminnan henkea ja suuntaa. Asiakkaille

toiminta-ajatus kertoo sen, mita tavoittelemme toiminnallamme.

Leikinvalintataulujen kayton opetus lapsille tapahtuu jokaisen ryhman aikuisten
johdolla. Ryhma saa itse miettia, millaiset merkit ottavat kayttoon eli mika sopii
heidan ryhmaansa parhaiten. Onko se kuva lapsesta, lapsen nimi vai
pyykkipoika, missa on lapsen nimi. Aluksi naiden leikinvalintataulujen idean
opettelu paivakodin pienempien lasten kohdalla tuotti hankaluutta. Voisin
todeta, etta leikinvalintataulujen idean saa parhaiden "myytya” yli kolmivuotiaille
lapsille.

Kehittamishankkeen onnistuminen

Kokonaisuutena hankkeesta voisi sanoa, etta se onnistui hyvin. Ohjaustilanteet
tydossa ja ohjaavan opettajan kanssa veivat tyota eteenpain. TyOpaikan
mentorin  kanssa tyon etenemista kaytiin 1api keskusteluiden kautta.
TyOyhteis0ssa nostin keskusteluihin arjen tyon lomassa erilaisia hankkeesta

nousseita asioita.

Osallistamisen ja eri menetelmien kayttaminen sujui tyydyttavasti. Hanke
kuitenkin eteni ja jalkeenpain ajatellen sain hankittua tietoperustaa tydlle erittain
hyvin. Raportin rajaamisen vuoksi on ollut pakko tehda valintoja.
Kehittamishankkeen ajallinen ajankohta osui hyvaan kohtaan, koska olimme
muuttaneet uusiin toimintatiloihin. Nain meilla oli mahdollisuus kehittaa
ainutlaatuista toimintaan Forssa kaupungin varhaiskasvatukseen.
Kokonaisuudessa kehittamishanke vei ajallisesti pitkan ajan, joten nain ollen oli
huomattavissa osallistujien sitoutuneisuuden vahenemista
kehittamishankkeeseen hankkeen viimeisilla metreillda. Sitoutuneisuuteen
vaikutti  osaksi myOs varhaiskasvatuksen toiminnan laajeneminen

kehittamishankkeen aikana paivakoti Pikku Wahrenissa.

Kehittamistyo arvioidaan tavoitteiden toteutumisen kannalta. Ruuskan (2007,
275) mielesta voidaan puhua onnistuneesta kehittamistyosta ja hankkeesta, kun

tavoite saavutetaan aikataulun mukaisesti. Hankkeen tavoite toteutui ja
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kehittamisprosessin aikana luotiin aktiivinen leikkipedagogiikan toimintamalli ja

toiminta-ajatus paivakoti Pikku Wahreniin.

Kehittamishanke on vastannut hyvin tehtavaansa. Pelkastaan se, etta yhdessa
kokoonnuimme miettimaan aktiivista leikkipedagogiikkaa ja toiminta-
ajatustamme, oli suuri harppaus kohti yhdessa tehtya tyota. Asioiden yhdessa
suunnittelu, toteutus ja arviointi on tuonut paivakotiimme uuden tyon kulttuurin,

jonka katson olevan taman aktiivisen leikkitoimintamallin perusta.

” Kun ympdristo kutsuu leikkiin, lapset I6ytdvét paikkansa.”

Kalliala & Tahkokallio

TURUN AMK:N OPINNAYTETYO | Minna Nouko



68

LAHTEET

Alasoini, T. 1999. Organizational innovations as a source of competitive advantage. Teoksessa
Schientock, G. & Kuusi O. (toim.) Transformation towards a learning economy. Helsinki: Sitra
213,41 - 53.

Alasuutari, M. 2009. Kasvatusinstituutiot lapsuuden rakentajina. Teoksessa Alanen, L. & K. Karila (toim.)

Lapsuus, lapsuuden instituutiot ja lasten toiminta. 54—69. Tampere: Vastapaino.

Bredikyte, M.,& Hakkarainen, P. 2014. Kehittyvan leikkipedagogiikan perusteet. Vilnus: Kirjapaino UAB
BALTO print.

Cable, C.; Miller, L. & G. Goodliff. 2010. Working with children in the early years. Second edition.
The Open University. London: Routledge.

Forssankaupunki.Viitattu 30.3.2014
https://www.otakantaa.fi/fiFl/Selaa.hankkeita/Forssankaupunkistrategia_2030

Hakkarainen, P. 2001. Leikki ja kehitys. Teoksessa K. Karila, J. Kinos & J. Virtanen (toim.),
Varhaiskasvatuksen teoriasuuntauksia. Jyvaskyla: Juva, 184—203.

Hakkarainen, P. 2004. Leikki lapsen toimintana. Kirjassa: Liisa Piironen (toim.) 2004:Leikin
pikkujattildinen. Helsinki: WSQOY, 160 -167.

Hakkarainen, P. 2008. Leikki ja leikin ohjaus varhaiskasvatuksessa. Kirjassa: Aili Helenius ja Riitta
Korhonen (toim.) 2008. Pedagogiikan palaset. Johdatus varhaiskasvatukseen ja —kehitykseen. Helsinki:
WSQY Oppimateriaalit, 99-107.

Heikkila, A., Jokinen P. & Nurmela, T.2008. Tutkiva kehittdminen. Avaimia tutkimus- ja kehitta-
mishankkeisiin terveysalalla. Helsinki: WSQOY opppimatariaalit.

Heikkinen, H.L.T.; Huttunen, R,& Kakkori, L. & Tynjala, P. 2006. Totuuden ongelma. Teoksessa Heikkinen,
H. L. T.. Rovio, E. & Syrjala, L. (toim.) Toiminnasta tietoon. Toimintatutkimuksen menetelmét ja
lahestymistavat. Helsinki: Kansanvalistusseura, 163-183.

Helenius, A. 1993. Leikin kehitys varhaislapsuudessa. Helsinki. Kirjayhtyma.

Helenius,A. & Lummelahti,L. 2013. Leikin kasikirja. Juva. PS-kustannus Bookwell.

Hirsjarvi, S. & Hurme H. 2010. Tutkimushaastattelu. Teemahaastattelun teoria ja kaytantd. Tallinna.

Gaudeamus Helsinki Univversity Press.

Hirsjarvi, S.; Remes, P.,& Sajavaara, P. 1997. Tutki ja kirjoita.15. Uudistettu painos. Hameenlinna:

Kirjayhtyma Oy.

Hujala,E.; Fonsén, E. 2010. Tydyhteison pedagoginen Kkehittdminen tydhyvinvoinnin perustana
paivahoidossa--projektin loppuraportti. Tampereen yliopisto, Opettajankoulutuslaitos, Varhaiskasvatuksen
yksikka.

Hannikainen, M. 2004. Leikki ja leikillisyys yhteenkuuluvuuden tunteen rakentajina. Kirjassa: Liisa Piironen
(toim.) 2004:Leikin pikkujattildinen. Helsinki: WSQY, 150 —157.

TURUN AMK:N OPINNAYTETYO | Minna Nouko



69

Jauhola, H.; Bisi, A. & Jarvi, |. & Rusama, P. 2005-2007. Monikulttuurinen varhaiskasvatus —
B-tydmenetelmia. Teoksessa Jauhola, H., Bisi, A., Jarvi, I. & Rusama, P. (toim.) 2005 —2007.

Kalliala, M.1999. Enkeliprinsessa ja itsari liukumaessa: leikkikulttuuri ja yhteis-kunnan muutos. Helsinki:
Gaudeamus.

Kalliala,M. 2012.Lapsuus hoidossa.Aikuisten paatdkset ja lasten kokemukset paivahoidossa. Tallinna.

Gaudeamus Helsinki University Press.

Karila, K. & A. R. 2001. Nummenmaa. Matkalla moniammatillisuuteen. Kuvauskohteena paivakoti.
Helsinki: WSOY.

Karila, K. 2001. Moniammatillisuus ja paivakotitoiminnan suunnittelun perusteita.

Teoksessa Helenius, A.; Karila, K.,& Munter, H.,& Mantynen, P. & Siren-Tiusanen, H. Pienet
paivahoidossa. Alle kolmevuotiaiden lasten varhaiskasvatuksen perusteita. Juva: WSOY,
271-287.

Karila, K.,;Kinos, J. & Virtanen, J. 2001. Varhaiskasvatuksen teoriasuuntauksia. Juva. PS-kustannus. WS

Bookwell Oy.

Karila,K. & Lipponen,L.2013.Varhaiskasvatuksen pedagogiikka. Tallinna. Osuuskunta Vastapaino.

Karimaki, R. 2004. Leikki on lapsen maailma. Kirjassa: Piironen Liisa (toim.). 2004.Leikin pikkujattilainen.
Porvoo. WS Bookwell Oy.

KvaliMOTV. Viitattu 6.1.2015.http://www.fsd.uta.fi/menetelmaopetus/kvali/L2_3_1.html.

Kyrd, P. 2004. Tutkimusprosessi valintojen polkuna. Tampere: Tampereen yliopisto.

Lasten Forssa. Vox Forssa. 2.2015 http://www.forssa.fi/UserFiles/forssa/lmage/lapsetjanuoret/Dia3.JPG.
Leontjev, A.N. 1981. Problemy razvitiya. Problems of psychic develoment. Moscow.

Lindgvist, G. 1998. Leikin mahdollisuudet: luovaa leikkipedagogiikkaa paivakotiin ja kouluun. Jyvaskyla:
Koulutuksen tutkimuslaitos.

Linroos, J-E. & Lohivesi, K. 2004. Onnistu Strategiassa. Helsinki.WS Bookwell Oy.

Lius, E. 1993. Leikin, tutkin, opin. Toiminnan iloa esiopetukseen. Perustuu teokseen Hohmann, M.; Banet,
B. & Weikart, D. 1979. Young children in action -A manual for Preschool Educators. High/scope

educational research foundation. Hameenlinna: Karisto.

Mannerheiminlastensuojeluliitto. Viitattu
26.1.2015.http://www.mll.fi/'vanhempainnetti/lasten_leikit/leikin_merkitys_lapselle/.

Mikkola, P. & K. Nivalainen. 2010. Lapselle hyva paiva tanaan: nakokulmia 2010-luvun

varhaiskasvatukseen. Vantaa: Pedatieto.
Ojala,M.1993.Varhaiskasvatuksen perusteita ja haasteita. Jyvaskyla. Gummerus Kirjapaino Oy.

Parrila,S. 2004. Laatu paivahoitoa koskevassa varhaiskasvatustutkimuksessa. Varhaiskasvatuksen laatu

on osaamista ja vuorovaikutusta. Sosiaali-ja terveysministerio.

Pesonen, H. 2007. Laatua! Asiantuntijaorganisaation laatuopas. Juva. WS Bookwell Oy.

TURUN AMK:N OPINNAYTETYO | Minna Nouko



70

Puhakainen, J. 2001.Lapsen aika. Puheenvuoro lasten liikunnasta ja urheilusta. Helsinki: LIKE kustannus.

QualitasForum.2014.Viitattu5.1.2014.Swot-
analyysi.http://www.qualitasforum.fi/lLaadunty % C3%B6kalut/SWOTanalyysi/tabid/132/Default.aspx.

Raittila,R. 2013. Pienryhmatoiminta ja leikkialueet. Teoksessa Karila, K. & Lipponen, L.2013.

Varhaiskasvatuksen pedagogiikka. Tallinna. Osuuskunta vastapaino.
Rissanen, T. 2002. Projektilla tulokseen. Jyvaskyla: Kustannusosakeyhtid Pohjantahti.

Ruuska, K. 2007. Pida projekti hallinnassa. Suunnittelu, menetelmat, vuorovaikutus. Helsinki:

Talentum.
Sawyer , R. K. 1997. Pretend Play As Improvisation: Conversation in the Preschool Classroom.

Seppanen - Jarvela, R. 2006. Suunnittelurationalismista hyviin kaytantéihin. Kehittdmisen menetelmien ja
ajattelutapojen muodonmuutos.  Teoksessa  Seppanen - Jarvela. R. & Karjalainen.

V. (toim.) Kehittamistyon risteyksia. Helsinki: Stakes, 1 7-33.

Sosiaali- ja terveysministerid. 2007:7. Varhaiskasvatuksen henkildston koulutus ja osaaminen.
Nykytila ja kehittamistarpeet.
Sarkka, S. 2012. Leikin ohjaamisen merkitys paivakodin kasvatusty6ssd. Pro gradu-

tutkielma.Kasvatustueteen yksikkd. Tampereen yliopisto.

Terveyden ja  hyvinvoinnin laitos.Viitattu  11.11.2014.  http://www.thl.fi/fi/lweb/lapset-nuoret-ja-
perheet/peruspalvelut/varhaiskasvatuspalvelut.
Terveyden ja  hyvinvoinnin  laitos.Viitattu =~ 5.2.2014.:http://www.thl.fi/fi_Fl/web/kasvunkumppanit-

fi/palvelut/varhaiskasvatuspalvut.

Terveyden ja hyvinvoinnin laitos. Viitattu 19.2.2015.
http://www.thl.fi/documents/605877/747474/leikissa+lapsen+sisainen+ja+ulkoinen+maailma+kohtaavat.pdf
/8acaf3f2-4379-4016-b3b6-7b9cca34b7ff.

Toikko, T. & Rantanen T. 2009. Tutkimuksellinen kehittamistoiminta. 3. korjattu painos. Tampere:

Tampereen yliopistopaino.

Trawick - Smith, J. & Dziurgot,T. 2011. “Good-fit” teacher-child play interactions and the subsequent au-
tonomous play of preschool children Early Childhood. Research Quarterly 26, 110-123.

Tutkimus- ja koulutuskeskus Synergos

Tampereen yliopiston kauppakorkeakoulu 2008. Luomala, A. Viitattu 31.3.2015.
http://www.uta.fi/jkk/synergos/tyohyvinvointi/oppaat/muutoskirja.pdf.

Vanhala, T. 2005. Kyselylomakkeet kaytettavyystutkimuksessa. Ovaska, S., Aula, A. & Majaranta, P.
(toim.) Kaytettavyystutkimuksen menetelmat. Tampereen yliopisto, Tietojenkasittelytieteiden laitos B-2005-

1,17- 36.

Varhaiskasvatus vuoteen 2020. Varhaiskasvatuksen neuvottelukunnan loppuraportti. Sosiaali- ja
terveysministerié 2007:72.

TURUN AMK:N OPINNAYTETYO | Minna Nouko



Vilkka, H. 2005. Tutki ja kehitd. 1. painos. Tammi.

Wikipedia.Viitattu 5.2.2015.http:/fi.wikipedia.org/wiki/P%C3%A4iv%C3%Adkotitoiminta_Suomessa.

TURUN AMK:N OPINNAYTETYO | Minna Nouko

71



Liite 1.

Alkurtoistuskysely henkilokunta 13.6.2013

1. MITEN SINA HALUAISIT KEHITTAA LEIKKIA PEDAGOGISEEN
SUUNTAAN?

2. MILLAINEN OLISI SINUN MIELESTASI PARAS RAKENNE PAIVALLE?

3. RYHMIEN VALINEN YHTEISTYO (miten koet, niet ja millaiset ryhmit?)

Palauta kysely minulle kesalomien jalkeen perjantaina 9.8.2013 Mielellani luen
vastaukset, joten ethan hukkaa tai unohda kehittamiskyselya!
KITOS! Minna
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Liite 2.

Pedagoginen paiva 9.8.2013

TAVOITTEENA onnellinen lapsi.

VARHAISKASVATUKSEN

OPPIMISYMPARISTO

VASIKKAHAAN PAIVAKOTI
9.8.2013

Pirjo Salervo

koulutukset varhaiskasvattajille syddmelld ja ammattitaidolla

W PEDASIS.FI | INFO@PEDASIS.FI| +358 40 532 5468
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Liite 3.

SWOT -analyysi, helmikuu 2014
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Liite 4 1/(3).

Leikkipisteiden suunnittelurunkoja, kotileikki

KOTILEIKIN SUUNNITTELUA

1. suunnittelukerta
Pidetaan kotileikin rinnalla vaihtuva leikki samassa tilassa, mutta selkedsti jaettuna
erilleen, esimerkiksi kauppaleikki.

Koska meilld on paljon pienid lapsia ( 3-vuotiaita) kauppaleikissa eivdt rahat
todenndkaisesti pysy ehjind saati tallessa. Heista on kiva leikkia vield sellaista
sekoitusleikkid. Jotta kauppaan saataisiin mielekkyytta lisaamaan kassakone ja rahat,
pidettdisiin kauppa valilla suljettuna ja auki aikuisen |4sna ollessa.

Tehdddn kangas kauppaleikin paalle, jolla se suljetaan pois kaytosta valilla.

Talla hetkelld kotileikissd on paljon ylimaardista tavaraa.
- Vieddan sieltd pois unilelut...siirretadn ne nukkariin.
- Nukketalo vieddan toiseen huoneeseen

2. suunnittelukerta
Jos yritetadnkin jarjestda ensin ihan vaan pelkka kotileikki, eikd mitdan yhdistelmaa.
Halutaan melko selked, mutta sievd kotileikki ymparisto.
Siirretdan nykyinen kauppaleikkihyllykko pois.

Ideoita/ toiveita:

- patja leikkinukkumista varten ja siihen verhokatos ( palvelisi myds lukunurkkauksena )
- Mikron voi tehdd pahvilaatikosta

-Hoitopdyta

-leivinuuni pahvilaatikoista

- taikakainasta voi tehda ruckia ja maalata lasten kanssa

- leipéorsi

Hankintalista:

- patja

- hulavanne tms. esim polkupy6rénvanne
- silkkinauhaa verhojenkiinnittdmiseen + vertvo keuws T
- leikkipyykinpesukone

- leikkitiskipGyta/tiskiallaskaappi

- tiskiharja

- pyykkinaru

- pyykkipoikia

- nukenvaunut

- astioita

€L pIRAN
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Liite 4 2/(3).

Leikkipisteiden suunnittelua, rakenteluhuone
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Liite 4 3/(3).

Leikkipisteiden suunnittelua, aistipiste
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Liite 5.

Haastattelukysymykset, lapsille

1. Mika on kivaa taalla paivakodissa?
2. Mika on parhain / kivoin leikkipaikka taalla paivakodissa? Tylsin paikka?
3. Mista et pida?

4. Millaisia leikkeja haluaisit leikkia paivan aikana taalla paivakodissa?
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Liite 6.

Paivakoti Pikku Wahrenin kehittamistyon loppuarviointi

1. Arvioi, miten kehittdmistyd on sujunut omalta osaltasi?

2. Nakyykoé ryhmassasi lasten toiminnallisen / aktiivisen leikin lisdantyminen?

3. Miten haluaisit jatkaa kehittamistyota?

Vastaukset punaiseen kansioon viimeistaan 19.12.2014!
KITOS ©
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