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1 INLEDNING

Delaktighet pa olika omraden har varit en langre tid ett aktuellt samtalsamne (Blom
2013). Aven delaktighet i skolan har tagits till tals allt mer. Skolan &r skyldig att Iata
barnens asikter bli horda. Om barn skall lara sig fungera demokratiskt maste de fa dva
pa fardigheter, som att lata sina asikter mota andras asikter och att diskutera sig till 16s-
ningar. For att barnen skall bli bra pa detta maste de lara sig och fa 6va dessa fardighet-
er. (Kindberg 2005 s. 53-55)

For att undervisningen skall kunna vara demokratisk eller eleverna delaktiga i den be-
hovs attitydférandringar av bade larare och elever. Lararna skall dndra pa den tradition-
ella lararrollen och eleverna skall bli mera aktiva och andra sin roll i klassrummet. Trad-
itionellt har eleverna inte i skolan haft mycket utrymme for dialog och delaktighet, vil-
ket kan gora att eleverna kanske inte forstar varfor saker skall goras pa ett annat sétt. De
har inte aldrig haft mojlighet till delaktighet och da de erbjuds det kanske de inte forstar
varfor. (Wulff 2010 s. 47-48)

Kommunikationen ar en viktig faktor for delaktighet. Den skall fungera pa det nation-
ella, kommunala och lokala planet, men dven mellan dessa. Lika viktigt ar det att kom-
munikationen fungerar i den enskilda skolan for att kunna tillgodose alla elevers behov.
For att lararna skall kunna verka for barnens delaktighet i skolan stéller det stora krav pa
deras kompetens och kunnande. Rektorerna maste kunna 6verblicka och forsta hela sko-
lans situation. Det behdvs tydlighet och klar ansvarsférdelning av skolans uppgifter. En
Oppenhet och dialog mellan alla delaktiga i skolans verksamhet har betydelse med tanke
pa elevers delaktighet. (Ahlberg 2001s. 108-110)

Under senaste ar har det talats om skolan uppgift som formedlare av demokratiskt hand-
lande. Hur viktigt det &r for eleverna att bli aktiva deltagare i samhéllet. Eleverna och
lararna skall fa kanna att de kan paverka det som sker i skolan. Genom egna erfarenhet-
er av delaktighet, paverkan och samverkan kan eleven utveckla ett aktivt deltagande.
Demokrati handlar for det mesta om att fa sin rost hord och att fa vara med och fatta be-

slut, men handlar ocksa om att alla ménniskor ar lika véarda. (Wulff 2010 s. 8)



”Forutsittningar for demokrati och delaktighet &r att man blir sedd och lyssnad till, att man kan trivas i
sig sjalv och att man kénner att andra rdknar med en - oberoende av hur man annars uppfattas som
manniska. Det handlar om att ge alla lika mdjlighet att lara sig och vdxa som manniska samt att er-
kanna att alla I4r sig pa olika satt och har olika styrkor och svagheter. Darmed forutsatter ocksa demo-
krati ett aktivt och kritiskt grepp, ett sokande efter nya perspektiv och ett ifragaséttande.”(Wulff 2010
s. 8)

For att na demokrati och delaktighet i skolan maste ldararnas tankar och den befintliga
lararrollen forandras. Fran att server eleverna fardiga svar till att fungera som handle-

dare, som uppmuntrar och stoder eleverna till 16sningar. (Wulff 2010 s. 8)

1.1 Skolan som institution

Skolan &r en institution. Ordet institution betyder inréttning, anstalt eller anordning, som
ar organiserad for att uppfylla en viss uppgift. Institutioner kdnnetecknas for att vara
ordnad for en viss grupp ménniskor. De &r organiserade kring regler och rutiner med
mer eller mindre sluten verksamhet. De dr uppbyggda kring aktiviteter och scheman
som ar bestamda pa forhand och som manniskor kan paverka i olika grad. (Markstrom
2007 s. 28)

Skola som institution kan ses pa flera olika satt. Da man skapar en institution for barn
kan man se det som en reglering av barn livet, som en sdrskild fas i livet, barndomen,
som behdver en viss typ av institution. Institutioner for barn kan ocksa ses som ett satt
att 16sa andra samhélleliga fragor. Tankar kring vad barn skall vara och vilken uppgift
skolan skall ha har forandrats under tidens gang. (Markstrom 2007 s. 11) Reglar, rutiner
och aktiviteter galler barnen och grupperna som befinner sig i en viss kontext, har sko-
lan. Avvikelser fran en viss ordning gors dock ibland, mer individuellare variationer an-
passas enligt barns individuella behov. Da ett barn avviker pa grund av t.ex. alder eller
handikapp. (Markstrom 2007 s. 72)

Skolan &r en byrakratisk institution inom samhallet. For att skolan skall fa stod av sam-
héllet maste den ha mal som den skall na. Skolan som institution har sina egna begrans-
ningar. En del av begrasningarna finns oberoende land, tid och kultur. Det finns dven
begrénsningar som &r specifika for vissa tider, platser och populationer. Begransningar
som finns 6ver allt &r att man tar individer och sétter dom i en klass for att arbeta med
uppgifter. Dessa individer kanner inte varandra och uppgifterna tycks vara mer eller

mindre avlagsna fran resten av samhéllet. Det anvands beléning och bestraffning, som
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passar sammanhanget, for att institutionen skall kunna arbeta smidigt. Med tanke pa in-
larningen hos individerna &r det sdkert inte idealistiskt att dverfora kunskap i massform
med 10 eller 20 elever i samma klassrum. D& var och en av eleverna har sina egna svaga
och starka sidor attityder, mal och forvantningar till inlarning. Da skolan ar utanfor res-
ten av samhéllet ar det ett maste for den att skapa en relation till det omgivande sam-
héllet. Under tidens gang har skolan forsokt pa olika satt halla kontakten till hemmen,
familjen och andra institutioner. (Gardner 1998 s. 145-147)

Verksamhetskulturen i skolan har en betydande inverkan pa skolans fostran, undervis-
ning och pa larandet. Till verksamhetskulturen hor alla skolans officiella och inofficiella
regler. Dit hoér dven handlingsmonster, verksamhetsformer, varderingar, principer och
kriterier for kvaliteten for skolarbetet. Aven verksamhet utanfor lektionstid s& som fes-
ter, temadagar och olika evenemang hor hit. Eleven skall ha méjlighet att vara med om

att skapa och utveckla skolans verksamhetskultur. (Utbildningsstyrelsen 2004 s. 17)

1.2 Arbetslivsrelevans

Enligt styrdokument for den grundldggande utbildningen skall eleverna vara delaktiga i
fragor som beror dem sjalva. | det nya Skolfredspaketet som tradde i kraft den 1.1.2014
podngteras att alla inom den grundl&dggande utbildningen skall ha en mgjlighet att delta i
elevkarsarbete, vilket tidigare var enbart en rekommendation. (Undervisnings- och kul-
turministeriet 2013)

I skolorna i Sjundea hade man redan da skolfredspaketet kom i kraft elevkarsverksam-
het. | skolorna i Sjundea anvéander man sig av begreppen elevradet och elevkaren for
denna verksamhet. Detta ar anledningen till att begreppen anvéands parallellt i undersok-

ningen. Elevkars/elevrads verksamhet &r en majlighet till delaktighet bland elever.

Med hjalp av denna undersokning skall jag utreda hur delaktiga elever i skolorna i
Sjundea far vara och hur elevers delaktighet upplevs av vardnadshavare och larare. Re-
sultaten ger en bild av hur val delaktigheten forverkligas enligt kraven som lagar och
forordningar staller. Undersokningen ger aven en bild pa hur vardnadshavarna och la-
rarna upplever elevernas delaktighet i skolarbete. Undersokningen fungerar som un-
derlag for att utveckla verksamheten i fragor som beror delaktighet i skolans verksam-

het, skolarbetet och skolmiljén. Aven da arbetsgruppen inom bildningen i Sjunded gor
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upp den nya lokala laroplanen, som skall vara klar 1.8.2016 (Utbildningsstyrelsen
2014).

Delaktighets fragor ar mycket viktiga och jag har ett stort intresse for delaktighet. Detta
ar delvist orsaken till valet av amne for detta arbete. Dartill har jag fatt som uppdrag av
bildningschefen i Sjundea att undersoka elevers delaktighet i den grundldggande utbild-

ningen.

1.3 Den grundlaggande utbildningen i Sjundea

Till den grundlaggande utbildningen i Sjundea hor tre skolor, en svensksprakig och tva
finsksprakiga. Dessa ar Sjundea Svenska Skola, Aleksis Kiven koulu och Paivérinteen
koulu (Sjunded kommun 2014). Elevantal lasar 2014-2015 i Sjundea Svenska Skola ar
ca 170, i Aleksis Kiven koulu ca 225 och Péivarinteen koulu ca 130 elever. Antalet 1&-
rare i Sjundea Svenska Skola &r 15, Aleksis Kiven koulu 17 och Paivérinteen koulu 11

larare.

2 SYFTE, FRAGESTALLNINGAR OCH AVGRANSNING

Har presenteras syftet for denna studie, fragestallningar och avgransningen av under-

sOkningsmaterialet.

2.1 Syfte

Mitt syfte med denna studie &r att utreda om elever i den grundlaggande utbildningen i
Sjundea far vara delaktiga i fragor som beror deras skolarbete, skolans verksamhet och
skolmiljon. Det betyder att jag studerar hur elever, larare och vardnadshavare upplever

elevernas delaktighet i skolarbetet, skolans verksamhet och skolmiljon.
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2.2 Forskningsfragor

1. Hur upplever eleverna, lararna och vardnadshavarna elevers delaktighet i fragor
som beror elevernas skolarbete, skolans verksamhet och skolmiljén i den grund-

laggande utbildningen i Sjundea?

2. Hur motsvarar elevernas, lararnas och vardnadshavarnas upplevelser varandra

om elevers delaktighet i den grundldggande utbildningen i Sjundea?

2.3 Avgransning

| detta arbete studeras narmare endast upplevelser for en arskurs pa grund av att under-
soknings materialet ar mycket digert. Jag har valt att studera den andra arskursen i den
grundlaggande utbildningen. Detta val ar gjort for att det finns fa forskningar sedan tidi-
gare bland denna aldersgrupp och undersoknings materialet for arskurs tva ar represen-
tativt da svarsprocenten ar 100 %. Andra klassister, som deltagit i undersokningen, &r
100 till antalet och enbart en elev har lamnat enkéten pa halft eller svarat delvist. |
Sjunded kommun finns allt som allt 109 elever i andra klassen. Av hela antalet elever,
som deltagit i undersokningens, dr 23,3 % elever i arskurs tva. Materialet for vardnads-
havarna del begransas pd samma sétt. De vardnadshavare, som svarat att de har en elev i
arskurs tva, beaktas. Alla larares svar beaktas da de ar ratt sa fa i jamforelse med de
andra grupperna. Om respondentgruppen for lararnas del skulle begransa till nagon fak-

tor finns det risk for att de inte langre forblir anonyma.

3 BAKGRUND OCH TEORETISK REFERENSRAM

| detta kapitel beskriver jag begreppet delaktighet, delaktighet i den grundldggande ut-
bildningen och den teoretiska referensramen for detta arbete. Jag borjar med delaktig-
het, da delaktighet &r det centrala begreppet i detta arbete. | stycket om delaktighet bely-
ses begreppet delaktighet och darefter presenteras en modell for delaktighet, med vilken
man kan mata huruvida eleverna ges majligheter till delaktighet eller inte. Da eleverna
kanner sig som en del av skolan och kan gora val, vara delaktiga, ké&nner de sina liv som

meningsfulla. Mer om detta i stycket socialt erkannande och meningsfullt liv. Da ele-
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verna ar delaktiga far de mer makt éver sin skolgang och for att ha mojlighet till delak-
tighet bor nagon form av dialog forekomma mellan larare och elev, mer om det i styck-

ena empowerment och dialog.

3.1 Delaktighet

Begreppet delaktighet har manga olika tolkningar. Ett satt att definiera delaktighet ar
genom social delaktighet och politisk delaktighet. Den sociala delaktigheten undersoker
barns kamratkultur och i vilken grad barn har mdjlighet till detta. Den politiska delak-
tigheten beror beslutsfattandet och att barn har ratt att gora sin rost hord och paverka i
fragor som ror barnet (Elvstrand 2009 s.13-14). (Dolk 2013 s. 33) Dolk 2013 definierar
delaktighet som en mdjlighet att aktivt vara med, skapa relationer och normer och att
paverka ramar kring en pedagogisk verksamhet. Da ar delaktighet ett forhandlings ut-

rymme, alltsa en form av demokrati. (Dolk 2013 s. 33)

| Barn- och ungdomspolitiskt utvecklingsprogram 2012-2015 definieras delaktighet pa
foljande satt:
”Kénslan av delaktighet anses uppstd genom att man deltar och paverkar. Barn och unga kan k&nna
delaktighet med den gemenskap de ingar i och med det finlandska samhallet nar de gar i skolan, stude-

rar, arbetar, deltar i fritidsverksamhet och paverkar saval egna angelagenheter som fragor i sin narom-
givning eller i samhéllet i ett bredare perspektiv.” (Undervisnings- och kulturministeriet 2012 s. 6)

Enligt Johannesen & Sandvik (2009) handlar inte delaktighet om att fa sin vilja igenom.
Utan att individens uttryck tas pa allvar och att de tillats paverka det som hander, vare
sig de ar vuxna eller barn. Barnet kdnner att de &r en del av gemenskapen och darmed
kunna paverka med sina asikter och uttryck det som hander. Alltsa att vara med och for-
handla om vad som skapar en bra vardag i skolan. (Johannesen & Sandvik 2009 s. 32)
”Delaktighet &r ndgot mer &n att fa uttala en asikt eller en preferens, nagot som inte begrénsas till att fa
vélja eller bestamma. Delaktighet handlar snarare om erkannande: att ingd i ett natverk av manskliga
relationer och bli inkluderad i den pedagogiska situationen pa ett satt som gor att ens narvaro erkanns

och bejakas. Pa sa satt kraver delaktighet mer 4n en mojlighet att ha asikter om, eller vélja, nagot re-
dan befintligt.” (Dolk 2013 s. 180)

En forklaring till brist pa delaktighet &r ofta att barn inte kan tillrackligt eller vet till-
rackligt for att delta, fatta beslut eller att ta ansvar for saker och ting. Demokratin utgar

fran att alla manniskor ar experter pa det som beror deras egen vardag och att alla ocksa
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har viljan att utveckla och forbattra. Att ta ansvar och bara ansvaret kan man inte lara
sig om man inte far mojligheten att gora det. Det &r viktigt att elever ocksa far prova pa

att ta ansvar och uppleva den tillit ansvarstagandet innebéar. (Wulff 2010 s. 8)

Delaktighet innebara for elever en konkret verksamhet som man kan vara med i. Att
delta, vara deltagare i nagon fysisk verksamhet och att vara medlem i en grupp. Dartill
definieras delaktighet med att gora beslut och att ha méjlighet till att paverka. (Kemp-
painen 2014 s. 40)

| detta arbete undersoker jag delaktighet utgaende elevernas mojlighet till att bli horda,
att vara med och tycka, tanka och paverka saker i sin vardag. Att elevens uttryck tas pa
allvar och att de tillats paverka det som hander. Att eleven kanner att de ar en del av
gemenskapen och darmed kunna paverka med sina asikter och uttryck det som hander.
Awven paverka i relationen barn och vuxna. Alltsa att vara med och férhandla om vad
som skapar en bra vardag i skolan.

3.2 Delaktighet i den grundlaggande utbildningen

Delaktigheten i grundlaggande utbildningen baserar sig pa olika lagar och férordningar.
Barnskyddslagen séger att barnen skall bli horda i d&renden som berér dem och att man
skall garanterar barnet majlighet att delta och paverka i dessa arenden (Barnskyddslag
417/2007). Barns ratt till delaktighet framgar dven i FN:s Konvention om Barns rattig-
heter. Enligt artikel 12 skall barnen bli hérda och deras asikter ska tas pa allvar. Barnen
skall enligt utvecklingsniva ha ratt att delta i beslut som berér dem. (FN:s generalfor-
samling 1989). Barns rattigheter stravar dven efter storre jamlikhet mellan barn och
vuxna. Lagen om jamstalldhet (1998/609) sager att alla skall ha lika ratt och mgjlighet

att lara sig oberoende av kon.

I barn- och ungdomspolitiskt utvecklingsprogram 2012-2015 finns tre malen med
hogsta prioritet. Dessa mal ar delaktighet, likstalldhet och hantering av vardagen. Inom
delaktighet betonas att barn och unga skall i allt hdgre grad kunna paverka sitt liv och
att delta i samhallet. Vuxna skall uppmuntra elever till att delta och att paverka och be-
mota dem med respekt och ta deras forslag pa allvar. (Undervisnings- och kulturmini-
steriet 2012 s. 6-7, 15)

14



I Andringar och kompletteringar av grunderna for laroplanen for den grundlaggande
utbildningen 2010 beskrivs hur delaktighet skall nas i den grundlaggande utbildningen
pa foljande sétt:
”Den grundldggande utbildningen ska frdmja stimulerande interaktion, samarbete, gemensamt an-
svarstagande och delaktighet. Sarskild uppmarksamhet ska dgnas at elevernas mojligheter att paverka
sitt eget och skolsamfundets arbete och verksamhetsmiljon. Genom att eleverna blir delaktiga stdds

sdval deras larande och vilbefinnande som deras vaxande till ansvarsfulla manniskor och samhalls-
medlemmar.” (Utbildningsstyrelsen, 2011b s.7)

Elevers delaktighet i skolans verksamhet

I Grunderna for laroplanen for den grundldggande utbildningen 2004 finns olika tema-
omraden som undervisningen skall innehalla. Ett av temaomradena ar deltagande, de-
mokrati och entreprenorskap. Syftet med detta temaomrade &r att hjalpa eleven att se
samhallet ur olika aktorers synvinkel, att utveckla de fardigheter som eleven behdver for
att delta i samhallsverksamhet och att skapa en grund for entreprenérmassiga handlings-
séatt. Dar podngteras att skolans larmiljo och verksamhetsformer skall stodja elevens ut-
veckling till en sjalvstandig, foretagsam, malmedveten, samarbetskunnig och aktiv
medborgare. Den skall dven stodja eleven i att bilda sig en realistisk bild av sina mojlig-
heter att paverka. Ett av malen inom temaomradet ar att eleven ska ldra sig att delta i
samhallsverksamhet pa ett andamalsenligt sétt och att ta ansvar for skotseln av gemen-
samma angelagenheter i sin skola och i narsamhéllet. Det centrala innehallet &r att ele-
ven far kunskap om olika sétt att delta och paverka i medborgarsamhallet, olika stt att
delta och paverka i den egna skolan och livsmiljon och bedéma vilka inverkningar det
egna handlandet har. (Utbildningsstyrelsen 2004 s. 38-39)

Varje skola har en egen vardegrund for laroplanen. Tanken med att det finns en véarde-
grund for laroplanen i skolan &r att vuxna skall 6verfora goda varden till barnen sa att
barnen lar sig att agera pa ett satt som énskas. (Dolk 2013 s. 15) Den grundlaggande
utbildningen skall ge eleverna mojlighet att utvecklas till deltagande medborgare for att
utveckla ett demokratiskt samhélle. Barnen skall redan som sma uppmuntras till att
delta och paverka den egna skolgangen och det egna larandet. Demokratifostran skall ge
positiva erfarenheter av deltagande och majligheten att paverka sin skola. Eleverna skall

bli deltagande och aktiva medborgare. (Utbildningsstyrelsen 2011a s. 7-9)
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Det nya Skolfredspaketet som trédde i kraft den 1.1.2014 &r utgivet av undervisnings-
och kulturministeriet. | skolfredspaketet podngteras att alla dven inom den grundlag-
gande utbildningen skall ha en majlighet att delta i elevkarsarbete. Tidigare var detta
enbart en rekommendation i Lagen om grundldggande utbildning 21.8.1998/628, se
ovan. (Undervisnings- och kulturministeriet 2013) Elevkarens uppgift ar att framja sam-
arbetet mellan eleverna och oka elevernas paverkningsmojligheter och delaktighet i fra-

gor som galler dem. (Lag om grundlaggande utbildning 21.8.1998/628)

Elevkaren ar en viktigdel av demokratifostran. Det ar en central verksamhetsform dar
elevernas delaktighet och mojlighet att paverka arenden i skolan. Dess uppgift ar att ak-
tivera eleverna till att paverka gemensamma arenden, att oka elevernas initiativférmaga
och ansvarskansla och att dva pa demokratisk verksamhet i verkligheten. (Utbildnings-
styrelsen 2011a s. 10) Kar verksamhet ordnas ocksa for att alla manniskor skall ges
samma mojlighet (Dolk 2013 s. 167).

Elevens delaktighet skall ocksa mdjliggoras i fragor om bespisning i skolan. For att
stoda delaktigheten och skolgemenskapen ska eleverna ges majlighet att delta i plane-

ringen och genomfdrandet av skolbespisningen. (Utbildningsstyrelsen 2011b s.48)

Elevers delaktighet i skolarbetet

I undervisnings situationer ska uppmarksamhet fastas vid att eleverna ar olika. De har
olika sétt att lara sig, olika arbetsrytm, intressen, fardigheter mm. (Utbildningsstyrelsen
2011b s.9). Eleven och hans eller hennes vardnadshavare skall ha méjlighet att fa in-
formation om arbetsmetoderna och valméjligheterna inom den grundldaggande utbild-
ningen och om vilken betydelse de har for elevens larande och framtid. (Utbildningssty-
relsen 2004 s. 21) Da valet av arbetsmetod gors skall foljande tas i beaktan; metoden
skall hjalpa eleven att bli medveten om det egna larandet och om sina mojligheter att
paverka den. (Uthildningsstyrelsen 2004 s. 17-18) Barnen skall redan som sma upp-
muntras till att delta och paverka den egna skolgangen och det egna larandet (Utbild-

ningsstyrelsen 2011as. 7-9).
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Da man tittar narmare pa de olika larodmnenas mal kan man se nagon form av delta-
gande men framst att eleven deltar i undervisning (Férordning om grundldggande ut-
bildning 20.11.1998/852). Eleven skall vilja, vaga och kunna uttrycka sig i olika kom-
munikationssituationer i skolan (Utbildningsstyrelsen 2004 s. 45). Eleven skall utvar-
dera det egna arbetet och resultatet samt delta i gemensam utvérdering av andras arbete
(Utbildningsstyrelsen 2004 s. 242).

”Léarmiljon skall ge eleven verktyg att stidlla upp egna méal och beddma sin egen verksamhet. Eleven
kan ges mojlighet att delta i uppbyggandet och utvecklingen av sin egen pedagogiska milj6 ” (Utbild-
ningsstyrelsen 2004 s. 16).

Larmiljon skall stodja en vaxelverkan mellan lararen och eleven, men ocksa mellan ele-
verna. Den skall fraimja dialog och leda eleverna till att arbeta som medlemmar i en
grupp. Malet ar en larmiljo, som &ar 6ppen, uppmuntrande, lugn och positiv och ansvaret
for att uppratthalla en sadan atmosfar ligger pa bade lararen och eleven. (Utbildnings-
styrelsen 2004 s. 16-17)

Eleverna skall ges mojlighet till att tillsammans med lararen delta i planeringen och ut-
varderingen av skolans undervisnings- och fostringsarbete (Utbildningsstyrelsen 2004 s.
20). Da laroplanen gors kan eleven ocksa tas med i laroplansarbetet (Utbildningsstyrel-
sen 2004 s. 8). Varje larare har som uppgift att stddja elevens personliga tillvéxt, ut-
veckling och delaktighet (Uthildningsstyrelsen 2011b s.38).

Elevers delaktighet i skolmiljon

Inlarningsmiljon och arbetssétten kan anpassas sa att eleverna erbjuds mojligheter till
delaktighet och valmojligheter. Anvandningen av utrymmen anpassas och eleverna skall
grupperas flexibelt. (Utbildningsstyrelsen 2011b s.9) Eleverna skall ha mojlighet att
vara med och planera trivsamheten i matsalen (Utbildningsstyrelsen 2011b s.48).

| styrdokumenten framgar att eleverna skall ha majlighet till delaktighet. Med hjalp av

foljande modell kan graden av delaktighet bland elever métas.
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3.2.1 Barn och ungas vag till delaktighet av Harry Shier

Harry Shiers modell &r ett redskap att na barn och ungas vag till delaktighet. Denna mo-
dell baserar sig pa Roger Harts delaktighetsstege. Harts delaktighetsstege med atta steg
ar en modell for att na upp till delaktighet bland barn. Den ar uppgjord for att na delak-
tighet i enlighet med FN:s konvention om barnets réttigheter, artikel 12. Skillnaden mel-
lan Harts och Shiers modell &r att Shiers modell saknar de tre nedersta stegen i Harts
modell som inte ger ndgon delaktighet. Shiers modell grundar sig pa fem delaktighets-

nivaer. Nivaerna ar foljande:

Barn blir lyssnade till
Barn far stod i att uttrycka sina asikter och synpunkter
Barns asikter och synpunkter beaktas

Barn involveras i beslutsfattande processer

o B~ w D P

Barn delar inflytande och ansvar dver beslutsfattande (Shier 2001 s. 4)

Stenhammar & et al (2011) beskriver Harts nivaer av delaktighet pa foljande satt:

1. Barn far en majlighet till att uttryck sig och att vuxna faktiskt lyssnar pa vad de sager.
2. Vuxna stoder och uppmutarar barn till att vaga uttrycka sig 6ppet. Fastan de ar blyga,
har daliga erfarenheter eller det &r ont om tid.

3. Den vuxna vager in barns asikter i beslutfattande, men den vuxna ansvarar for beslu-
tet. Detta sker ratt automatiskt om den vuxna lyssnar pa barnen i niva 1 och dartill &r
engagerade med att stoda barnen att uttrycka sig pa niva 2. Da blir det naturligt att ta del
av barnets asikter.

4. Den vuxna bjuder in barnet till att aktivt delta da beslut fattas. Barn och vuxna plane-
rar fran borjan tillsammans och fattar sedan beslutet pa gemensamma végnar. Barnet har
inte anda full makt Gver beslutet.

5. Barn och vuxna planerar fran borjan tillsammans och fattar sedan beslutet pa gemen-
samma vagnar. Dartill delas makt och ansvar dver beslutet pa bade den vuxna och bar-
net. (Stenhammar & et al 2011 s. 12-13)
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Figur 1. Barn och unga vég till delaktighet

Pathways to Participation — Barns och ungas vag till delaktighet

Nivaer av delaktighet
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och synpunkter beakta barns asikter beslutsfattande att barns asikter och
beaktas och synpunkter? processen att barns synpunkterskavagas

asikter och synpunk- in i beslutsfattande?
C ter beaktas? =

2. Barn far stod Ar du beredd att Har du tillgang till Ar det ett policykrav
i att uttrycka stédja barn att ut- olika aktiviteter och att barn ska ges
sina asikter och trycka sina asikter metoder som stodjer stod i att uttrycka
synpunkter och synpunkter? barnattuttryckaasik- sina asikter och sina

< - ter och synpunkter?- synpunkter?
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lyssnade till lyssna pa barn? :)om ;;‘\IOJ:Iggorjtt | attdbarrlwI ska bli lyss
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Modellen himtad ur: Shier, H. (2001). Pathways to Participation: Openings, Opportunitics and Obligations. A New

Model tfor Enhancing Children’s Participation in Decision-making, in line with Article 12.1 of the United Nations

Convention on the Rights of the Child. Children & Society Vol 15 pp 107 — 117. (Oversittning: Sverre Nyborg War-

ner for projektet Egen Vixtkraft)

* Detta dr minimigransen att uppné ifall man har signerat FNs konvention om barnets rittigheter

(Shier 2001 s. 5)
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P4 varje niva finns tre steg av engagemang: Oppning (den vuxna ar villig att arbeta och
engagerad for delaktighet), Mojligheter (behoven, som arbetstid, fardighet och kunskap,
ar fyllda for att gora det mojligt att arbeta pa den nivan) och den tredje Skyldighet (in-
nebar att man skall arbeta pa denna niva pa ett satt, som mojliggor delaktighet hos barn
pa den niva). (Shier 2001 s. 7-9)

Da eleverna kanner sig som en del av skolan och kan gora val, vara delaktiga, kanner de

sina liv som meningsfulla. Mer om detta till fljande.

3.3 Socialt erkdnnande och ett meningsfullt liv

Socialt erkannande ar att manniskor blir erkdnda som kapabla att ta viktiga beslut och
barare av viktiga kunskaper och resurser. Erkdnnande behévs for att utveckla en positiv
identitet. Detta ar ett av de djupt manskliga behoven att fa bekréaftelse for det man gor
eller det man &r. Det finns tre olika former av erkannande: erkdnnande genom mansk-
liga primarreaktioner, réttsligt erkannande och social uppskattning. Erk&nnande genom
manskliga primarreaktioner leder till god balans mellan sjalvstandighet och k&nsloméss-
ig bindning och individuell trygghet. Rattsligt erk&nnande handlar om ett ansvar for eget
handlande, medvetenhet om politiska rattigheter, som viljans frihet, yttrandefrihet och
aganderdtt. Den social uppskattning ar uppmuntran och att vardesatta de arbetsinsatser
som en individ utfor. (Denvall & al s. 29-30)

For att ma bra bade fysiskt och psykiskt behovs kanslan av sammanhang och mening.
Enligt Aaron Antonovsky ar detta bemastringsformaga, coping, en formaga att hantera
situationer pa ett konstruktivt satt samtidigt som man kan méta insikter och kéanslor som
mobiliseras i situationen och att aktivt erk&nna kéanslor istéllet for att passivt forsvara sig
mot dem, for att de kan upplevas som hotfulla. Antonovsky menar att kanslan av sam-
manhang har en central betydelse for att man skall kunna utveckla en formaga av be-
mastring. Antonovsky delar in bemastringsformagan KASAM i Begriplighet, Hanter-
barhet och Meningsfullhet. Begriplighet innebar att vi maste ha forstaelse av en situat-
ion, begripa vad den innebé&r och att ha en upplevelse av struktur och ordning (Ekblad
2006 s.191). Hanterbarhet ar formaga och méjlighet att anvanda sina egna resurser och
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de resurser som finns i det sociala natverket. Alltsa en kénsla av att ha resurser till de
krav som stélls (Ekblad 2006 s.191). Den tredje, Meningsfullhet, att se problem och
konflikter i ett meningsfullt livssammanhang och inte minst en kansla av att man lever
sitt liv inom en storre helhet. Att livet har en mening och ar socialt véardefullt (Ekblad
2006 s.191).(Anderssen 2002 s.40-41)

Nér en individ eller elev upplever sig, som en del av en storre helhet, en del av skolan
eller klassen och samtidigt kénner en frihet att géra egna val och styra sitt 6de, finns
forutsdttningarna for de mest gynnsamma mojligheterna for en individ att uppleva sitt
liv som meningsfullt. Kénslan av att kunna paverka skolans verksamhet, skolarbete och
skolmiljon och att inte kanna sig ensam gor att livet blir mer meningsfullt och svara si-
tuationer blir da lattare att hantera. Det ar meningsfullt att vara delaktig. (Anderssen
2002 s.44-46)

De manskliga relationerna ar grundlaggande for var verksamhet i det sammanhang vi
ingar i och for kontakterna vi har med andra och med oss sjalva. Symmetriska relationer
ar forhallande dar bada parterna ar jambordiga och asymmetriska relationer dér en part
har makt Over situationen. Asymmetriska relationer forekommer i skolan ofta i forhal-
lande larare- elev. Genom delaktighet bland elever kan relationen mellan elever och la-

rare bli mer symmetrisk. (Anderssen 2002 s.44-46)

Eleverna maste fa makt for att kunna paverka och kunna vara med och bestamma om

deras skolarbete. Da ser jag empowerment som en del av den teoretiska referensramen.

3.4 Empowerment

Behovet att kunna paverka det som hander sig sjalv ar en allmanmansklighet. Att ha
makt Gver sin egen situation har betydelse for sjalvkéanslan och darmed férmagan att
sjalv vaga och kunna paverka sin vardag. Att ge eleverna storre makt dver skolans verk-
samhet, skolmiljon och sitt skolarbete innebar social mobilisering. En kollektiv process
dar flera gar samman och organiserar sig for att gemensamt skapa utrymme for dels
egen och personlig makt dels kollektiv makt som har kraft och férmaga att forhandla
och paverka maktstrukturerna. Den kollektiva makten i skolkontexten ar elevkarsverk-
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samhet. Egenmakt kan man inte tvinga pa nagon utan man maste ha viljan att forbéattra
for att fa en andring att ske. (Carlberg 2005 s. 6-12)

Empowerment eller egenmakt grundar sig pa den brasilianska pedagogen Paulo Freire,
med hans pedagogik for fortryckta. Freires centrala begrepp var medvetandegérande; att
ge praktisk och teoretisk kunskap, som ger insikt och leder till 6kad medvetenhetsgrad
och vidare till I16sningar om eget liv. Tanken var att maktskillnaderna mellan brukare
och expert skulle rivas ned. (Askheim & Starrin 2007 s. 20-21, 40)

For att delaktighet skall nas, skolelever skall bli hérda, ha mojlighet att paverka och fa
mera makt, behdvs en dialog mellan elever och personal i skolan. Da eleverna uttrycker
sina asikter och personalen hor elevernas asikter finns mojlighet for delaktighet. Dérfor

beskriver jag dven dialogen som en del av den teoretiska referensramen.

3.5 Dialog

Dialogens ursprung kommer fran Grekland, fran tiden da landet 6vergick till demokrati.
Dialog kommer fran det grekiska ordet “dialogos”. Det grekiska ordet Dia betyder ge-
nom eller komma bakom medan Logos betyder ord eller mening. Redan Sokrates ut-
tryckte dialog pa foljande sdtt ” Tala sa far jag se dig”. Genom &dkta moten ges mojlighet
till dialog och genom dialogen skapas goda och respektfulla relationer. Dialogen ger
manniskorna mojlighet att uttrycka sina tankar och kéanslor och att hitta en genensam-
forstaelse for varandra. (Ronthy 2013 s. 103-105) Dialog &r en diskussion mellan tva
eller flera personer dar man lyssnar pa varandra for att fatta nagot gemensamt beslut
(Eriksson& Arnkil 2009 s. 37).

David Bohm séiger om dialog; Vare sig man tycker om att lyssna till nagon eller inte, blir det som

sags en del av en sjélv - ett samspel skapas dar man kan bortse fran sina egna asikter och lyssna till
andras” (Ronthy 2013 s. 104)

Bohm betonar vikten av vad som hander nar flera tanker tillsammans utan att nagot &r
ratt eller fel och da man ser helheter. D4 bidrar dialogprocessen till meningsskapande.
Da de som deltar i dialogen lyssnar till varandra och tillater att tankarna loper fritt utan
att nagon forsvarar sitt stallningstagande skapas narvaro bland deltagarna. Bohm har

intresserat sig for hur manniskor tanker och hur deras tankar paverkar medvetandet. Han
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ansag att dialogen kan &ndra pa manniskans medvetande och darmed ocksa forandra
samhallet. (Ronthy 2013 s. 104-105)

Dialogen &r en majlighet till att arbeta pa ett annorlunda sétt. Dialogen ar inte bara prat.
Med att lyssna, berikar man sitt eget tdnkande med andra infallsvinklar och med pratet
formar man och uppticker man sina egna tankar. Malet med en dialog ar att inte bara
hora utan att lyssna pa den andra och vara &kta intresserad av den andra individen, som

har egna asikter och stravar efter nagot. (Eriksson& Arnkil 2009 s. 37)

Att befinna sig i en dialog innebar manskliga reflexioner. Reflexionen & kommunikativ,
alltsa skapar den sammanhang och mening for deltagarna. Deltagarna ar jamlika och
reflexionen integrerar kénslor och tankar. Att tdnka och verka dialogiskt innebar att vi
hela tiden inser att vi ar pa vag. Dialogen skapar utveckling hos bada parter genom re-

flexion och handling. Sjalvreflexion krévs i dialogen. (Andresen 2002 s. 50-51)

I en dialogisk diskussion ar det genom talet som man kan fa en forstaelse 6ver vad na-
gon har upplevt och hur personen kénner just nu. Genom att producera ord med sina
stdimband har talaren mojlighet att sjalv hora det han sager. Om talaren blir hérd och
tagen med allvar av andra personer, kan detta 6ppna en majlighet for talaren att fa sjalv
en forstaelse av vad han talat om, hur han upplever saken och hur han tanker om det.
(Seikkula 2009 s. 99-100)

I dialogen mellan deltagarna fods just den forstaelse man far om det man diskuterar. Det
kraver dock att deltagarna ar narvarande och faktiskt lyssnar pa de andra inte bara hor
vad som talas. Da dialogen ar avslutad och var och en gar tillbaka till sitt har de haft en
mojlighet till en gemensam erfarenhet om att man tillsammans kunnat fa en ny forsta-
else pa ndgot man ansett varit svart eller besvarligt. Denna forstaelse har man fatt ge-
nom reflektera drendet med de andra deltagarna. Deltagarna kan i sitt arbete anvénda
den forstaelse de fatt i sin verksamhet. Pa detta satt lever det som uppstatt under dialo-

gen vidare. Dialogen lever vidare i varje deltagare. (Seikkula 2009 s. 102-103)

Pa samma satt for att eleverna i skolan skall ha mojlighet till delaktighet kraver det att
pedagogerna ar oppna for ett sadant arbetssatt som ar éppet for hur barn sjalv forstar

och skapar mening kring olika saker. (Dolk 2013 s. 142)
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Dialogpedagogik

Dialogpedagogiken framhaver att relationen mellan ett aktivt barn och en aktiv vuxen
skall vara 6msesidig. Bade barnet och den vuxna skall ses som ett subjekt. Den vuxna
skall ha respekt och tilltro for barnet och pa barnets formagor och nyfikenheten har stor
betydelse. Enligt Dolk (2013) for dialogpedagogiken fram en kraftig demokratisering av
relationen mellan barn och vuxna. (Dolk 2013 s. 21) Att na delaktighet i skolan beh6vs
gemensamma krafter. Delaktighet &r i grund och botten en dialog. Det utmanar skolans
personal till att ta barnets perspektiv pa allvar och att vara 6ppen for nya former for barn
och unga att paverka med, metoder som framjar detta i skolans vardagsarbete. Om elev-
karen ar den enda formen for delaktighet blir det ofta en ytlig kénsla och delaktighet
uppstar inte som en del av skolans verksamhetskultur. Det &t viktigt att alla kanner till
betydelsen for delaktighet, bade elever och larare och alla skall kanna sig som en del av
processen. Alla bor veta malsattningen for verksamheten och vad den innebar for var
och en. Storsta hotet for delaktighet i skolan ar ofta att verksamheten &r sa lararstyrd och
att man inte litar pa eleverna. Lararna har ett sa stort behov av att styra all verksamhet
att de glommer bort varfor verksamhet som framjar delaktighet ordnas. (Utbildningssty-
relsen 2011as. 12-13)

4 TIDIGARE FORSKNING OCH RAPPORTER

Forskning kring delaktighet bland barn har gjorts i flera lander. Men bland forskning
kring delaktighet bland skolelever &r utbudet férre. Jag har valt att studera den inhemska
forskningen och forskning fran de nordiska landerna, da var skolvarld ser rétt lika ut
som deras. S6kord och meningar, som hér har anvands ar delaktighet, elever, delaktig-
het bland elever, elevers delaktighet i skolan d&ven motsvarande ord pa finska osallisuus,
oppilas, oppilaiden osallisuus koulussa har anvénds i sékningen. S6kningen ar gjord i
Google, och i databaserna Google Scholar och THL. Har nast beskrivs utvalda forsk-
ningar, som beror delaktighet bland skolelever i Sverige och Finland. Studier dar larar-
nas perspektiv framgar ar fa och studier med vardnadshavarnas perspektiv har jag tyvarr
inte hittat.
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4.1 Fran Sverige

Enligt Dolks undersokning om Makt, normer och delaktighet i férskolan finns det prak-
tiska svarigheter som hinder for delaktighet. Hinder som tids- och personalbrist men
ocksa pedagogisk osékerhet (Dolk 2013 s. 118). Barnen anses ocksa vara for sma att
forsta och darfor inte far vara delaktiga. Dolk har kommit fram i sin studie att hinder for
delaktighet ar rédsla for att som pedagog uppfattas som politisk, osakerhet i diskussion
om makt och normer med barnen (man vill skydda barnen), barnen &r for sma for att
hantera dessa fragor, oro att forstarka skillnader relaterade till ojamlikhet. (Dolk 2013 s.
140) Problemet ér inte att fa barns rost horda utan snarare att vuxna inte lyssnar pa vad
barnen uttrycker. Delaktighet dr ocksa att valja att lata bli. (Dolk 2013 s. 167) Vuxna
leder barnen med hjalp av fragor till de svar den vuxna vill ha, alltsd har den vuxna re-
dan klart for sig svaret da fragan stélls. Enligt undersokningen ar det mycket svart for de
vuxna att inte stdlla ledande fragor som styr barnet till énskat svar. (Dolk 2013 s. 158-
159) DA blir barn rad latt sken demokratiska och barnen upplever inte valstunder som
meningsfulla (Dolk 2013 s. 233). Maktrelationenen mellan barn och vuxna ar ofta ett
hinder for delaktighet. Maktrelationen mellan vuxen och barn maste man ta hansyn till
och utmana for att i praktiken kunna na delaktighet mellan vuxen och barn. (Dolk 2013
s. 236)

Enligt Dolks undersokning ar mat ett omrade dar barn har storre mojlighet till delaktig-
het i forskolan i Sverige. Barn kan paverka vad de vill ata, denna mojlighet att inflyta pa
maten blir en demokratiskfraga, en symbolisk sadan. Det ar frdgan om sma val barnen
kan gora, korv eller ost pa brodet, ljus eller ragbrod. Da barnen kommer med initiativ
om sadant som gar utanfor vuxnas intentioner har de oftast svart att fa sina asikter horda

men om det galler nagot gangbart finns det storre mojligheter. (Dolk 2013 s. 160-165)

| en rapport av Malmberg (2009) studerar han vilken betydelse barnkonventionen har
haft under de senaste 20 aren och hur barn upplever situationen nu. Man har undersokt
barnens kannedom om sina rattigheter och om vuxnas méter dem med respekt. Barn och
unga i alder 11-14 ar har deltagit i studien. I studien framgar att majoriteten inte vet vad
barnens réttigheter innebar och att lararna i skolan har en betydande roll i spridandet av
information om réttigheterna. Unga upplever de viktigaste rattigheterna &r att fa hjalp da

man &r sjuk, att vara trygg och ldra sig viktiga saker i skolan. Men dven att alltid fa saga
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vad man tycker i fragor om sig sjalv och att beratta sin asikt till andra. De vuxnas upp-
gift &r att garantera att barnen blir horda och kan vara delaktiga. Detta kan garanteras
med hjalp av utbildning for lararna sa att de har kdannedom om delaktighet och barnens
rattigheter. (Malmberg 2009 s 12-17, 22-24)

Elvstrand (2009) har i sin avhandling studerat delaktighet i skolans vardag, da med
tanke pa politisk och social delaktighet. Studien bygger pa upplevelser av elever i 4-5
klassen i grundskolan. Enligt studien anser eleverna att social delaktighet ar viktig och
medfor att man trivs och mar bra i skolan. Den politiska delaktigheten &r begransad da
eleverna inte alltid har mojlighet att paverka eller enbart delvist dartill har inte alla ele-
ver samma mojligheter till politisk delaktighet. I studien framgar att den sociala och po-
litiska delaktigheteten har ett samband, de elever som upplever social delaktighet bland

kamrater har dven storre maojlighet till politisk delaktighet, att paverka i beslutsfattandet.

Lararnas perspektiv pa elevers delaktighet framkommer i en utvardering av elevinfly-
tande i Uppsala kommun ar gjord for att kartlagga hur elevinflytandet ar organiserat i
grundskolorna i kommunen och for att beddma hur det praktiskt fungerar. | utvardering-
en deltog 353 elever, som var klassrads eller elevradsrepresentanter i klasserna 7-9 och
sammanlagt 33 larare och rektorer. | utredningen framgar bland annat att lararna i sko-
lorna har en mer positiv bild éver elevinflytande &n vad eleverna har. Eleverna priorite-
rar helt olika saker att ha inflytande pa dn vad lararna anser att ar viktigt for elever att ha
inflytande pa. (Savas Nicolaisen 2005 s.16-18)

I barnombudsmannens arsrapport 2006 om réatten till delaktighet och inflytande deltog
sammanlagt 293 elever i arskurserna 4, 5 och 6 av barnombudsmannens kontaktklasser
spridda over hela Sverige. | undersokning framgar att pojkar anser i nagot hogre grad an
flickor att lararen bade lyssnar och fragar av dem vad de tycker om saker och ting. Fler
elever upplever att lararen lyssnar &an de elever som tycker att lararen fragar om deras
asikter och vad de tycker. Majoriteten tycker att lararna lyssnar till idéer och forslag,
men 64 % anser att de inte vet vad som gjorts med forslagen. Detta visar att en dialog
om forslagen inte forts med eleverna. De yngre eleverna vet inte vart de skall vanda sig
om de ar missnojda med nagot i skolan. Men &nda anser halften av eleverna att elevra-
det har makt att paverka i skolan. (Nyberg 2006 s. 20-27)

26



Pa basen av attitydundersokning i Sverige har Kindberg konstaterat att viljan bland ele-
ver att paverka ar storre an mojligheterna och att inflytande ger arbetsgléadje hos elever-
na. Om eleven kan paverka sin skolvardag resulterar det i battre arbetsmotivation och
dar med béttre resultatet i skolarbetet och darmed gillar eleven att vara i skolan. Elever-
na skulle vilja paverka utbildningens innehall och uppléagg, regler, skolmat och skolmil-
jon. Kindberg kan konstatera att elevinflytande fungerar daligt i praktiken. (Kindberg
2005 s. 51-52)

4.2 Fran Finland

Kemppainen (2014) har i sin undersékning studerat betydelsen av begreppet delaktighet
bland skolelever och vad delaktighet innebar for dem. Eleverna upplever att delaktighet
ar en konkret verksamhet som man kan vara med i. Att delta, vara deltagare i nagon fy-
sisk verksamhet och att vara medlem i en grupp. Dartill definieras delaktighet med att
gora beslut och att ha mojlighet till att paverka. Eleverna upplevde av enhélligt delak-
tighet &r nagot positivt och viktigt. De har intresse att paverka i fragor som berdr dem
sjalva men har inte fatt mojligheter till det. (Kemppainen 2014 s. 39-41, 44-46)

| utredningen Lasten ja nuorten osallistuminen av Euroopan neuvoston politiikkatut-
kinta selvitys, 2010 deltog 700 barn och unga i aldern 7-17 ar. | utredningen framgick
att respondenterna upplevde att de blev horda i inofficiella sammanhang, som inom fa-
miljen och skolan, men inte i samhélleliga sammanhang som i media eller férvaltning-
en, dar de unga inte tas pa allvar. | Finland forverkligas delaktighet oftast genom ung-
domsrad (12 ar ->), elevkarsverksamhet, nationella och lokala barnparlament (7-12 ar).
Enligt utredningen behovs nya verktyg och redskap pa alla omraden i samhéllet och li-
vet for att forbattra delaktigheten. Barn och unga har inte deltagit i att utveckla metoder
for delaktighet och de upplever att de inte blir horda i start skedet av forberedningen av
beslut. Har framgar dven att barnen borde fa utbildning om deras rattigheter och delak-
tighet. (Utbildningsstyrelsen 2011as. 17)

I undersokningen Kaikki Mukaan! Yhteisollisyys Helsingin peruskoulujen voima-
varaksi ar en studie om delaktighet i Helsingfors grundskolor. Har studerades elevers
upplevelser av delaktighet, elevers delaktighet i skolverksamhet och hur vaxelverkan
fungerar i skolan bland elever i arskurs 8-9. En landsomfattande skolhélsoforfragan som
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gjorts bland elever i arskurserna 8-9 under aren 1996-2010 ligger som grund for under-
sokningen. Deltagarna var under dessa ar 6533-8984 elever. | undersokningen framgar
att eleverna i Helsingfors vill vara delaktiga men har inte mojlighet till att delta i beslut-
fattandet. Under halften av eleverna trodde att lararna ar intresserade av deras valma-
ende och lite mer &n halften visste hur man kan paverka skolans verksamhet. Underok-
nings resultatet visar att delaktighet i skolans verksamhet ar viktigt med tanke pa skol-
framgangen, valmaende och utvecklingen av sociala formagor. (Roine et al. 2011 s. 8-9,
31-34)

Undersokningen for att framja valfard och halsa ar utford ar 2007 bland 7-9 klassister i
539 skolor i Finland. En del av undersokningen beror elevers delaktighet och mojlighet
till att paverka i skolan. Har framgar att eleverna ar framst delaktiga i fragor som beror-
skolans fester, utfarder, lagerskola och temadagar. | fyra av fem skolor &r eleverna med
och gor upp ordningsregler, utvéarderar skolans verksamhet och med och planera skolan
utrymmen och gard. Enbart varannan skola ger eleverna mojlighet att planera skolbe-
spisningen. Mycket fa skolor mojliggor delaktighet i fragor om skollov och lasordning-
en. Delaktigheten bland eleverna varierar nagot beroende pa skolans ldge och storlek.
(Pirttinen 2007 s 49-53)

5 METOD

Denna undersokning utfors som en kvantitativ studie. Syftet &r att utreda om elever i
den grundlaggande utbildningen i Sjunded far vara delaktiga och att fanga upp hur ele-
ver, larare och vardnadshavare upplever elevernas delaktighet i skolarbetet, skolans
verksamhet och skolmiljon. Da respondent gruppen ar mycket stor, enligt bestallarens

onskan, utfors undersokningen med kvantitativa metoden, enkaét.

5.1 Datainsamling genom en enkat

Undersokningen ar planerad och forverkligad med kvantitativa metoden enkét. Enkat ar
i detta fall den lampligaste metoden da antalet respondenter & mycket stort (Bell 2009
s. 120). Enkaten ar planerad att ge svar pa forskningsfragorna. Enkaten bestar av pasta-
enden och fragor som beror elevers delaktighet utgaende fran de styrdokument som gél-

ler den grundlaggande utbildningen. Enkéaten ar uppgjord i samrad med bestallaren bild-
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ningschef Tina Nordman. Enkéten baserar sig till en del pa enkaten Charlotte Savas Ni-
colaisen anvénde i sin utvardering i Uppsala kommun i Sverige 2005. En del pastaen-

den, som ldampade sig for min studie, ar plockade ur enkaten.

Pastaenden och fragorna ar uppdelade i fyra grupper; i bakgrundsfragor, i fragor som
beror skolarbete, skolans verksamhet och skolmiljon. Fragorna ar korta, tydliga och pa
ett sa enkelt sprak som mojligt. Eleverna, vardnadshavarna och lararna skall enligt egen
erfarenhet/upplevelse svara pa slutna pastaenden genom balanserade svarsalternativ pa
fem gradig Likertskala: Stammer bra, Stammer ganska bra, Stammer ganska daligt,
Stammer inte alls eller Vet inte. Skalfragor med Likertskalan innebar att respondenten
indikerar i vilken grad den haller med om eller tar avstand fran pastaenden genom att
markera sin installning pa en skala (Bell 2009 s. 219). Nagra fragor ar éppna fragor dar
det forvéantade svaret av respondenten ar ett ord, en mening eller en langre kommentar
(Bell 2009 s. 138). Bakgrunds fakta fragas med hjalp av alternativfragor, dar responden-
ten kan valja bland ett eller flera alternativ som stammer in pa respondenten (Bell 2009

s. 129). Har nast presenteras valet av respondenter.

5.1.1 Urval av respondenter

Det planerade urvalet respondenter for datainsamlingen &r, enligt bildningschefens 6ns-
kan, elever, vardnadshavare och larare i den grundlaggande utbildningen i Sjunded. Re-
spondenter for elevperspektivet ar alla elever i arskurserna 2-6 i den grundlaggande ut-
bildningen i Sjunded. Respondenterna for vardnadshavarperspektivet ar alla elevers
vardnadshavare. Tanken var att vardnadshavarna skulle besvara enkaten en gang for
varje elev de har i skolan. Respondenterna for lararperspektivet &ar alla larare, som &r

anstéllda i de tre skolorna i Sjundea.

5.1.2 Utférande av datainsamlingen

Datainsamlingen utfordes under september manad 2014. Eleverna fick information om
undersokningen av sina larare (se bilaga 1). Enligt planerna skulle alla elever i arskur-
serna tva till sex fa mojlighet att svara pa natenkaten under skoltid i skolans dataklass
handledda av l&araren i klassen. Léararna skulle under en veckas tid ge mojlighet till sina
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elever att svara pa enkaten i skolan. Eleverna har svarat pa enkaten under skoldagen. En
del av eleverna har besvarat enkaten pa dator i natversion medan andra gett sitt svar pa
en pappersversion av enkaten. En del larare, da framst de yngre elevernas larare, ansag
att det var jobbigt att ordna sa att eleverna skulle ha haft méjlighet till tillgang av dator
for att svara pa natenkaten. Detta ledde till att en pappersversion av enkéaten gjordes och
skrevs ut for att fa ett sa stort deltagarantal, som mojligt. Pappersversionen av enkaten
blev vél anvand, da ca halften av elevernas svar gavs i pappersversion. Svarstiden for
elever visade sig vara for kort sa den forlangdes med en och en halv vecka. Vardnads-
havarna fick en lank till natenké&ten i ett informationsbrev (se bilaga 2) skickat av bild-
ningskansliet via Wilma den 12 september. Aven lararna fick informationsbrevet (se
bilaga 3) med lanken till natenkaten via Wilma av bildningskansliet. Svaren pa natenka-
ten samlades in med statistikprogrammet Zef Editor som kommunen innehar. En pa-
minnelse om svarstidens langd (21.9.2014) skickades via Wilma till vardnadshavare och
larare den 18.9.2014. En paminnelse om att eleverna bor ha en mojlighet att svara pa
enkdten skickades till rektorerna och lararna i varje skola. Svaren pa pappersversionen

fordes in pa Zef Editor da alla pappersenkater var insamlade.

Planen ar att ge respondenterna information om forskningsresultatet med ett brev via
Wilma da den &r klar. Till bildningen, rektorerna och lararna kan ett informationstillfalle

ordnas dér resultatet presenteras.

5.2 Analys av materialet

Materialet ar bearbetat for att sedan kunna dra slutsatser med hjélp av frekvensanalys.
Kvantitativ innehallsanalys innebar att man raknar hur manga ganger vissa termer eller
faktorer forekommer i ett urval (Bell 2009 s. 129). Har har méngden av respondenternas
upplevelser raknats och forvandlas till antal i procent. Materialet synliggérs med hjélp
av relativa tal i stolpdiagram med grupperade stolpar for att l&saren snabbt och enkelt
kan fa en uppfattning om resultaten (Ejlertsson 2005 s. 117). Relativa frekvenser an-
vands da reella antalet svar ar 50 eller fler (Ejlertsson 2005 s. 117). Jag har valt att an-
vanda relativa frekvenser da elevernas antal ar 100, fastan lararnas och vardnadshavar-

nas antal gar under 50, for att lattare kunna jamfora upplevelserna.
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Oppnafragorna har bearbetas med hjalp av induktiv innehéllsanalys. Innehéllsanalys &r
en process dar man stavar till att beskriva innehallet av fenomen i forskningen i ett nét
skal. Innehallsanalysen kan vara induktiv eller deduktiv. | den induktiva innehallsana-
lysen utgdr man fran innehallet i materialet och stravar till att fa en teoretisk helhet av
materialet. Medan den deduktiva innehallsanalysen utgar fran en befintlig teori eller
modell d&r man testar den befintliga teorin eller modellen i en ny kontext. (Tuomi &
Sarajarvi 2009 s 95-99, 113, Elo & Kyngéas 2007 s 109) Materialet har bearbetats genom
Oppen kodning till korta citat, for att gruppera sammanhéngande faktorer som skapar
underkategorier som sedan i sin tur formar huvudkategorier. (Tuomi & Sarajérvi 2009 s
109-113, Elo & Kyngas 2007 s 109-111)

Tabell 1. Exempel p& analys modell for 6ppnafragor

Mojligheter och hinder for delaktighet

Citat

Underkategorier

Overkategorier

Huvudkategorier

Oppenhet Attityd Liraren
Intresse Attityd Lararen
Installning Attityd Lararen

5.3 Etiska reflektioner

Det &r frivilligt att delta i forskning. Enligt Finlands grundlag och FN:s barnkonvention
far barnet paverka enligt sin utvecklingsniva i fragor som beror dem sjalva aven i forsk-
ning. Personen skall fa tillrackligt med information om forskningen fér att kunna avgéra
om att delta eller inte delta i den. For att information skall vara tillrdcklig bor uppgifter
om forskarens (kontaktuppgifter), om forskningsteamet, om genomfdrandet av material-
insamlingen och hur lang tid det tar att besvara enkaten, hur det insamlade materialet
skall anvéndas, sparas och utnyttjas senare och att deltagandet ar frivilligt. Da forsk-
ningspersonen svara pa frageformular pa begéaran bekraftas att personen ger sitt sam-
tycker till att delta. Da forskningen gors som en del av skolans verksamhet och bade
rektorn och bildningschefen godként den far eleverna delta i forskningen utan vard-
nadshavarnas tillstand. Forskningspersonerna skall bemotas med respekt for att undvika

olagenheter. DA forskningspublikationer skrivs skall den inte gora skada eller olagen-
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heter for forskningsobjektet. Publikationen skall inte vara kritiserande, respektlds eller
fordomsfull. (Forskningsetiska delegationen 2009 s. 6-9)

En viktig etisk princip ar integritetsskyddet som ar en rattighet garanterad i Finlands
grundlag. Den viktigaste delen av integritetsskyddet &r datasakerhet av insamling av
forskningsmaterialet, anvandning och publicering av resultatet. Integritetsskyddet har
delats upp enligt forskningsetiska principer i tre delar. Dessa delar beror; Hur forsk-
ningsmaterialet ska skyddas och hallas konfidentiellt? Huruvida forskningsmaterialet

skall sparas eller forstéras? (Forskningsetiska delegationen 2009 s. 9)

Respondenterna far svara pa enkéaten pa skoltid, som en del av skolans verksamhet, sa
inget lov av vardnadshavarna kravs. Det &r frivilligt att svara pd enkaten. Respondenter-
na kan inte sparas till individniva. Materialet for datainsamlingen samlas in i Zef Editor
programmet. Svaren kan inte sparas eller identifieras. Sékerhetskrav och sekretessen pa
insamlingsmaterialet uppfyller de krav Sjunded kommuns stalls for i dessa fragor. Data-
insamlingens material &r skyddat med anvandarnamn och I6senord. Materialet kommer
att bevaras pa plattformen sa lange kommunen innehar réattigheter till Zef Editor. Har

nast redovisas undersokningens resultat.

6 RESULTAT REDOVISNING

| detta kapitel kommer jag att redovisa undersokningens resultat och besvara min forsta
forskningsfraga: Hur upplever eleverna, vardnadshavarna och lararna elevers delaktig-
het i fragor som beror elevernas skolarbete, skolans verksamhet och skolmiljon i den
grundlaggande utbildningen i Sjundea? Har redogors aven respondenternas bakgrunds-

uppgifter.

6.1 Respondenternas bakgrundsuppgifter

| detta kapitel redogors bakgrundsuppgifter for respondenterna for hela undersékningen

och for detta arbete begransade delen av respondenter.
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Bakgrundsuppgifter for elever

Undersokningen ar gjord i klasserna 2-6 i alla lagstadieskolor i den grundlaggande ut-
bildningen i Sjundea. Intresset och deltagandet bland elever har varit stort och svarspro-
centen hdg 93,5 %. Enkéten riktad till elever (se bilaga 4) har 6ppnats av 464 var av
92,5% (429 st.) har slutfort den. Eleverna som deltagit i undersokningen gar 23,3 % i
arskurs tva, 20,7 % i arskurs tre, 17,4 % i arskurs fyra, 26,7 % i arskurs fem och 11,9% i
arskurs sex. Undersokningsmaterialet for denna studie ar begransat till upplevelser av

elever i andra klassen.

Av hela undersokningens deltagarantal ar 23,3 % elever i arskurs tva. Svarsprocenten
ar 100 %. | Sjundea finns 109 andraklassister. Antalet andra klassister, som deltagit i
undersokningen, ar 100 och enbart en elev har lamnat enkaten pa hélft eller svarat del-
vist. Av eleverna i andra arskursen ar 53 % flickor och 47 % pojkar. Av dessa gar 38 %
i Sjundea svenska skola, 37 % i Aleksis Kiven koulu och 25 % i Paivarinteen koulu.

Eleverna har svarat pa pastaenden genom att valja det som passar in bast for dem av fol-
jande alternativ: stimmer bra, stimmer ganska bra, stimmer ganska daligt, stammer inte
alls och Vet gj. | resultat redovisningen anvands begreppet elever i betydelsen av elever

i arskurs tva.
Lararnas bakgrundsuppgifter

Enkéten riktad till larare (se bilaga 5) har dppnats av 42 personer, svarsprocenten ar
73,8 %, varav 64,3 % (27) har slutfort den och 9,5 % av lararna har lamnat enkaten pa
halft eller svarat delvist. 26,2 % har Oppnat enkaten, men inte deltagit i undersokningen.
Av alla larare, som svarat, arbetar 45,2 % i Sjundea svenska skola, 32,3 % i Aleksis Ki-
ven koulu och 22,6 % i Paivarinteen koulu. Det finns 16,1 % larare med 0-3 ars arbets-
erfarenhet, 9,7 % med 4-7 ars arbetserfarenhet, 13,9 % med 8-11 ars arbetserfarenhet,
19,4 % med 12-15 ars arbetserfarenhet, 22,6 % med 16-20 ars arbetserfarenhet och de

med arbetserfarenhet dver 21 ar ar 19,4%.

Lararna har svarat pa pastaenden genom att vélja det som passar in bast for eleverna i
deras skola av foljande alternativ: stdmmer bra, stimmer ganska bra, stdmmer ganska
daligt, stammer inte alls och Vet ej. Lararna var tillbedda att svara arligt och enligt nu-

laget (da undersokningen gjordes) i skolan dar lararen &r anstalld. Inte hur det var forr
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eller hur lararen anser att det borde vara. Begreppet elev ar ingen specifik elev utan ele-
ver i allmanhet i den skola ldraren ar anstalld. Lararna har svarat for elever i arskurs tva

till sex.
Vardnadshavarnas bakgrundsuppgifter

Enkaten riktad till vardnadshavare (se bilaga 6) har 6ppnats av 248 personer, svarspro-
centen &r 82,7 % varav 63,7 % (158) har slutfort den. 19,9 % &r vardnadshavare till en
elev i arskurs tva, 25,4 % till en elev i arskurs tre, 17,9 % till en elev i arskurs fyra, 20,9
% till en elev i arskurs fem och 15,9 % till en elev i arskurs sex. Har &r undervisnings-

materialet begransat till vardnadshavare till en elev i arskurs tva.

Vardnadshavarna, som ar vardnadshavare till en elev i arskurs tva, ar 19,9 % av hela
undersokningens vardnadshavare. Svarsprocenten ar 100 % och de ar 40 till antalet. Av
dessa har 82,5 % (33 personer) svarat pa enkaten i sin helhet och 17,5 % har lamnat en-
kéaten pa halft eller svarat delvist. Av vardnadshavarna, som svarat, ar 35,9 % vardnads-
havare till en elev i arskurs tva i Sjundea svenska skola, 35,9 % vardnadshavare till en
elev i arskurs tva i Aleksis Kiven koulu och 28,2 % vardnadshavare till en elev i arskurs
tva i Paivarinteen koulu. Av vardnadshavarna, som deltagit i undersokningen, ar 35,1 %
vardnadshavare till en pojke i arskurs tva och 34,9 % till en flicka i arskurs tva. Av de-
ras elever hor 5,1 % till specialundervisningen medan 94,9% hor till den vanliga under-

visningen.

| foljande stycken redovisas elevernas, lararnas och vardnadshavarnas upplevelser i
skriftlig form och for att tydliggora svaren dven med figurer. | figurerna ar andelen av
svars alternativ (stammer bra, stimmer ganska bra, stiammer ganska daligt, stammer inte

alls) i relativa tal (%). Begreppet elever anvands i betydelsen av elever i arskurs tva.

6.2 Upplevelser av delaktighet i skolans verksamhet

Pa fragan Jag kan vara med och gora upp skolans ordningsregler svarade 36,5 % av
eleverna stammer bra och 40 % stammer ganska, alltsa storre delen av eleverna anser att
de kan vara med och gora upp skolans ordningsregler. P4 motsvarande fraga Elever-
na/eleven far vara med och gora upp skolans ordningsregler svarade 13,8 % av lararna

stammer bra och 55,2 % stammer ganska bra och 32,3 % av vardnadshavarna svarade
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stammer bra och 29 % stammer ganska bra. Vardnadshavarna en positivare syn pa att
eleverna kan vara med och gora upp skolans ordningsregler an vad lararna har. (Fig. 2)

Figur 2. Eleven kan vara med och gora upp skolans ordningsregler
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Eleverna anser att de inte far vara med och bestamma om vilka utflykter/studiebesck de
ska gora, vilka tema dagar de ska ha och vilken skolmat de ska fa. Spridningen &r stor
pa svaren av lararna och vardnadshavarna i fragorna. Pa fragan Jag far vara med och
bestamma om vilka utflykter/studiebesok vi ska gora svarade knappa hélften av eleverna
stammer inte alls. 35 elever har svarat Vet ej. P4 motsvarande fraga svarade dryga 40 %
av lararna stammer ganska bra och knappa 35 % stammer ganska daligt. 30 % av vard-
nadshavarna svarade stimmer ganska bra och ca 26 % stdmmer inte alls. (fig. 3)

Figur 3. Eleven far vara med och bestimma om vilka utflykter/studiebesok de ska géra

50
45
40
35
30

25

2

1

1
=
0 [

Stammer bra % Stammer ganska bra % Stammer ganska daligt Stammer inte alls %
%

o U1 O

M Elever (n=100) ™ Larare (n=30) mVardnadshavare (n=36)

35



Fraga som gallde skolmaten Jag far vara med och bestamma om vilken skolmat vi ska fa
svarade majoriteten (69,4 %) av eleverna att detta inte stdammer alls. Ca 10 % av elever
anser att pastaendet stammer bra, lika manga svarade stammer ganska bra och 15 elever
svarade Vet ej. Lararnas och vardnadshavarnas upplevelser bekraftar elevernas upple-
velser i fragan. Da majoriteten (41,4 %) av ldrarna anser att pastaendet stammer ganska
daligt, medan nagra farre (37,9 %) anser att det inte stimmer alls och enbart 20 % att
det stammer ganska bra. Majoriteteten (43,3 %) av vardnadshavarna svarade stammer

inte alls, knappa ¥4 stammer ganska daligt och ¥ stammer ganska bra. (fig. 4)

Figur 4. Eleven far vara med och bestamma om vilken skolmat de ska fa
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Eleverna anser att de som enskilda elever inte har stora méjligheter att andra pa saker i

skolan. Lararna och vardnadshavarna ar av samma asikt som eleverna. (fig. 5)

Figur 5. Eleven har stora méjligheter att andra pa saker i skolan
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Eleverna anser att eleven i klassen inte har stora mojligheter att andra pa saker i sko-
lan. 28 elever har svarat Vet ej. Lararna och vardnadshavarna &r av samma asikt som

eleverna. (fig. 6)

Figur 6. Eleven i klassen har stora méjligheter att andra pa saker i skolan
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De flesta larare anser att eleven vet hur han/hon skall géra for att fa en andring att ske i
skolan medan de flesta vardnadshavarna anser att eleverna inte vet hur de skall ga till-
vaga. Spridningen bland elevernas svar ar stor. Halften av eleverna vet hur han/hon
skall gora for att f en andring att ske i skolan, medan andra hélften har svarat stammer

inte alls eller 31 Vet ej. 35 vardnadshavare har svarat Vet ej. (fig.7)

Figur 7. Eleven vet hur han/hon skall géra for att fa en andring att ske i skolan
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Majoriteten av eleverna vet inte om de har stdrre mojligheter att vara med och be-
stamma om fragor i klassen idag &n nar de var yngre. Nast flest svar har alternativet
stammer inte alls fatt av elever. 48 elever har svarat Vet ej. Majoriteten av vardnadsha-
varna anser att elever i klass 4-6 har storre mojlighet att vara med och bestdamma om
fragor i klassen an elever i klass 1-3. VVardnadshavarna har lite positivare uppfattning an

lararna i fragan. Lite dver hélften av lararna anser att pastaendet stimmer ganska bra.
(fig. 8)

Figur 8. Elever i klass 4-6 har storre mojlighet att vara med och bestamma om fragor i klassen &n elever i klass 1-3
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Fragor som berdor elevkaren/elevradet

Eleverna i arskurs tva, lararna och vardnadshavarna anser att elevkaren/ elevradet har
stora mojligheter att andra pa saker i skolan. Ca 43 % av eleverna har svarat att pasta-
endet stdammer bra och ca 36 % stdmmer ganska bra. 28 elever har svarat Vet ej. Ca 15
% av lararna upplever att detta pastaende stammer bra och ca 48 % stammer ganska bra
medan ca 26 % av vardnadshavarna svarat att pastdendet stimmer bra och ca 48 %

stdimmer ganska bra. (fig. 9)
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Figur 9. Elevkaren/ elevradet har stora mojligheter att &ndra pa saker i skolan
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Majoriteten av eleverna, lararna och vardnadshavarna anser att skolan uppmuntrar ele-
verna att vara med i elevkarens/elevradets arbete. Nastan % av lararnas anser pastaen-
det stammer bra. Over halften av vardnadshavarna har svarat att pastdendet stimmer
ganska bra medan elevernas svar ar ratt sa jamnt fordelade mellan alla svarsalternativ.

27 elever och 34 vardnadshavare har svarat Vet ej. (fig. 10)

Figur 10. Skolan uppmuntrar eleverna att vara med i elevkarens/elevradets arbete
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Enbart en liten del av eleverna upplever att de har haft mojlighet att vara med i elevka-
rens/elevradets arbete medan halften anser att de inte haft méjlighet till detta. Daremot
anser majoriteten av lararna att Alla eleverna/eleven har haft mojlighet att vara med i
elevkarens/elevradets arbete. Flest (34,4%) vardnadshavarna anser att pastaendet stam-
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mer ganska bra och néstan lika manga anser att det inte stammer alls. 22 elever har sva-
rat Vet ej. (fig. 11)

Figur 11. Eleven har haft mojlighet att vara med i elevkarens/elevradets arbete.
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Majoriteten av eleverna upplever att elevkaren/elevradet tas pa allvar och lyssnas pa av
de vuxna i skolan, men 33 elever har svarat Vet ej. Lararna och vardnadshavarna ar av
samma asikt. Ca 60 % av lararna har svarat stammer bra, ca 40 % stimmer ganska bra
och 1 larare har svarat Vet ej. Av vardnadshavarna anser knappa 40 % att pastaendet

stdimmer bra, halften att det stammer ganska bra och 11 har svarat Vet gj. (fig. 12)

Figur 12. Elevkaren/elevradet tas pa allvar och lyssnas pa av de vuxna i skolan.
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Sammanfattning

Eleverna upplever att de kan vara med och gora upp skolans ordningsregler medan de
inte far vara med och bestamma om vilka utflykter/studiebesok de ska gora eller vilka
temadagar de ska ha. Eleverna anser att de som enskild elev inte har stora mojligheter
att andra pa saker i skolan, men att det &nda finns mojlighet till det. De anser inte heller
att klassen har stora méjligheter att andra pa saker i skolan, men anda stérre mojligheter
an en ensam elev. | fragan om skolbespisningen kan man konstatera att eleverna inte ges

mojlighet att vara med och bestamma om vilken skolmat eleverna ska fa.

Enligt undersokningen upplever lararna att eleverna kan vara med och géra upp sko-
lans ordningsregler. Daremot anser lite mer an hélften av lararna att eleverna inte far
vara med och bestdamma om vilka utflykter/studiebesok de ska gora eller vilka temada-
gar de ska ha. Lararna upplever att eleven och klassen har mojligheter att andra pa saker
i skolan, men inte stora mojligheter. | fragan om skolbespisningen upplever lararna att
eleverna inte ges mojlighet att vara med och bestdmma om vilken skolmat eleverna ska

fa.

Vardnadshavarna upplever att eleverna kan vara med och géra upp skolans ordnings-
regler. Halften av vardnadshavarna anser att eleverna far eller far delvis vara med och
bestamma om vilka utflykter/studiebesok de ska gdra eller vilka temadagar de ska ha.
Vardnadshavarna upplever att eleven och klassen har mojligheter att dndra pa saker i
skolan, men inte stora majligheter. | fragan om skolbespisningen anser vardnadshavarna
att eleverna inte ges mojlighet att vara med och bestdamma om vilken skolmat eleverna

ska fa.

Elevkaren/elevradet

Eleverna upplever att elevkaren/elevradet har stora méjligheter att andra pa saker i sko-
lan. Men anda vet inte 2/5 av eleverna hur de skall gora for att fa en andring att ske i
skolan. Elevradet/elevkaren tas pa allvar och lyssnas pa av de vuxna och eleverna upp-
lever att skolan uppmuntrar dem till att vara med i elevkarens/elevradets arbete. Manga
av eleverna i arskurs tva tycker att frdgorna, som tas upp till behandling i elevka-

ren/elevradet, oftast kommer fran andra an elever. | undersékningen framgar att fragor,
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som kommer fran eleverna, oftast beror raster. Andra fragor, som diskuteras, ar skolgar-

den, temadagar, regler och tavlingar.

Eleverna anser att elevkarens/elevradets framsta uppgift ar att ta upp fragor som berér
eleverna. Andra uppgifter, som elevkaren/elevradet har, ar att prata, att lata eleverna bli
horda, att hjalpa eleverna, klassen och skolan, att framféra elevernas énskemal, att ta
upp arenden da en andring dnskas och att elevkaren/elevradet skall vara en del av sko-
lan. Pa fraga Vad gor elevkaren/elevradet? har over halfter av alla elever svarat, Vet gj.
Detta tyder pa att en stor del av eleverna inte har kunskap om hur elevkaren/elevradet
arbetar. Vilket kan forklaras med deras unga alder. De har enbart ett ars erfarenhet av

skolvarlden.

Lararna upplever att skolan uppmuntrar eleverna att vara med i elevkaren/elevradet
arbete och att elevradet/elevkaren tas pa allvar och lyssnas pa av de vuxna. Dartill upp-
lever lararna att elevkaren/elevradet har ratt bra mojligheter att andra pa saker i skolan.

Lararna anser ocksa att fragorna som tas upp oftast kommer fran eleverna.

Vardnadshavarna upplever att skolan uppmuntrar eleverna att vara med i elevka-
rens/elevradets arbete och att elevkaren/elevradet tas pa allvar och lyssnas pa av de
vuxna. Dartill anser vardnadshavarna att elevkaren/elevradet har stora majligheter att

andra pa saker i skolan och att fragorna som tas upp oftast kommer fran eleverna.

6.3 Upplevelser av delaktighet i skolarbete

Pa pastaendet Lararna lyssnar pa mig har 66 % eleverna i arskurs tva svarat, enbart 5
elever har svarat Vet ej. Over halften av lararna (60,7 %) anser att pastaendet stimmer
bra och ca 40 % att det stimmer ganska bra. Vardnadshavarnas svar ser ratt lika ut, som
lararnas, men svarsalternativet stammer ganska bra har fatt fler svar (53,1 %) an stam-
mer bra (43,8 %). (fig. 13)
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Figur 13. Lararna lyssnar pa eleven
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De flesta elever anser att lararna fragar om deras asikt/vad de tycker (stimmer bra
38,2% och stammer ganska bra 32,9 %). 24 elever har svarat Vet ej. De flesta vuxna
anser att pastaendet stammer ganska bra; lararna 62,1 % och vardnadshavarna 70 %.
(fig. 14).

Figur 14. Lararna fragar eleven om hans/hennes asikt

80
70
60
50
40

30
= || i
; =0 N

Stémmer bra % Stdmmer ganska bra % Stdmmer ganska daligt Stdammer inte alls %
%

o O

M Elever (n=99) M Ldrare (n=29) M Vardnadshavare (n=33)

Eleverna anser att de far/kan berétta om deras idéer i klassen (stammer bra 45,6% och
stammer ganska bra 30,4 %, 20 Vet g]). Lararna och vardnadshavarna ar av samma asikt
som eleverna. Over 60 % av lararna har svarat stammer bra och 31 % stammer ganska
bra och éver halften av vardnadshavarna har svarat stammer bra och knappa 40 %
stdimmer ganska bra. (fig. 15).
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Figur 15. Eleven far/kan beratta om sina idéer i klassen

70
60

50

40
30
1
O Hem B

Stammer bra % Stammer ganska bra % Stammer ganska daligt  Stammer inte alls %
%

o

o

M Elever (n=99) M Lédrare (n=29) m Vardnadshavare (n=33)

Pa fragan Lararna tar mina asikter och forslag pa allvar &r spridning pa svaren stor
bland eleverna. Nagra fler anser att lararna tar deras asikter och férslag pa allvar (stam-
mer bra 19,7 % och stammer ganska bra 33,8 %) medan nagra farre anser att lararna inte
tar deras asikter pa allvar (stammer ganska daligt 31 %, stammer inte alls 15,5 %). 29
elever har svarat Vet ej. Majoriteten av lararna (58,6 %) och vardnadshavarna (63,3 %)
upplever att pastaendet stammer ganska bra och nast flest larare (37,9 %) och vardnads-
havare (33,3 %) har svarat stammer bra. (fig. 16)

Figur 16. Lararna tar elevernas asikter och forslag pa allvar
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Eleverna anser att lararna tar upp/lyssnar till flera olika asikter och synvinklar nar en

fraga diskuteras (stammer bra 47,3 % och stammer ganska bra 31,1 %). 26 elever har
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svarat Vet ej. Majoriteten (55,6%) av lararna anser att pastdendet stammer bra medan
majoriteten (51,9 %) av vardnadshavarna anser att pastaendet stimmer ganska bra. (fig.
17).

Figur 17. Lararna tar upp/lyssnar till flera olika asikter och synvinklar nar en fraga diskuteras
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Over 80 % av eleverna far hjalp av lararen om de behéver medan 4 % upplever att de
inte far hjalp vid behov. Aven majoriteten av lararna (85,7 %) och vardnadshavarna
(76,7 %) ar av samma asikt som eleverna. Ingen av de vuxna upplever att eleverna inte

far hjalp av lararen. (fig. 18)
Figur 18. Eleven far hjalp av lararen om han/hon behover
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Har nast en fraga som ber6r utvéardering av skolarbete. Pa fragan Eleven har utvarderat
sitt skolarbete har 56,8 % av eleverna, 57,1 % av lararna och 75 % av vardnadshavarna

svarat stammer bra. (fig. 19)

Figur 19. Eleven har utvérderat sitt skolarbete
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Nastan 2/3 (stammer bra 36,2% och stdmmer ganska bra 29 %) av eleverna anser att de
far vara med och bestimma om fragor som géaller dem sjalva medan 1/3 (stammer
ganska daligt 17,4 %, stammer inte alls 17,4 %) ar av annan asikt. 29 elever Vet inte om
de far vara med och bestamma i fragor som berdér dem. Majoriteten (60,7 %) av lararna
och nastan halften av vardnadshavarna upplever att pastaendet stammer ganska bra, me-
dan ca 18 % av lararna och 22 % av vardnadshavarna anser att pastaendet stimmer bra.
(fig. 20)

Figur 20. Eleven far vara med och bestamma om fragor som galler honom/henne
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Majoriteten av eleverna anser (stimmer bra 46,2 % och stdmmer ganska bra 17,9 %) att
de far vara med och gora upp klassens regler medan 28,6 % av eleverna upplever att de
inte far vara med. Nastan 60 % av lararna och vardnadshavarna anser att eleverna far
vara med och gora upp klassens regler, men det finns dven nagra vardnadshavare som

anser att eleverna inte far. (fig. 21)

Figur 21. Eleven far vara med och géra upp klassens regler
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Eleverna har sma majligheter till att vara med och bestamma om vad de far lara sig i
olika amnen (deras egna inlarningsmal). Nastan 40 % av eleverna anser att de inte kan
paverka inlarningsmalen. Enbart knappa 15 % anser att de far vara med och bestamma
om vad de far lara sig i olika amnen, medan 36 elever inte kan uttala sig i fragan. Half-
ten av vardnadshavarna och knappt 60 % av lararna upplever att eleverna har mycket
sma majligheter att paverka sina inlarningsmal och ca 10 % av lararna och ca 18 % av
vardnadshavarna upplever att de inte alls har ndgon mojlighet. Enbart knappa 4 % av
lararna och dryga 10 % av vardnadshavarna anser att eleverna far vara med och be-

stamma om vad de far lara sig i olika amnen. (fig. 22)
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Figur 22. Eleven far vara med och bestdmma om vad han/hon far lara sig i olika &mnen (egna inlarningsmal)
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Eleverna har inte stora mojligheter att vara med och bestdmma om hur mycket laxor de
far eller vad forslags prov de ska ha. Majoriteten av eleverna upplever att de inte far
vara med och bestamma om hur mycket laxor de far eller vad forslags prov de ska ha.
Ca 30 % av eleverna anser att de har méjlighet eller en liten méjlighet att paverka léx-
mangden. 60 % av lararna och knappt hélften av vardnadshavarna upplever att eleverna
har nastan inga majligheter alls att paverka laxmangden. 36 elever har svarat vet ¢j. (fig.
23)

Figur 23. Eleven far vara med och bestimma om hur mycket laxor han/hon far
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| fragan om prov anser 6ver 80 % av eleverna och 64 % av vardnadshavarna att eleverna
inte alls har mojlighet att paverka proven och néstan 60 % av lararna tycker att eleverna
har ytterst fa méjligheter att bestamma om proven. (fig.24)

Figur 24. Eleven far vara med och bestamma om vad forslags prov de ska ha
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Over 40 % av elever &r dven av den 3sikten att de inte far vara med och bestimma om
hur de ska arbeta pa lektionerna eller om de vill byta grupp da klassen ar delad i mindre
grupper. Over 45 % anser att det kan i ndgon mén vara med och bestamma om hur de
arbetar. Runt 30 elever vet inte om de kan inverka i fragorna. 29 elever har svarat Vet
ej. Majoriteten av vardnadshavarna och lararna upplever att eleverna kan paverka hur
de ska arbeta (i grupp, i par eller ensam) pa lektionerna, medan ingen larare och 7 %
av vardnadshavarna anser att de inte kan gora det. (fig. 25)

Figur 25. Eleven kan paverka hur de ska arbeta (i grupp, i par eller ensam) pa lektionerna
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Daremot anser 40 % av vardnadshavarna att eleverna inte kan paverka da det ar fragan
om att byta grupp da klassen ar delad i mindre grupper och majoriteten av lararna upp-
lever att eleverna har i nagon man eller liten mojlighet att paverka da det ar fragan om
ett gruppbyte. 34 elever och 11 vardnadshavare har svarat Vet gj. (fig. 26)

Figur 26. Eleven kan paverka om han/hon vill byta grupp (da klassen ar delad i mindre grupper)
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Eleverna kan inte paverka lasordningen anser majoriteten av alla respondentgrupper.
(fig. 27)
Figur 27. Eleverna kan paverka lasordningen
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Over hilften av eleverna (56 st.), som svarat pa fragan, vet inte om de kan och néstan 40

% (17 elever) anser att de inte kan vara med och bestdmma om viken extra hjalp (stod-

undervisning, hjalp av speciallararen, arbeta i minder grupp) de far i nagot &mne. De
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flesta larare och vardnadshavare tycker att eleverna kan vara med och bestdmma om den
extra hjalp de far. (fig. 28)

Figur 28. Eleven far vara med och bestamma om viken extra hjalp (stédundervisning, hjalp av speciallararen, arbeta
i minder grupp) han/hon far i ndgot &mne
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Sammanfattning

Eleverna upplever att lararna lyssnar pa dem och att lararna tar upp/lyssnar till flera
olika asikter och synvinklar nar en fraga diskuteras. Eleverna anser att lararna fragar
dem om deras asikter/vad de tycker och de far/kan berétta om sina idéer i klassen. Fler
elever upplever att lararna lyssnar pa dem an de som anser att lararen fragar om deras
asikt/vad de tycker. Eleverna blir horda, men alla ganger sker det inte en dialog mellan
eleverna och lararna. Samma méangd elever tycker att lararna tar upp/lyssnar till flera
olika asikter och synvinklar nar en fraga diskuteras som de som tycker att de far/kan
berétta om sina idéer i klassen. Lite mer an hélften av eleverna upplever att lararna tar
eller tar delvis deras asikter och forslag pa allvar medan lite under halften av eleverna
erfar att lararna inte tar deras asikter och forslag pa allvar. Eleverna blir alltsa olika be-
motta av lararna. Lite mer &n halften av eleverna upplever att de far vara med bestimma
om hur de ska arbeta (i grupp, i par eller ensam) pa lektionerna, medan lite under halften
anser att de inte far vara med bestimma om hur de ska arbeta. Eleverna far vara med
och gora upp klassens regler, men de kan inte paverka lasordningen. | fragor om prov
och gruppbyte, da klassen ar delad i mindre grupper, kan eleverna inte paverka. Majori-
teten av eleverna, alltsa 2/5, upplever att de far vara med och bestimma om fragor, som

galler dem sjalva, medan knappa 1/5 anser att de inte far vara med och bestamma. Ele-
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verna far inte vara med och bestdmma om hur mycket laxor han/hon far, vad eleven far
lara sig i olika &mnen (egna inlarningsmal) och inte heller om vilken extra hjalp (stod-

undervisning, hjalp av speciallararen, arbeta i mindre grupp) han/hon far i nagot amne.

Lararna upplever att lararna lyssnar pa eleven och att lararna tar upp/lyssnar till flera
olika asikter och synvinklar nar en fraga diskuteras. Lararna fragar eleverna om deras
asikter/vad de tycker och eleverna far/kan beratta om sina idéer i klassen. Lararna upp-
lever att elevernas asikter och forslag tas pa allvar men att eleverna inte kan paverka
lasordningen. Daremot far eleverna vara med och gora upp klassens regler Nastan 2/3
av lararna anser att eleverna far vara med och bestamma om hur de skall arbeta pa lekt-
ionerna. | fragor om prov och gruppbyte, da klassen &r delad i mindre grupper, far ele-
verna inte vara delaktiga. Majoriteten av lararna anser att eleverna far vara med och be-
stdmma om fragor som galler dem sjalva, men inte i fragor om hur mycket laxor eleven
far eller vad eleven far lara sig i olika @mnen (egna inlarningsmal). Lite mer &n halften
av lararna upplever att eleverna far vara med och bestamma om vilken extra hjalp (stod-

undervisning, hjalp av speciallararen, arbeta i mindre grupp) han/hon far i nadgot amne.

Vardnadshavarna upplever att lararna lyssnar pa eleven och att lararna tar upp/lyssnar
till flera olika asikter och synvinklar nar en fraga diskuteras. De anser att lararna fragar
eleverna om deras asikter/vad de tycker och eleverna far/kan beratta om deras idéer i
klassen. Vardnadshavarna anser att elevernas asikter och forslag tas pa allvar och att
eleverna far vara med och gora upp klassens regler, men att de inte kan paverka lasord-
ningen. Over halften av vardnadshavarna upplever att eleverna far vara med och be-
stamma om hur de skall arbeta pa lektionerna. Men i fragorna om prov och gruppbyte,
da klassen ar delad i mindre grupper, upplever vardnadshavarna att eleverna inte har
mojlighet att paverka. Majoriteten av vardnadshavarna anser att eleverna far vara med
och bestamma om fragor som géller dem sjalva. Men inte da det galler hur mycket laxor
han/hon far eller vad eleven far lara sig i olika amnen (egna inlarningsmal). Lite mer &n
halften av vardnadshavarna upplever att eleverna far vara med och bestamma om vilken
extra hjalp han/hon far i nagot amne (stodundervisning, hjélp av speciallararen, arbeta i

mindre grupp).
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6.4 Upplevelser av delaktighet i skolmiljon

49 elever (60,4 %) i arskurs tva har inte haft mojlighet att saga sin asikt om var hon/han
skall sitta i klassen medan 32 elever (39,5 %) har haft den mojligheten. Lite mer &n
hélften av lararna (stammer ganska daligt 48,1 %, stammer inte alls 3,7 %) och vard-
nadshavarna (stimmer ganska daligt 19,2%, stammer inte alls 34,6 %) anser att eleven
inte haft mojlighet att saga sin asikt om var hon/han skall sitta i klassen. Medan 13 l&-
rare (48,1 %) och 12 vardnadshavare (46,1 %) anser att eleven kan paverka var hon/han
skall sitta i klassen. (fig. 29)

Figur 29. Eleven kan paverka var han/hon sitter i klassen
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Storsta delen, nastan 40 %, av eleverna anser att de inte har haft mojlighet att paverka
var hon/han skall arbetar (vid pulpeten, sittande, staende, liggande, i ett annat utrymme
an i klassen). Ungefar lika manga vardnadshavare ar av samma asikt som eleverna. Nas-
tan 60 % av lararna upplever att elevernas mojlighet att paverka i fragan ar liten. 25 ele-
ver har svarat Vet ej. (fig. 30)
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Figur 30. Eleven kan paverka var hon/han arbetar (vid pulpeten, sittande, stdende, liggande, i ett annat utrymme &n i
klassen)
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Pa fragan Jag har haft mojlighet att paverka matsalens trivsamhet har ca 32 % av elever
svarat stimmer bra medan ca 37 % svarat stimmer inte alls. P4 motsvarande har 37 %
av lararna svarat stimmer bra, ca 4 % stammer inte alls och vardnadshavarna ca 14 %

stdimmer bra, ca 32 % stammer inte alls. (fig. 31)

Figur 31. Eleven kan paverka matsalens trivsamhet
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Sammanfattning

Majoriteten av eleverna upplever att de inte kan paverka matsalens trivsamhet. Lika sa
har majoriteten av eleverna inte haft mojlighet att séga sin asikt om var han/hon sitter i

klassen, medan 2/5 av eleverna anser att de har haft mojlighet att séga sin asikt i fragan.
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Eleverna upplever att de inte kan paverka var de arbetar (vid pulpeten, sittande, staende,
liggande, i ett annat utrymme an i klassen).

Lararna upplever att eleverna kan paverka matsalens trivsamhet. Over halften av 1a-
rarna anser att eleverna inte haft mojlighet att paverka var de sitter i klassen, medan lite
under halften anser att de haft mojlighet att paverka. En del av lararna upplever att ele-
verna inte kan paverka var han/hon arbetar (vid pulpeten, sittande, staende, liggande, i
ett annat utrymme an i klassen) medan en annan del upplever att eleverna har en liten

mojlighet att paverka detta.

Majoriteten av vardnadshavarna upplever att eleverna inte kan paverka matsalens
trivsamhet. Vardnadshavarnas erfarenheter ar mycket tudelade ifrdga om eleverna kan
paverka var han/hon sitter i klassen eller inte. Lite 6ver halften anser att eleverna inte
haft mojlighet att paverka var de sitter i klassen medan lite under hélften anser att de
haft mojlighet att paverka. Vardnadshavarna upplever att eleverna inte kan paverka var
han/hon arbetar (vid pulpeten, sittande, stdende, liggande, i ett annat utrymme an i klas-

sen).

6.5 Mojligheter och hinder for delaktighet

Har presenteras mojligheter och hinder for delaktighet ur lararnas och vardnadshavarnas
perspektiv. Med hjalp av innehallsanalys av undersokningens 6ppna fragorna framgar
fem huvudkategorier for mojligheter och fyra huvudkategorier for hinder till delaktig-
het. Har presenteras huvudkategorierna med storsta betydelsen forst och darefter i rang-
ordning enligt betydelsen. Huvudkategorierna for moéjligheter &r Lé&raren, Eleven, Sko-
lans verksamhetskultur, Elevradet och Foraldrarna (se bilaga 7). Huvudkategorierna for
hinder ar Resurser, Eleven, Skolans verksamhetskultur och Léraren (se bilaga 8). Forst
beskrivs de huvudkategori, med sina 6verkategorier och underkategorier, vilka ses bade
som mojlighet och hinder. Darefter de huvudkategorier som enbart kopplas till nagot-
dera. Overkategorierna presenteras med storsta betydelsen forst och darefter i rangord-

ning enligt betydelsen. Skillnaden pa underkategoriernas betydelse ar minimal.
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Lararen

Lararen ar av stor betydelse i fragan om delaktighet. Lararens attityd och arbetssatt ses
bade som mojlighet och hinder. Attityd innebér lararens initiativtagande/ovilja, intresse
for delaktighet, motivation/brist pa motivation och allman installning. Arbetssétten, som
har betydelse for delaktighet, beror dialog, aktivitet, erfarenhet, auktoritet och lattja.
Maktrelationen mellan barn och vuxna &r ofta ett hinder for delaktighet darfor maste
man ta hénsyn till relationen mellan vuxen och barn och utmana den for att i praktiken

kunna na delaktighet mellan vuxen och barn (Dolk 2013 s. 236).

Klassens stamning inverkar pa mojligheten till delaktighet vilket bade lararen och ele-
ven bidrar till.

De vuxnas elevsyn. Om den vuxna tar sin elev pa allvar som en medmanniska, sa lyssnar hen ocksa pa
elevens forslag.

Lararnas initiativ och 6ppenhet. Vaga tanka nytt. Om lararen inte har motivation att "aktivera" elever.

Egentligen inga andra 4n de vuxnas installning. Alla barn kan paverkaaldersenlig anpassat.

Eleven
Pa basen av respondenterna svar ar eleven sjalv en méjlighet och hinder till delaktighet.
Elevens egenskaper och attityd &r av betydelse. Elevens egenskaper innebér formagan
att uttrycka sig, elevens beteende, 6ppenhet/blyg, aktivitet, brist pa intresse och alder.
Elevens attityd paverkas av elevens initiativtagande, intresset/ovilja, motivation/brist pa
motivation och allmén installning. Elevens egen instéllning, aktivitet, den egna verk-
samheten och det egna handlande mojliggor delaktighet (Kemppainen 2014 s. 43).
Klassens stamning inverkar pa mojligheten till delaktighet vilket bade eleven och lara-
ren bidrar till. Delaktighet medfor valmaende och en god klassanda (Kemppainen 2014
S. 42-43).

Det ar lattare att ta dldre elevers asikter i beaktan och ge dem ansvar. Om barnet ar Gppet o vagar

komma med initiativ sa ar det forstas lattare. Hur intresserad eleven ar att paverka och hur han/hon ar
motiverad till skolan och skolarbete. Och hans/hennes sociala férméaga samt om > han/hon vagar".

For blyg att meddela asikt, daligt vokabular/gora sig forstadd.
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Skolans verksamhetskultur

Det som ingar i skolans verksamhetskultur; laroplanen, skolsystemet, skolans kultur och
ledarskapet ses bade som hinder och moéjlighet for delaktighet. Rektorerna maste kunna
overblicka och forsta hela skolans situation och det behdvs tydlighet och klar ansvars-
fordelning av skolans uppgifter (Ahlberg 2001s. 108-110).

En positiv grundinstélining fran skolan, uppmuntran osv. .....det beror pa laroplanen, skolans verk-
samhetskultur..... invanda rutiner.....brist pa tydliga malsattningar och regler.

For stramt schema pa vad som ska goras.

Foraldrarna
Foraldrarna ses enbart som mojliggérande faktor for delaktighet. Foraldrarnas aktivitet

och stdd till eleverna bidrar till delaktighet.

Elevkaren/elevradet

Elevkarens/elevradsverksamheten ses enbart som majlighet till delaktighet.

Resurser

Tidsbrist ses som det storsta hindret for delaktighet, dartill gruppstorlek och ekono-
miska resurser. Det ar framst lararna som framhaller detta med tidsbrist. Mindre grupper
skulle ge mer tid. Elevernas forslag gar inte att forverkliga pga. dalig ekonomisk situat-
ion, pedagogiska eller halsofrdmjande orsaker eller av sdkerhets sk&l. Dolk konstaterar
att da barnen kommer med initiativ om sadant som gar utanfor vuxnas intentioner har de
oftast svart att fa sina asikter horda, men om det galler nagot gangbart finns det stérre
mojligheter (Dolk 2013 s. 160-165).

Om lararen inte har tid att "aktivera" elever. Med farre elever/ grupp ar det lattare att hinna héra o. se
alla.

Elevens forslag kan vara for dyra att forverkliga. Skolan har inga resurser for ngonting extra som
kostar.

Har nést analyseras hur delaktiga eleverna &r enligt Shiers modell.
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7 ANALYS OCH TOLKNING

| detta kapitel kommer jag att analysera resultaten utgaende fran de teoretiska utgangs-
punkterna. Har analyseras elevers delaktighet i fragor, som beror skolans verksamhet,
skolarbete och skolmiljon, med hjalp av Harry Shiers modell for delaktighet. Har utgar
jag fran upplevelserna fran de tre perspektiven; elevernas, lararnas och vardnadshavar-
nas. Jag koncentrerar mig pa de fragor i enkaten som bast kan belysa delaktighetsfragan.
Jag har valt att behandla upplevelser, som belyser elevkaren/elevradet, i ett eget stycke
for att en stor del av fragorna, som beror skolans verksamhet, galler elevkaren/elevradet.
| detta kapitel &mnar jag ocksa att svara pa min andra forskningsfraga, som lyder: Hur
svarar elevernas, vardnadshavarnas och lararnas uppfattning varandra om elevers delak-
tighet i den grundlaggande utbildningen i Sjunded? Begreppet elev/elever anvands i be-
tydelsen for elever i arskurs tva i den grundlaggande utbildningen i Sjundea. Begreppet
vardnadshavare ar vardnadshavare for elever i arskurs tva. Begreppet lararna ar larare i

grundlaggande utbildningen i Sjunded, inte enbart larare for arskurs tva.

7.1 Delaktighet i skolans verksamhet

Styrdokumenten for grundladggande utbildningen betonar att sarskild uppmérksamhet
skall agnas at elevernas majligheter att paverka sitt eget och skolsamfundets arbete och
verksamhetsmiljon (Utbildningsstyrelsen 2011 s. 7). Detta styrdokument stéller krav pa
skolans verksamhet, vilket kan ses som en skyldighet for skolan att forverkliga. Ddrmed
kan denna skyldighet kopplas till Harry Shiers modell med Skyldigheter pa olika nivaer.
Har passar skyldigheter pa niva tre in. Den tredje nivan innebér ett policykrav dar barns
asikter och synpunkter ska véagas in i beslutsfattande (Shier 2001 s. 7-9). Har néast pre-
senteras respondentgruppernas upplevelser som beskriver huruvida denna niva av skyl-

dighet uppfylls.

Alla tre grupper av respondenter; eleverna, lararna och vardnadshavarna upplever att
eleven far vara med och gora upp skolans ordningsregler. Skyldigheter pa niva tre i
Shiers modell uppfylls, vilket mojliggor for eleverna i denna fraga delaktighet pa fjarde

nivan, dar barn involveras i beslutfattande processer.
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| fragor om vilka utflykter/studiebesok eleverna ska gora eller vilka temadagar de ska ha
skiljer sig elevernas och lararnas upplevelser med vardnadshavarnas. Eleverna och la-
rarna upplever att eleverna inte far vara med och bestimma om vilka utflyk-
ter/studiebesok de ska gora eller vilka temadagar de ska ha, medan vardnadshavarna
upplever att eleverna far eller far delvis vara med och bestamma. Har skiljer sig de vux-
nas asikter. Da elevernas och lararnas upplevelser foljs at kan, pa basen av undersok-
ningen, konstateras att eleverna i olika klasser har olika majligheter att paverka i dessa
fragor. Lararens upplevelse paverkar elevernas mojligheter till att vara delaktig i fragor
om utflykter/studiebesok och temadagar. Enbart pa basen av vardnadshavarnas upple-
velser uppfylls skyldigheter pa niva tre i Shiers modell i denna fraga.

Eleverna upplever att de, som elev, inte har stora mojligheter att &ndra pa saker i sko-
lan, men att det anda finns en liten mojlighet till det. De anser att klassen inte heller har
stora mojligheter att andra pa saker i skolan, men anda stérre majligheter an en ensam
elev. Lararna och vardnadshavarnas anser att bade eleven och klassen har mojligheter
att andra pa saker i skolan, men inte stora mojligheter. Har uppnas da i nagon grad
fjarde nivan, dar barn involveras i beslutfattande processer, av delaktighet enligt Shiers
modell (Shier 2001 s 4). Aven skyldigheter pa niva tre uppnés i nagon grad.

Eleverna skall ges mojlighet att delta i planeringen och genomfdérandet av skolbespis-
ningen (Utbildningsstyrelsen 2011b s. 48). Detta kan ses som skyldighet pa niva tre i
Harry Shiers modell. Den tredje nivan innebdr ett policykrav dar barns asikter och syn-
punkter ska vagas in i beslutsfattande (Shier 2001 s. 7-9). Enligt undersokningens resul-
tat ges eleverna inte mojlighet att vara med och bestdamma om vilken skolmat eleverna
ska fa. Alla tre respondentgrupper ar 6verens om detta. Till samma resultat har man
kommit i undersokningen bland Helsingfors elever, déar enbart 7 % av eleverna upplev-
de att de kan inverka pa skolbespisningen. (Roine at al.2011 s. 32). Alltsa uppnas inte
den tredje nivan av skyldighet i Shiers modell och darmed har eleverna inte heller méj-
lighet till delaktighet i fragan. En stor del av elevernas mojligheter att paverka skolans

verksamhet sker genom elevkaren.
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Elevkaren/elevradet

Enligt undersokningen uppmuntrar skolan eleverna att vara med i elevka-
rens/elevradets arbete och att elevradet/elevkaren tas pa allvar och lyssnas pa av de
vuxna. D& man ser pa elevkarens/elevradets verksamhet ur Harry Shiers modell for del-
aktighet kan man konstatera att da skolan uppmuntrar eleverna till att delta i elevka-
rens/elevradets arbete uppnar eleverna delaktighet pa niva tva i Shiers modell. Nivan
dar barn far stod i att uttrycka sina asikter och synpunkter (Shier 2001 s 4-9). Dartill
upplevs att elevkaren/elevradet lyssnas pa och tas pa allvar, vilket bevisar att man nar
upp till niva tre i Shiers modell, niva tre dér barns asikter och synpunkter beaktas (Shier
2001 s 4-9). | undersékningen bland Helsingfors elever har man sett ett samband dar
eleverna, som deltar i elevkarens arbete, har storre skolframgang och ar mer hjélp-
samma (Roine at al.2011 s. 32).

Elevkarens/elevradets uppgift ar att framja samarbete mellan elever och att 6ka deras
paverkningsmajligheter och delaktighet i fragor som galler dem (Lag om grundlaggande
utbildning 21.8.1998/628). Elevkaren/elevradet skall aktivera eleverna till att paverka
gemensamma arenden, att 6ka elevers initiativformaga och ansvarskansla och att éva pa
demokratisk verksamhet i praktiken. Det skall vara en verksamhetsform dar elever ges
mojlighet att vara delaktiga och att paverka arenden i skolan (Utbildningsstyrelsen
2011a s. 10). Detta kan i Shiers modell ses som skyldighet pa niva fyra, dar barn ska
vara involverade i beslutsfattande processer (Shier 2001 s 4-9). Enligt undersékningsre-
sultatet har elevkaren ratt stora mojligheter att &ndra pa saker i skolan. Pa basen av
detta kan man konstatera att da elevkarens/elevradets verksamhet fungerar, som béast da
skyldighet i niva fyra uppfylls, har eleverna majlighet till delaktighet i femte nivan i
Shiers modell. I niva fem involveras barn i beslutfattande processer (Shier 2001 s 4-9).
Men niva fyra ar mera sannolik. Elevkarens/elevradets arbete har kommit bra igang,
med det finns dnnu behov att utveckla denna verksamhet da elevkarens/elevradets ar-
bete ar en mycket liten del av elevernas skolvardag. Tidigare forskning har ocksa pavi-
sat att elevkaren upplevs ha makt att paverka i skolan (Arponen 2007 s. 37, Nyberg
2006 s. 20-27).

Elevkarens/elevradets arbete ger eleverna storre makt éver skolans verksamhet, skolmil-
jon och sitt skolarbete, det ar en gemensam process dar flera gar samman och organise-
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rar sig for att skapa dels egen makt och dels kollektiv makt for att kunna paverka, em-
powerment (Carlberg 2005 s. 6-12).

Da kan man konstatera att i fragor som beror skolans verksamhet har eleverna framst
mojlighet till delaktighet genom elevkaren/elevradets arbete. Da elevkarens/elevradet
fungerar som bést kan man teoretiskt sett uppna niva fem i Shiers modell, men mer san-
nolikt &r niva fyra. Eleverna i arskurs tva ar delaktiga i fragor som beror skolans regler
och de har som enskild elev eller som klass majlighet att fa en andring att ske i skolan.
Enskilda elever far inte vara delaktiga i fragor som berér gemensam verksamhet och
skolmaten. De tre respondentgrupperna ar 6verens i de flesta fragor, men vardnadsha-

varna ar mer positiva till frigan om utflykter och temadagar an vad eleverna och lararna

ar.

Tabell 2. Delaktighet i skolans verksamhet

Nivaer av delak- Elever Lirare Vardnadshavare
tighet
Niva 5 Elevkaren har moj- Elevkaren har moj- Elevkaren har moj-

Barn delar makt
och ansvar over
beslutsfattande

ligheter att andra pa
saker i skolan. Teo-
retiskt sett, men
mer sannolikt pa
niva 4.

ligheter att andra pa
saker i skolan. Teo-
retiskt sett, men
mer sannolikt pa
niva 4.

ligheter att andra pa
saker i skolan. Teo-
retiskt sett, men
mer sannolikt pa
niva 4.

Niva 4

Barn involveras i
beslutsfattande
processer

Klassen har maijlig-
heter att andra pa
saker i skolan.

Eleven far vara med
och gbra upp sko-
lans ordningsregler.

Klassen har majlig-
heter att andra pa
saker i skolan.

Eleven har mojlig-
heter att andra pa
saker i skolan.

Eleven far vara med
och gobra upp sko-
lans ordningsregler.

Klassen har majlig-
heter att andra pa
saker i skolan.

Eleven har mojlig-
heter att andra pa
saker i skolan.

Eleven far vara med
och bestamma om

utflykter, studiebe-
sok, temadagar.

Eleven far vara med
och gbra upp sko-
lans ordningsregler.

61




Niva 3

Barns asikter och
synpunkter beak-
tas

Elevkaren/elevradet
tas pa allvar och
lyssnas pa av de
vuxna i skolan.

Elevkaren/elevradet
tas pa allvar och
lyssnas pa av de
vuxna i skolan.

Elevkaren/elevradet
tas pa allvar och
lyssnas pa av de
vuxna i skolan.

Niva 2
Barn far stod i att

Skolan uppmuntrar
eleverna att delta i
elevkaren.

Skolan uppmuntrar
eleverna att delta i
elevkaren.

Skolan uppmuntrar
eleverna att delta i
elevkaren.

uttrycka sina
asikter och syn-
punkter

Niva 1
Barn blir lyssnade
till

7.2 Delaktighet i skolarbete

Att lararna lyssnar pa eleven ar eleverna, lararna och vardnadshavarna Gverens om.
Enlig Harry Sheirs delaktighetsmodell uppnas niva ett, da barn blir lyssnade till (Shier
2001 s. 4). Denna niva uppfylls ocksa da lararna tar upp/lyssnar till flera olika asik-

ter och synvinklar nar en fraga diskuteras.

Skyldighet pa niva tva i Sheirs delaktighetsmodell, dar barn far stod i att uttrycka sina
asikter och synpunkter (Shier 2001 s. 4) uppfylls enligt undersoknings resultatet da la-
rarna fragar eleverna om deras asikter/vad de tycker och eleverna far/kan beréatta
om idéer i klassen. | Barn- och ungdomspolitiska utvecklingsprogrammet 2012-2015
framgar att vuxna skall uppmuntra elever till att delta och bemota dem med respekt och
att ta deras asikter och forslag pa allvar (Undervisnings- o. kulturministeriet 2012 s. 15).
Denna foreskrift kan ses som skyldigheter pa niva tva i Shiers modell, att det finns ett
policykrav dar barn skall stodas i att uttrycka sina asikter och synpunkter (Shier 2001 s.
4). Har kan dé konstateras att eleverna méjliggors delaktighet i niva tva. Aven Skyldig-

heter pa niva tva uppfylls, vilket mojliggor delaktighet pa niva tre.
I undersékningen Kaikki Mukaan!, som ar gjord i Helsingfors, kunde man bland poj-

karna hitta en sammanhéngande faktor med att kunna séga sin asikt och skolsvarigheter.

Var tredje pojke, som kunde saga sina asikter i klassen, hade svarighet med sin skolgang
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medan till och med hélften av dem, som upplevde att de inte kan séga sin asikt, hade
svarighet med skolgangen (Roine at al.2011 s. 34).

Lararna och vardnadshavarna upplever att elevernas asikter och forslag tas pa allvar
vilket tyder pa att vi kommer upp till niva 3 i Sheirs modell om delaktighet. Niva tre
innebar att barns asikter och synpunkter beaktas (Shier 2001 s. 4). Den vuxna vager
over barns asikter och forslag da beslut gors, men det &r inte sakert att besluten gors en-
ligt barns 6nskemal (Stenhammar et al 2011 s. 12). Elevernas upplevelser ar mer tude-
lade, men anda ar halften av eleverna anser att deras asikter och forslag tas pa allvar. |
Elvstrands (2009) undersokning fram gick att eleverna ansag att deras forslag inte togs
pa allvar. Fallet ar da béattre i Sjunded for denna fraga. | Barn- och ungdomspolitiska
utvecklingsprogrammet 2012-2015 (Undervisnings- o. kulturministeriet 2012 s. 15) po-
angteras att vuxna skall ta elevernas asikter och foérslag pa allvar. Detta kan ses som
Skyldighet i niva tre i Shiers modell, dar det finns ett policykrav att barns asikter och
synpunkter ska végas in i beslutsfattandet (Shier 2001 s. 7-9). Da denna niva uppfylls
ger det mojlighet for delaktighet pa fjarde niva. For lasordningens del anser ingen av

grupperna att eleverna kan paverka.

Niva 4 i Shiers modell innebér att barn involveras i beslutfattande processer (Shier 2001
s. 4). Barn skall vara aktiva och jobb tillsammans med vuxna redan fran bérjan, de pla-
nerar och fattar beslut tillsammans (Stenhammar et al 2011 s. 12). Niva fyra uppnas i
nagra fragor. Majoriteten av eleverna, lararna och vardnadshavarna upplever att elever-
na far vara med och bestamma om hur de ska arbeta (i grupp, i par eller ensam) pa
lektionerna, men lite under halften av lararna och eleverna anser att eleverna inte far
vara med och bestimma om hur de skall arbeta. Vardnadshavarnas uppfattning ar posi-
tivare i denna fraga an lararnas och elevernas. En tolkning pa resultatet ar att forfarandet
varierar i klasserna. En del av lararna mojliggor delaktighet i storre grad (niva fyra) an
andra. Detta framgar aven i tidigare forskning att mojligheten till delaktighet kan variera
kraftigt, fran lektion till lektion, fran att vara delaktiga till att inte alls ha mojlighet till
delaktighet (Elvstrand 2009 s. 234). | fragan om vilken extra hjalp (stédundervisning,
hjalp av speciallararen, arbeta i mindre grupp) eleven far i nagot amne skiljer sig de
vuxnas upplevelse fran barnens. Lararna och vardnadshavarna upplever att eleverna far
vara med och bestamma om vilken extra hjalp han/hon far i nagot &amne, medan elever-
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na ar av motsatt asikt. Barnen skall redan som sma uppmuntras till att delta och paverka
den egna skolgangen och det egna larandet (Utbildningsstyrelsen 2011a s. 7-9). Detta

upplever de vuxna att eleverna har mojlighet till.

Niva fyra i Shiers modell & minimi nivan for delaktighet ifall man har signerat FN:s
konvention om barnets réattigheter (Shier 2001 s. 5). Enligt artikel 12 i FN:s konvention
om barns réattigheter skall barn bli horda och deras asikter skall tas pa allvar, barnen
skall ha enligt utvecklingsniva majlighet att delta i beslut som berér dem (FN:s general-
forsamling 1989). Alla tre respondentgrupper &r eniga i att delaktighet inte uppnas i fra-
gorna om prov och gruppbyte, da klassen &r delad i mindre grupper.

Niva fem innebar att barn delar inflytande och ansvar 6ver beslutsfattande (Shier 2001
s. 4), och makt och ansvar delas pa bade barnet och den vuxna (Stenhammar et al 2011
s. 12). Niva fem uppnas da eleverna upplever att de far vara med och bestdmma om fra-
gor som géller dem sjalva. Da eleverna far vara med och gora upp klassens regler
uppnas denna niva. Eleverna ar med och gor upp reglerna och ansvarar sjalva for att
folja reglerna. | fragan om laxor och elevens egna inlarningsmal uppnas inte denna niva
av delaktighet. Eleverna far inte vara med och bestimma om hur mycket léaxor han/hon
far eller vad eleven far lara sig i olika amnen (egna inlarningsmal). Enligt tidigare
forskning framgar att eleverna onskar att de kunde péaverka i storre grad laxmangden
och vad de studerar i skolan (Arponen 2007 s. 37-38).

Da kan man konstatera att eleverna i arskurs tva har, i fragor om elevens skolarbete,
mojlighet till delaktighet i enlighet med FN:s konvention om barnens rattigheter. Niva
ett till fyra i Sheirs modell uppfylls i flera fragor. Enbart i en fraga, dar eleverna far vara
med och bestamma om fragor som galler dem sjalva, uppnas niva fem i Shiers modell. |
fragor om lasordningen, laxor, inlarningsmal och extra hjalp i undervisningen har ele-
verna i arskurs tva inte mojlighet till delaktighet. Daremot har det bevisats att elever i
Sverige har mojlighet till delaktighet da det ar fragan om raster, laxor och speciella han-
delser, sadant som inte har med vardagliga skolarbetet att gora (Elvstrand 2009 s. 158-
159). 1 Undersokning om barn och ungas kannedom om sina rattigheter (2009) framgar
att enbart fa elever (22 %) anser det viktigt att kunna vara med och bestimma om vad
man skall lara sig i skolan och annu farre (12 %) tycker det &r viktigt att bestimma om
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laxor (Malmberg 2009 s. 13). Man kan konstatera att elevernas, lararnas och vardnads-

havarnas upplevelser om hur eleven i arskurs tva kan paverka sitt skolarbete motsvarar

varandra till stor del, enbart i nagra fragor skiljer de vuxnas uppfattning fran elevernas.

Tabell 3. Delaktighet i skolarbetet

Nivaer av delaktig-
het

Elever

Larare

Vardnadshavare

Niva 5

Barn delar makt och
ansvar over besluts-
fattande

Eleven far vara
med och gora upp
klassens regler.

Eleven far vara
med och gobra upp
klassens regler.

Eleven far vara med
och gora upp klas-
sens regler.

Niva 4
Barn involveras i
beslutsfattande

En del av eleverna
far vara med och
bestdamma om hur

Eleven far vara
med och be-
stamma om hur de

Eleven far vara med
och bestamma om
hur de ska arbeta (i

processer de ska arbeta (i ska arbeta (i grupp, | grupp, i par eller en-
grupp, i par eller i par eller ensam) sam) pa lektionerna.
ensam) pa lektion- | pa lektionerna.
erna. Eleven far vara med
Eleven far vara och bestdamma om
med och be- vilken extra hjalp
stimma om vilken | han/hon far i nagot
extra hjalp amne.
han/hon far i nagot
amne.
Niva 3 Lararen tar elevers | Lararen tar elevers | Lararen tar elevers

Barns asikter och
synpunkter beaktas

asikter och forslag
pa allvar.

asikter och forslag
pa allvar.

asikter och forslag
pa allvar.

Niva 2

Barn far stod i att
uttrycka sina asikter
och synpunkter

Lararen fragar ele-
ven om
hans/hennes asik-
ter.

Eleven far beratta
om sina idéeri
klassen.

Lararen fragar ele-
ven om
hans/hennes asik-
ter.

Eleven far beratta
om sina idéerii
klassen.

Lararen fragar ele-
ven om
hans/hennes asik-
ter.

Eleven far beratta
om sina idéer i klas-
sen.

Niva 1
Barn blir lyssnade
till

Lararna lyssnar pa
eleven.

Lararna tar
upp/lyssnar till
flera olika asikter
och synvinklar da

en fraga diskuteras.

Lararna lyssnar pa
eleven.

Lararna tar
upp/lyssnar till
flera olika asikter
och synvinklar da

en fraga diskuteras.

Lararna lyssnar pa
eleven.

Lararna tar
upp/lyssnar till flera
olika asikter och
synvinklar da en
fraga diskuteras.
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7.3 Delaktighet i skolmiljon

Eleverna skall ha mojlighet att vara med och planera trivsamheten i matsalen (Utbild-
ningsstyrelsen 2011b s. 48). For denna verksamhet skulle detta innebdra skyldighet i
niva tre, dar barns asikter och synpunkter ska végas in i beslutsfattandet, enligt Shiers
modell for delaktighet (Shier 2001 s.7-9). Lararna anser att eleverna kan paverka mat-
salens trivsamhet, medan eleverna och vardnadshavarna upplever att eleverna inte kan
paverka. Detta innebar att niva tre av delaktighet uppfylls enbart for lararnas del. |1 en
annan utredning framgar ocksa samma fenomen att lararna har ofta en mer positiv bild

om elevers delaktighet (S&dvos Nicolaisen 2005 s. 16-18).

Eleverna har inte haft mojlighet att séga sin asikt om var han/hon sitter i klassen anser
majoriteten av eleverna. Vardnadshavarnas och lararnas upplevelser motsvarar
varandra, men &r inte helt entydiga. Alltsa uppnas i denna fraga niva tre i Shiers modell
(Shier 2001 s.7-9) for knappa halften av lararnas och vardnadshavarnas del och enbart
2/5 for elevernas del. | forskning framgar att eleverna skulle vilja ha mera inflytande om

var det sitter i klassen (Arponen 2007 s. 38).

Eleverna och vardnadshavarna upplever att eleverna inte kan paverka var han/hon arbe-
tar (vid pulpeten, sittande, staende, liggande, i ett annat utrymme &n i klassen). Lararna
ar inte direkt lika negativa, som eleverna, i fragan, men de upplever inte heller att ele-
verna har en stor mgjlighet att paverka var de arbetar.

Alltsa kan man konstatera att majoriteten av eleverna i arskurs tva i den grundlaggande
utbildningen inte har majlighet till delaktighet i fragor om skolmiljon. Har skiljer sig
lararnas, mer positivare, upplevelser en aning fran elevernas och vardnadshavarnas.
(tab. 4) Till foljande studeras skillnader, som framkommer bland flickor och pojkars

upplevelser.
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Tabell 4. Delaktighet i skolmiljon

Nivaer av
delaktighet

Elever

Larare

Vardnadshavare

Niva 5

Barn delar makt och
ansvar over besluts-
fattande

Niva 4

Barn involveras i be-
slutsfattande pro-
cesser

Niva 3
Barns asikter och
synpunkter beaktas

Eleven kan paverka
matsalens trivsam-
het.

Eleven kan paverka
var han/hon sitter i
klassen.

Eleven kan paverka
var han/hon sitter i
klassen.

Niva 2

Barn far stod i att
uttrycka sina asikter
och synpunkter

Niva 1
Barn blir lyssnade till
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Sammanfattning

Tabell 5. Elevers delaktighet i skolans verksamhet, skolarbetet och i skolmiljon

Delaktighet

Niva 5

Barn delar makt och an-
svar over beslutsfattande

Niva 4
Barn involveras i besluts-
fattande processer

Niva 3
Barns asikter och syn-
punkter beaktas

Niva 2

Barn far stod i att ut-
trycka sina asikter och
synpunkter

Niva 1
Barn blir lyssnade till

Elever
Elevkadren har mojligheter
att dndra pa saker i skolan.
Teoretiskt sett, men mer
sannolikt pa niva 4.

Eleven far vara med och
gora upp klassens regler.
Klassen har maojligheter att
andra pa saker i skolan.

Eleven far vara med och
gora upp skolans ordnings-
regler.

En del av eleverna far vara
med och bestdmma om
hur de ska arbeta (i grupp,
i par eller ensam) pa lekt-
ionerna.

Elevkaren/elevradet tas pa
allvar och lyssnas pa av de
vuxna i skolan.

Lararen tar elevers asikter
och forslag pa allvar.

Skolan uppmuntrar ele-
verna att delta i elevkaren.

Lararen fragar eleven om
hans/hennes asikter.

Eleven far beratta om sina
idéer i klassen.
Lararna lyssnar pa eleven.

Lararna tar upp/lyssnar till

flera olika asikter och syn-

vinklar da en fraga diskute-
ras.

Larare
Elevkdren har mojligheter
att dndra pa saker i skolan.
Teoretiskt sett, men mer
sannolikt pa niva 4.

Eleven far vara med och
gora upp klassens regler.
Klassen har maojligheter att
andra pa saker i skolan.

Eleven har mojligheter att
andra pa saker i skolan.

Eleven far vara med och
gora upp skolans ordnings-
regler.

Eleven far vara med och
bestamma om hur de ska
arbeta (i grupp, i par eller
ensam) pa lektionerna.

Eleven far vara med och
bestamma om vilken extra
hjalp han/hon far i ndgot
amne.
Elevkaren/elevradet tas pa
allvar och lyssnas pa av de
vuxna i skolan.

Lararen tar elevers asikter
och forslag pa allvar.

Eleven kan paverka matsa-
lens trivsamhet.

Eleven kan paverka var
han/hon sitter i klassen.
Skolan uppmuntrar ele-
verna att delta i elevkaren.

Lararen fragar eleven om
hans/hennes asikter.

Eleven far beratta om sina
idéer i klassen.
Lararna lyssnar pa eleven.

Lararna tar upp/lyssnar till

flera olika asikter och syn-

vinklar da en fraga diskute-
ras.
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Vardnadshavare
Elevkaren har mojligheter
att dndra pa saker i skolan.
Teoretiskt sett, men mer
sannolikt pa niva 4.

Eleven far vara med och
gora upp klassens regler.
Klassen har mojligheter att
andra pa saker i skolan.

Eleven har mojligheter att
andra pa saker i skolan.

Eleven far vara med och
bestamma om utflykter,
studiebesok, temadagar.

Eleven far vara med och
gora upp skolans ordnings-
regler.

Eleven far vara med och
bestamma om hur de ska
arbeta (i grupp, i par eller
ensam) pa lektionerna.

Eleven far vara med och
bestamma om vilken extra
hjalp han/hon far i ndgot
amne.
Elevkaren/elevradet tas pa
allvar och lyssnas pa av de
vuxna i skolan.

Lararen tar elevers asikter
och forslag pa allvar.

Eleven kan paverka var
han/hon sitter i klassen.
Skolan uppmuntrar ele-
verna att delta i elevkaren.

Lararen fragar eleven om
hans/hennes asikter.

Eleven far beratta om sina
idéer i klassen.
Lararna lyssnar pa eleven.

Lararna tar upp/lyssnar till

flera olika asikter och syn-

vinklar da en fraga diskute-
ras.



7.4 Ett genusperspektiv

Da man studerar upplevelser bland flickornas och pojkarnas kan man konstatera att bada
gruppernas upplevelser ar mycket lika. Nagra skillnader finns. Fler pojkar anser att l1a-
rarna lyssnar pa dem, medan nagot farre flickor gor det. Liknande fordelning far fragan
om lararna fragar om elevens asikt/vad de tycker. | tidigare undersokning framgar aven
att pojkar anser i ndgot hogre grad an flickorna att lararen bade lyssnar och fragar av
dem vad det tycker om saker och ting (Nyberg 2006 s.20-27). Pojkarna upplever att de
far/kan beratta om sina idéer i klassen och att lararna tar upp/lyssnar till flera olika asik-
ter och synvinklar nar en fraga diskuteras medan flickorna inte ar lika dvertygade om

saken.

Pa basen av undersokningen kan man tolka att pojkarna har kraftigare upplevelser och
svarar oftare med svarsalternativen stdimmer bra eller stdammer inte alls medan flickorna
varit mer forsiktiga och anvéant sig oftare av alternativen stimmer ganska bra och stdm-
mer ganska daligt. Enligt undersoknings resultatet har pojkarna 6verlag lite storre moj-
lighet till delaktighet dn vad flickorna har. Enbart da det géller trivsamheten i matsalen
upplever flickorna att de har haft storre mojlighet att paverka &n vad pojkarna gor.

8 KRITISK GRANSKNING OCH DISKUSSION

| detta kapitel kommer nagra intressanta teman att diskuteras. Nagra teman, som inte

ingar i analysen. Arbetet granskas kritiskt och avslutas med en konklusion.

Delaktighet ar det centrala temat i arbetet. Det ar ett férhandlingsutrymme, en form av
demokrati. Med hjalp av elevkarens/elevradets arbete far eleverna 6va sig att géra beslut
tillsammans och i nagon man forverkliga besluten sa skolvardagen blir bra. For att
kunna léra sig att ta ansvar och bara ansvaret maste man fa mojlighet att gora det. Bade
politisk och social delaktighet forekommer. Politisk delaktighet, dar eleverna kan pa-
verka och far sin rost hord i fragor och beslut som berdr sig sjalv. Eleverna far paverka
klassens regler och dérmed tar varje elev i klassen ansvar for att félja de regler man
gjort upp tillsammans. Sociala delaktighet har med det sociala umganget att goéra. Att
vara en del av gruppen, klassen, kompisarna och upplevelsen av att hora till en helhet.
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Att uppleva att man far beratta om sina asikter i klassen och att vaga sdga vad man
tycker fastdn man &r av avvikande asikt ger upphov till social delaktighet. Aven kamrat
tryck kan ge mojlighet till delaktighet.

Fler elever upplever att lararna lyssnar pa dem an de som anser att lararen fragar om de-
ras asikt/vad de tycker. Eleverna blir horda, men alla ganger sker det inte en dialog mel-
lan eleverna och lararna. Dialog &r en diskussion mellan tva eller flera personer dar man
lyssnar pa varandra for att fatta ndgot gemensamt beslut. Det kraver att deltagarna &r
narvarande och faktiskt lyssnar pa den andra inte bara hér vad som talas. | fragan om
dialog ar undersokningsmetoden enkat en nackdel. Har skulle en kvalitativ metod, som
intervju eller observation, har gett mervéarde. Utgaende fran undersokningen kan man
anda dra slutsatsen att nagon form av dialog finns bland elever och larare, da lararna
inte bara hor utan lyssnar, ar intresserade av elevernas asikter och tar elevers asikter pa
allvar. 1 undersokningen namns dialog som en mojlighet till delaktighet. | elevka-
ren/elevradet kommer elevernas asikter fram, det fors diskussioner och gors beslut till-

Sammans.

Eleverna vill vara med i elevkarens/elevradets arbete, men de upplever att de inte haft
mojlighet att vara med. Det ser jag som mycket naturligt da de forst borjat andra klas-
sen, dad undersokningen gjordes. Bra att intresset finns bland eleverna. De har dnnu i
framtiden majlighet till att vara med i elevkarens/elevradets arbete. Att fallet ar sa kan
bevisas med undersoknings resultatet fran eleverna i arskurs 5 och 6. Majoriteten av
eleverna i arskurs 5 och 6 upplever att de haft mojlighet att vara med i elevka-
rens/elevradets arbete. Man kan dven diskutera pa vilket satt eleverna i arskurs tva har
tolkat fragan om de haft mojlighet att vara med i elevkarens/elevradets arbete. Troligtvis
mycket konkret med tanke pa deras alder, att eleverna inte fatt vara med som represen-
tant i elevkaren/elevradet.

Eleverna och lararna anser att eleverna vet hur de skall gora for att fa en andring att ske
i skolan, medan vardnadshavarna upplever att eleverna inte vet hur de skall ga tillvaga.
Det ar kanske en fraga som vardnadshavarna inte i forstahand har diskuterat med sina
barn om och skolan har eventuellt inte informerat vardnadshavarna om sadana forfaran-
den da allting har fungerat som man foérvantat sig.
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Eleverna upplever att de far hjalp av lararna da de behéver. Detta anser dven lararna och
vardnadshavarna. Vilket ar bra, men de fyra elever i arskurs tva som upplever att de inte
far hjalp da de behover, blir utanfor. Det ar positivt att det &r en s, men anda &r det
nagra som blir asidosatta. Lararna upplever att daliga resurser ar hinder for delaktighet,
da framst tidsbrist och for stora grupper. Detta kan forklara varfor nagra elever upplever
att de inte far den hjalp de behover. Men a andra sida ar det latt att ta sig till en forkla-

ring, som tidsbrist.

| fragan om utvardering av skolarbete ansdg majoriteten att eleverna har utvarderat sitt
skolarbete, men inte andras arbeten. | laroplanen framgar att eleverna skall utvardera sitt
arbete i alla arskurser medan enbart de aldre eleverna skall dartill utvarderar andras ar-
beten. Detta kan forklaras med ett pedagogiskt perspektiv. FOr att utveckla fardigheter
att utvardera andras arbeten bér man kunna utvardera sitt eget arbete forst. Da eleverna
har erfarenhet av att utvardera sitt eget arbete under de lagre klasserna kan de sedan

préva pa att utvardera andras arbeten.

Fragor dar andraklassisterna i Sjundea inte far vara delaktiga, t.ex. lasordningen, grupp-
byten, prov, kan man fraga sig om sma barn behdver vara delaktiga i sadana fragor.
Mojligheten till delaktighet bor vara i proportion med barnets alder och utvecklingsniva.
Delaktighet i for stora fragor med tanke pa utvecklingsnivan ger inget mervérde dare-
mot kan det bli en belastning for eleven. En andraklassist behdver inte ha kunskap, ta

ansvar om eller ha mojlighet att paverka t.ex. lasordningen i skolan.

For att ma bra bade fysiskt och psykiskt behovs kanslan av sammanhang och mening.
Aaron Antonovsky talar om bemastringsformaga. Nar en elev upplever sig som en del
av en storre helhet, en del av skolan eller klassen och samtidigt kénner en frihet att gora
egna val och styra sitt 6de. Att ha en kéansla att kunna paverka skolans verksamhet,
skolarbete och skolmiljon, alltsa att vara delaktig. Da finns forutsattningarna for de mest
gynnsamma mojligheterna for en individ att uppleva sitt liv som meningsfullt. Man
kanner sig inte ensam i sitt skolarbete, det blir mer meningsfullt och svara situationer
blir lattare att hantera. Genom att eleverna har mojlighet till delaktighet kan relationen
mellan elever och larare &ven bli mera symmetrisk.
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Skolan &r en helhet, en institution, som har sina egna ramar som skall foljas. Laroplaner,
lasordningar och strama scheman som de vuxna i skolan bar ansvaret for. Dessa ramar
ses bade som majligheter och hinder for delaktighet bland lararna. Har &r attityderna hos

de vuxna i skolan av stor betydelse.

Lararnas attityder till delaktighet och arbetssatt ses bade som hinder och majlighet for
delaktighet. For att mojliggora delaktighet bland elever vore det bra att lararna och 6vrig
personal i skolan gar till sig sjalva och klargora sin egen installning till delaktighet. Det
ar viktigt att klargora vad delaktighet innebér for dem sjélva och for skolan. Har kunde
utbildning och tema diskussioner kring delaktighet medféra medvetenhet och kunskap.
Da lararna har mer kunskap om delaktighet och klargjort for sig sin egen attityd och in-
stéllning ser jag storre mojlighet for delaktighet bland elever. Jag hoppas att undersok-
ningen har vakt tankar och funderingar kring delaktighet hos lararna och dar med pa
borjat en process av tankearbete pa nagon niva. Lararna ar en nyckel till delaktighet.

Elevernas egenskaper, attityd och alder ses av ldararna och vardnadshavarna bade som
hinder och mojligheter for delaktighet. Alltsa ett barn som &r blygt och forsiktigt har
mindre forutsattningar for delaktighet an ett barn, som modigt ropar ut vad han/hon tén-
ker och tycker. Lika sa har en yngre elev samre forutsattningar for delaktighet &n en
aldre elev. Genom att medveten gora lararna och vardnadshavarna om denna problema-
tik, vet de vem som behdver mera stod och uppmuntran for att fa maojlighet till att vara
delaktiga.

Ett av svarsalternativen i undersokningen var Vet ej. Da man studerar mangden av Vet
ej svar i undersokningen, kan man konstatera att dessa svar bland de vuxna ar mycket
fa, men bland eleverna &r de fler. Eleverna har enbart ett ar bakom sig i skolan vilket
kan forklara att de inte i det har skedet annu har kannedom om allt i skolan. Rétt fa av
vardnadshavarna har svarat, Vet ej, pa fragorna, dar av kan man dra slutsatsen att de
upplever att de kanner till vad som hander i deras barns skola. Detta ser jag som mycket
positivt. Man kan konstatera att skolan informerar vardnadshavarna i tillracklig man om
vad som hander i skolan. Bland lararnas svar finns enbart enstaka Vet ej svar, de ar fa

men anda for manga, anser jag. Vem ska veta hur det star till i skolan om inte lararna
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har kannedom om det? En annan tolkning kan vara att lararen varit kritisk dver frage-

stallningen och darmed svarat pa detta satt.

Utbildningsstyrelsen nya grunder for laroplanen i den grundldggande utbildningen skall
ligga som grund for nya lokala l&roplaner, som skall tas i bruk i augusti 2016. Enligt de
nya grunderna skall eleven ha en aktiv roll, eleven skall lara sig att stalla mal och l6sa
problem sjalvstandigt och tillsammans med andra. Enligt undersdékningen har eleven
delvist en aktiv roll da eleverna i arskurs tva upplever att de utvarderat sitt arbete. For
ovrigt uppfylls inte dessa mal i dagslaget, da eleverna inte far vara med och bestamma
om hur mycket laxor han/hon far, vad eleven far lara sig i olika @mnen (egna inléar-
ningsmal) inte heller om vilken extra hjalp (stodundervisning, hjalp av speciallararen,
arbeta i mindre grupp) han/hon far i nagot amne. Med hjalp av denna undersokning vet
Sjundea bildning hur nuléget ar. Tanken ar att undersékningen skall anvands som grund
da bildningen utvecklar sitt arbete och gor upp den nya lokala laroplanen, som skall tas i
bruk i augusti 2016. Enligt undersdkningen upplever eleverna i nuldget att de inte kan
paverka var de skall arbeta men de nya grunderna for laroplanen poéngterar att olika
arbetssétt skall finnas med i undervisningen och att man skall strava till att fora ut
undervisningen ur klassrummet. Det blir intressant att se, hur och om detta kommer att

andra, da den nya laroplanen tas i bruk.

Fragan i enkaten, far eleverna hjélp av lararna da de behover, kan bevisa att eleverna
inte slumpmassigt eller systematiskt svarat pa fragorna i enkaten utan att last vad fragan
galler. Da respondenterna ar barn finns alltid en risk for detta. | de flesta fall har elever-
na svarat stammer inte alls pa fragor fore och efter fragan om de far hjalp av lararen,
men svarat stammer bra just pa denna fraga. Alltsa har de haft kinnedom om vad fragan
de svarat pa géller. Lararna har hjélpt eleverna vid behov med att lasa hogt fragorna pa
enkéten.

Undersokningsresultaten &r presenterade i procent, med relativa frekvenser i stolpdia-

gram for att latt synliggdra upplevelserna for lasarna. Andra former av statistiska ana-

lyser skulle ha varit bra att gora, men da jag inte kunde 6verfora materialet fran platt-

formen, dar enkéaten ar sparad, till nagot statistiskt program var detta inte mojligt. Harts

modell for delaktighet har fungerat bra som analysram och métinstrumentet for delak-
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tighet bland elever. Mojligheterna till elevers delaktighet kan tydligt synliggéras med
hjalp av modellen.

Resultatet for elevernas del kan ses som mycket representativt. Da 100 andraklassister-
nas representerar Sjundeds 109 andraklassister. De vuxnas deltagande kan jag ocksa
vara ratt néjd med da 3 av alla larare besvarat enkaten och 2/5 av andraklassisternas

vardnadshavare. Har medfor metoden enkat en fordel for att fa ett representativt resultat.

Detta ar en fall studie i en specifik kontext. Fokusgruppen ar Sjundea elevers delaktig-
het och darmed kan man inte generalisera svaren for elever i arskurs tva i allmanhet pa
andra orter. FOr att kunna generalisera resultaten bor flera studier pa olika orter goras.
D& man diskuterar studiens varaktighet, kan man konstatera att da eleverna blir aldre

kommer deras upplevelser troligtvis att andra.

Avslutningsvis kan konstateras att jag ar nojd med undersékningens férlopp och resul-
tat. Hela undersoknings materialet blev dock allt for stort och maste avgransas till en
arskurs. Férhoppningsvis kommer det resterande materialet ocksa att utnyttjas i ett se-
nare skede. Fastdn begransningen gjordes hade jag mycket material att bearbeta och
darmed maste vissa val goras. Mycket mer kunde man gjort. Undersoknings materialet
kan vara i framtiden botten for andra examensarbeten eller kanske en doktorsavhand-

ling.

Det centrala resultatet av detta arbete &r att eleverna i den grundlaggande utbildningen i
Sjundea far delvist vara delaktiga i fragor som beror deras skolarbete, skolans verksam-
het och skolmiljon. Elevernas, lararnas och vardnadshavarnas upplevelser ar rétt lika,
men ldrarna och vardnadshavarna upplever dock att eleverna ar mer delaktiga an vad

eleverna gor.

Da resultatet jamfors med tidigare forskning kan konstateras att andra forskare har
kommit tidigare till liknande resultat. Alltsa kan detta resultat se som trovardigt. | nagra
fragor &r situationen av delaktighet béttre i Sjundea &n pa andra orter och tvartom. Sjun-
ded bildning ar pa god vag med delaktighets arbete, men det finns fortfarande utrymme
for forbattring.
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8.1 Forslag till fortsatt forskning

I min undersokning kunde jag inte pa grund av valet av undersokningsmetoden, som var
enkat, inte fa direkta svar pa huruvida en dialog férs mellan eleverna och lararna. Pa
basen av svaren kunde en tolkning goras, men man kunde studera detta ndrmare genom
en observation. Darfor foreslar jag att man kunde forska vidare och gora en observation

eller intervju i dmnet.
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Bilaga 1

Studie om elevers delaktighet i den grundlaggande utbildningen i Sjundea.

Basta elev

Far du som elev i den grundldggande utbildningen i Sjundea vara delaktiga i fragor
som beror skolarbete, skolans verksamhet och skolmilj6? Hur upplever vardnadsha-
vare och larare elevers delaktighet? Dessa fragor ingar i denna studie, som &r en del av
mitt masterarbete pa masterprogrammet for det sociala omradet i yrkeshégskolan Ar-
cada. Studien gors i samarbete med Sjundeas bildningschef Tina Nordman.

Denna enkat skickas till alla elever i arskurs 2-6, deras vardnadshavare och larare i den
grundlaggande utbildningen i Sjundea.

Att besvara enkaten tar ca 10 min. Ditt svar ar viktigt! For att vi skall fa en sa bra hel-
hetsbild, som mojligt, av dagslaget for delaktighet bland elever i Sjundea. Vanligen
svara sa fort som majligt, senast 19.9.2014. Enskilda personers svar kan inte identifie-
ras. Deltagandet ar frivilligt.

Har du nagra problem med att besvara fragorna eller nagra fragor angaende enkaten,
tag da garna kontakt!

Med lanken medan kommer du till enkaten. Da enkadten 6ppnas ar den pa finska, men
du kan valja svenska som sprak pa enkadten. Genom att klicka pa den blaa rutad dar det
star suomi och sedan klicka pa svenska byter enkaten sprak!

http://

Tack for din medverkan!

Sjundea, September 2014

Sabina Ekstrom

Bildningschef Tina Nordman

Handledare for masterarbetet,
Arcada
Overlarare Ellinor Silius-Ahonen
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Tutkimus oppilaiden osallistumisesta perusopetukseen Siuntion kouluissa.

Hyva oppilas

Saatko Siuntion perusopetuksen oppilaana osallistua kouluty6td, koulun toimintaa ja
koulun ymparistoa koskeviin asioihin? Kuinka huoltajat ja opettajat kokevat oppilai-
den osallistumisen edella mainittuihin asioihin? Nama kysymykset sisaltyvat tutkimuk-
seen, joka on osa sosiaalialan opinndytetydtani ammattikorkeakoulu Arcadassa. Tutki-
mus tehdaan yhteistydssa Siuntion sivistystoimenjohtajan Tina Nordmanin kanssa.

Tama kysely on lahetetty jokaiselle Siuntion perusopetuksen 2-6 luokan oppilaalle,
huoltajalle ja opettajalle.

Kyselyn vastaaminen kestdaa noin 10 min. Vastauksesi on tarkea! Jotta saisimme mah-
dollisimman hyvan kokonaiskuvan tamanhetkisestda oppilaiden osallistumismahdolli-
suuksista Siuntion kouluissa, on osallistumisesi tarkeda. Olkaa ystavallisia ja vastatkaa
mahdollisimman pian, viimeistdaan 19.9.2014. Vastauksia ei voida yksildida. Osallistu-
minen on vapaaehtoista.

Ongelma tilanteissa ota yhteytta.

Alla olevasta linkista padset kyselyyn.

http://

Kiitos osallistumisestasi!

Siuntiossa, Syyskuussa 2014

Sabina Ekstrom

Sivistystoimenjohtaja Tina Nordman

Opinndytetyon ohjaaja,
Arcada
Yliopettaja Ellinor Silius-Ahonen
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Bilaga 2

Studie om elevers delaktighet i den grundldggande utbildningen i Sjundea.

Basta vardnadshavare

Far eleverna i den grundldggande utbildningen i Sjundea vara delaktiga i fragor som
beror deras skolarbete, skolans verksamhet och skolmilj6? Hur upplever vardnadsha-
vare och larare elevers delaktighet? Dessa fragor ingar i denna studie, som &r en del av
mitt masterarbete pa masterprogrammet for det sociala omradet i yrkeshégskolan Ar-
cada. Studien gors i samarbete med Sjundeas bildningschef Tina Nordman.

Denna enkat skickas till alla elever i arskurs 2-6, deras vardnadshavare och larare i den
grundlaggande utbildningen i Sjundea.

Att besvara enkaten tar ca 6 min. Ditt svar ar viktigt! For att vi skall fa en sa bra hel-
hetsbild, som mojligt, av dagslaget for delaktighet bland elever i Sjundeda. Vanligen
svara sa fort som majligt, senast 21.9.2014. Enskilda personers svar kan inte identifie-
ras. Deltagandet ar frivilligt.

Har du nagra problem med att besvara fragorna eller nagra fragor angaende enkaten,
tag da garna kontakt!

Svara pa enkaten for en elev/enkat. Om ni har flera elever i arskurs 2-6 i den grundlag-
gande utbildningen i Sjundea svara da en gang for varje elev. Begreppet elev i enkaten
betyder ditt barn.

Med linken medan kommer du till enkdten. Da enkaten 6ppnas ar den pa finska, men
du kan valja svenska som sprak pa enkaten. Genom att klicka pa den blaa rutan, dar
det star suomi och sedan klicka pa svenska, byter enkaten sprak!

http://

Tack for din medverkan!
Sjundea, September 2014

Sabina Ekstrom

Bildningschef Tina Nordman

Handledare for masterarbetet,
Arcada
Overlarare Ellinor Silius-Ahonen

83


http://

Tutkimus oppilaiden osallistumisesta perusopetukseen Siuntion kouluissa.

Hyva huoltaja

Saavatko Siuntion perusopetuksen oppilaat osallistua heiddn koulutyotd, koulun
toimintaa ja koulun ymparistoa koskeviin asioihin? Kuinka huoltajat ja opettajat ko-
kevat oppilaiden osallistumisen edelld mainittuihin asioihin? Nama kysymykset sisalty-
vat tutkimukseen, joka on osa sosiaalialan opinnaytetyotani ammattikorkeakoulu Ar-
cadassa. Tutkimus tehdaan yhteistyossa Siuntion sivistystoimenjohtajan Tina Nordma-
nin kanssa.

Tama kysely on lahetetty jokaiselle Siuntion perusopetuksen 2-6 luokan oppilaalle,
huoltajalle ja opettajalle.

Kyselyn vastaaminen kestdaa noin 6 min. Vastauksesi on tarkea! Jotta saisimme mah-
dollisimman hyvan kokonaiskuvan tamanhetkisestda oppilaiden osallistumismahdolli-
suuksista Siuntion kouluissa, on osallistumisesi tarkeda. Olkaa ystavallisia ja vastatkaa
mahdollisimman pian, viimeistddan 21.9.2014. Vastauksia ei voida yksiloida. Osallistu-
minen on vapaaehtoista.

Ongelma tilanteissa ota yhteytta.

Jos perheessa on useita kyseisid kouluja kayvia oppilaita, vastaathan jokaisen oppilaan
kohdalta.

Alla olevasta linkista padset kyselyyn.

http://

Kiitos osallistumisestasi!

Siuntiossa, Syyskuussa 2014

Sabina Ekstrom

Sivistystoimenjohtaja Tina Nordman

Opinndytetyon ohjaaja,
Arcada
Yliopettaja Ellinor Silius-Ahonen
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Bilaga 3

Studie om elevers delaktighet i den grundldggande utbildningen i Sjundea.

Basta larare

Far eleverna i den grundldggande utbildningen i Sjundea vara delaktiga i fragor som
beror deras skolarbete, skolans verksamhet och skolmilj6? Hur upplever vardnadsha-
vare och larare elevers delaktighet? Dessa fragor ingar i denna studie, som &r en del av
mitt masterarbete pa masterprogrammet for det sociala omradet i yrkeshogskolan Ar-
cada. Studien gors i samarbete med Sjundeas bildningschef Tina Nordman.

Denna enkat skickas till alla elever, vardnadshavare och larare i den grundldaggande ut-
bildningen i Sjundea.

Att besvara enkdten tar ca 6 min. Ditt svar ar viktigt! For att vi skall fa en sa bra hel-
hetsbild, som mojligt, av dagslaget for delaktighet bland elever i Sjunded. Vanligen
svara sa fort som majligt, senast 21.9.2014. Enskilda personers svar kan inte identifie-
ras. Deltagandet ar frivilligt.

Har du nagra problem med att besvara fragorna eller nagra fragor angaende enkaten,
tag da garna kontakt!

Med lanken medan kommer du till enkaten. Da enkadten 6ppnas ar den pa finska, men
du kan valja svenska som sprak pa enkadten. Genom att klicka pa den blaa rutan dar det
star suomi och sedan klicka pa svenska, byter enkaten sprak!

http://

Tack for din medverkan!

Sjundea, September 2014

Sabina Ekstrom

Bildningschef Tina Nordman

Handledare for masterarbetet,
Arcada
Overlarare Ellinor Silius-Ahonen
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Tutkimus oppilaiden osallistumisesta perusopetukseen Siuntion kouluissa.

Hyva opettaja

Saavatko Siuntion perusopetuksen oppilaat osallistua heidian koulutyéta, koulun
toimintaa ja koulun ymparistoa koskeviin asioihin? Kuinka huoltajat ja opettajat ko-
kevat oppilaiden osallistumisen edellda mainittuihin asioihin? Nama kysymykset sisalty-
vat tutkimukseen, joka on osa sosiaalialan opinnaytetydtani ammattikorkeakoulu Ar-
cadassa. Tutkimus tehdaan yhteistyossa Siuntion sivistystoimenjohtajan Tina Nordma-
nin kanssa.

Tama kysely on lahetetty jokaiselle Siuntion perusopetuksen 2-6 luokan oppilaalle,
huoltajalle ja opettajalle.

Kyselyn vastaaminen kestdaa noin 6 min. Vastauksesi on tarkea! Jotta saisimme mah-
dollisimman hyvan kokonaiskuvan tamanhetkisesta oppilaiden osallistumismahdolli-
suuksista Siuntion kouluissa, on osallistumisesi tarkeda. Olkaa ystavallisia ja vastatkaa
mahdollisimman pian, viimeistdaan 21.9.2014. Vastauksia ei voida yksildida. Osallistu-
minen on vapaaehtoista.

Ongelma tilanteissa ota yhteytta.
Alla olevasta linkista paaset kyselyyn.

http://

Kiitos osallistumisestasi!

Siuntiossa, Syyskuussa 2014

Sabina Ekstrom

Sivistystoimenjohtaja Tina Nordman
Opinnaytetyon ohjaaja,

Arcada
Yliopettaja Ellinor Silius-Ahonen
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Bilaga 4.

Enkat for elever

Studie om delaktighet i den grundlaggande utbildningen i Sjundead

Bakgrundsfragor. Ange det som stimmer fér dig:
1. Elevenir:
Flicka Pojke

2. Jaggariarskurs:
1 2 3 4 5 6

3. Jagiarelevi:
Sjundea Svenska Skola Aleksis Kiven koulu Paivarinne
Nedan foljer ett antal pastdenden och fragor om hur du kan paverka i din skola.
Stammer bra, Stimmer ganska bra, Stammer ganska daligt, Stammer inte alls eller Vet inte
Jag kan vara med och gora upp skolans ordningsregler
Jag far vara med och bestamma om vilka utflykter/studiebesok vi ska géra

Jag far vara med och bestamma om vilka temadagar vi ska ha
Jag far vara med och bestamma om vilken skolmat vi ska fa

PwwnNE

Jag vet hur jag skall gora for att fa en andring att ske i skolan
Jag har som elev stora mojligheter att dndra pa saker i skolan
7. Min klass har stora mojligheter att dndra pa saker i skolan

o w

8. Elevkaren/elevradet har stora mojligheter att dndra pa saker i skolan

9. Jag har haft mojlighet att vara med i elevkarens/elevradets arbete

10. Jag skulle vilja vara med i elevkaren/elevradet

11. Skolan har uppmuntrat mig att vara med i elevkarens/elevradets arbete

12. Jag tycker att elevkaren/elevradet tas pa allvar och lyssnas pa av de vuxna i skolan
13. Fragor som tas upp i elevkaren/elevradet kommer oftast fran andra an elever

14. Vad gor elevkaren/elevradet?

Nedan foljer ett antal pastdenden och fragor om hur du kan paverka ditt skolarbete.

15. Lararna lyssnar pa mig

16. Lararna fragar mig om min asikt/vad jag tycker

17. Lararna tar mina asikter och forslag pa allvar

18. Jag far/kan beratta om mina idéer i klassen

19. Jag vagar saga vad jag tycker dven om de flesta andra i klassen tycker annorlunda
20. Jag far vara med och bestimma om fragor som galler mig sjalv

21. Lararna tar upp/lyssnar till flera olika asikter och synvinklar nar en fraga diskuteras

22. Jag far vara med och bestamma om vad jag far lara mig i olika amnen (mina egna inlar-
ningsmal)
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23.
24.

25.
26.

27.
28.

20.

30.

31.

32.
33.

Jag far vara med och bestamma om hur mycket laxor jag far
Jag far vara med och bestamma om vad for slags prov vi ska ha

Jag far hjalp av lararen om jag behoéver

Jag far vara med och bestadmma om vilken extra hjalp (stodundervisning, hjalp av specialla-
raren, arbeta i mindre grupp) jag far i nagot @mne

Jag har varit med och utvardera mitt arbete

Jag har varit med och utvardera andras arbeten

Jag far vara med och bestamma om hur vi ska arbeta (i grupp, i par eller ensam) pa lekt-
ionerna

Jag far vara med och bestamma om jag vill byta grupp (da klassen &r delad i mindre grup-
per)

Jag far vara med och géra upp ldsordningen

Jag far vara med och géra upp klassens regler

Jag har stérre mojlighet att vara med och bestamma om fragor i klassen idag &n nar jag var

yngre

Nedan foljer ett antal pastaenden och fragor om hur du kan paverka skolmiljon.

34.
35.

36.

Jag har haft mojlighet att sdga min asikt om var jag skall sitta i klassen

Jag har haft mojlighet att sdga min asikt om var jag arbetar (vid pulpeten, sittande, sta-
ende, liggande, i ett annat utrymme an i klassen)

Jag har haft mojlighet att sdga min asikt om matsalens trivsamhet

Vad tycker du att ar bast i din skola?

Vad skulle du helst forbattra i din skola?

Vad vill du vara med och bestdmma om i skolan?

Tack for dina svar!
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Bilaga 5.

Enkat for larare

Studie om delaktighet i den grundlaggande utbildningen i Sjundea

Svara pa enkaten arligt och enligt nuldget i din skola. Inte hur det forr var eller hur du
anser att det borde vara. Begreppet elev ar har ingen specifik elev utan elever i all-
manhet i er skola.

Ange det som stammer for dig:

1. Jagarlararei:
Sjundea Svenska Skola Aleksis Kiven koulu Paivarinne

2. Min arbetserfarenhet: 0-3 ar, 4-7ar, 8-11 ar, 12-15 ar, 16-20 ar, 6ver 20 ar

Nedan foljer ett antal pastdenden om hur du upplever att eleven kan paverka i skolan.

Stammer bra, Stammer ganska bra, Stammer ganska daligt, Stammer inte alls eller Vet inte

1. Eleverna far vara med och gora upp skolans ordningsregler

2. Eleverna far vara med och bestdmma om vilka utflykter/studiebes6k de ska gora
3. Eleverna far vara med och bestimma om vilka temadagar de ska ha

4. Eleverna far vara med och bestdamma om vilken skolmat de ska fa

5. Eleverna vet hur de skall gbéra for att fa en dndring att ske i skolan

6. Eleverna har stora mojligheter att dndra pa saker i skolan

7. Elevernai klassen har stora majligheter att dndra pa saker i skolan

8. Elevkaren/elevradet har stora maojligheter att dndra pa saker i skolan

9. Alla elever har haft mojlighet att vara med i elevkarens/elevradets arbete
10. Eleverna vill vara med i elevkaren/elevradet

11. Skolan har uppmuntrat eleverna att vara med i elevkarens arbete

12. Elevkaren/elevradet tas pa allvar och lyssnas pa av de vuxna i skolan

13. Fragor som ta upp i elevkaren kommer oftast fran andra an elever

14. Vad gor elevkaren/elevradet?

Nedan foljer ett antal pastdenden om hur du upplever att eleven kan paverka sitt skolarbete.

15. Lararna lyssnar pa eleven

16. Lararna fragar eleven om hans/hennes asikt

17. Lararna tar elevers asikter och forslag pa allvar

18. Eleverna far/kan ber&tta om sina idéer i klassen

19. Eleverna vagar siga vad de tycker aven om det finns olika asikter i klassen

20. Eleven far vara med och bestimma om fragor som géller honom/henne

21. Lararna tar upp/lyssnar till flera olika asikter och synvinklar nar en fraga diskuteras
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22.

23.
24.

25.
26.

27.
28.

29.
30.
31.
32.
33.

Eleven far vara med och bestdmma om vad han/hon far lara sig i olika @mnen (egna inlar-
ningsmal)

Eleven far vara med och bestdamma om hur mycket laxor han/hon far

Eleven far vara med och bestdamma om vad fér slags prov de ska ha

Eleven far hjalp av lararen om han/hon behover

Eleven far vara med och bestdamma om vilken extra hjalp (stodundervisning, hjalp av speci-
allararen, arbeta i mindre grupp) han/hon far i nagot amne

Eleven har utvarderat sitt skolarbete

Eleven har utvarderat andras arbeten

Eleven kan paverka hur de ska arbeta (i grupp, i par eller ensam) pa lektionerna

Eleven kan paverka om han/hon vill byta grupp (da klassen &r delad i mindre grupper)
Eleven kan paverka lasordningen

Eleven kan paverka klassens regler

Elever i klass 4-6 har stérre mojlighet att vara med och bestamma om fragor i klassen &n
eleveriklass 1-3

Nedan foljer ett antal pastdenden om hur du upplever att eleven kan paverka skolmiljon.

34.
35.

36.

Eleven kan paverka var han/hon sitter i klassen

Eleven kan paverka var han/hon arbetar (vid pulpeten, sittande, staende, liggande, i ett
annat utrymme an i klassen)

Eleven kan paverka matsalens trivsamhet

Majligheter och hinder for elevens delaktighet i skolan.

45.

46.

Vilka faktorer majliggor att eleven kan vara delaktig/ kan paverka i sko-
lan?

Finns det enligt din uppfattning nagra hinder for att eleven skall kunna vara delaktig/
kunna paverka i sko-
lan?

Tack for din medverkan!
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Bilaga 6.

Enkat for vardnadshavare

Studie om delaktighet i den grundlaggande utbildningen i Sjundead

Svara pa enkaten for en elev/enkat. Om ni har flera elever i den grundlaggande utbild-
ningen i Sjundea svara da en gang for varje barn. Om ni har tre elever svara da tre
ganger pa enkaten. Begreppet elev i enkdten betyder ditt barn.

Ange det som stammer for dig:

1.

Jag ar vardnadshavare till en:
Flicka Pojke

Eleven gar i arskurs:
1 2 3 4 5 6

Eleven hor till specialundervisningen:
Ja Nej

Eleven gari:
Sjundea Svenska Skola Aleksis Kiven koulu Paivarinne

Nedan foljer ett antal pastaenden och fragor om hur du upplever att eleven kan paverka i sin
skola.

Stammer bra, Stammer ganska bra, Stammer ganska daligt, Stammer inte alls eller Vet inte

Eal

o w

8.
9.

10.
11.
12.
13.
14.

Eleven far vara med och gora upp skolans ordningsregler

Eleven far vara med och bestamma om vilka utflykter/studiebesok de ska gora
Eleven far vara med och bestimma om vilka temadagar de ska ha

Eleven far vara med och bestdamma om vilken skolmat de ska fa

Eleven vet hur han/hon skall géra for att fa en dndring att ske i skolan
Eleven har stora mojligheter att dndra pa saker i skolan
Elevens klass har stora mojligheter att andra pa saker i skolan

Elevkaren/elevradet har stora mojligheter att andra pa saker i skolan

Eleven har haft méjlighet att vara med i elevkarens/elevradets arbete
Eleven skulle vilja vara med i elevkaren/elevradet

Skolan har uppmuntrat eleven att vara med i elevkarens/elevradets arbete
Elevkaren/elevradet tas pa allvar och lyssnas pa av de vuxna i skolan

Fragor som ta upp i elevkaren/elevradet kommer oftast fran andra an elever
Vad gor elevkaren?

Nedan fdljer ett antal pastdenden om hur du upplever att eleven kan paverka om sitt skolar-
bete.

15.
16.

Lararna lyssnar pa eleven
Lararna fragar eleven om hans/hennes asikt

91



17.
18.
19.
20.
21.

22.

23.
24,

25.
26.

27.
28.

29.
30.
31.
32.
33.

Lararna tar elevens asikter och forslag pa allvar

Eleven far/kan beratta om sina idéer i klassen

Eleven vagar sdga vad han/hon tycker dven om de flesta andra i klassen tycker annorlunda
Eleven far vara med och bestdamma om fragor som géller honom/henne

Lararna tar upp/lyssnar till flera olika asikter och synvinklar nar en fraga diskuteras

Eleven far vara med och bestamma om vad han/hon far lara sig i olika @mnen (egna inlar-
ningsmal)

Eleven far vara med och bestimma om hur mycket ldxor han/hon far

Eleven far vara med och bestamma om vad for slags prov de ska ha

Eleven far hjalp av lararen om han/hon behoéver

Eleven far vara med och bestimma om vilken extra hjalp (stddundervisning, hjalp av spe-
cialldraren, arbeta i mindre grupp) han/hon far i nagot &mne

Eleven har utvarderat sitt skolarbete

Eleven har utvarderat andras arbeten

Eleven kan paverka hur de ska arbeta (i grupp, i par eller ensam) pa lektionerna

Eleven kan paverka om han/hon vill byta grupp (da klassen &r delad i mindre grupper)
Eleven kan paverka lasordningen

Eleven far vara med och goéra upp klassens regler

Elever i klass 4-6 har storre mojlighet att vara med och bestadmma om fragor i klassen &n
elever i klass 1-3

Nedan fdljer ett antal pastaenden om hur du upplever att eleven kan paverka skolmiljon

34.
35.

36.

Eleven kan paverka var han/hon sitter i klassen

Eleven kan paverka var han/hon arbetar (vid pulpeten, sittande, staende, liggande, i ett
annat utrymme an i klassen)

Eleven kan paverka matsalens trivsamhet

Maojligheter och hinder for elevens delaktighet i skolan.

47.

48.

Vilka faktorer mojliggor att ditt barn kan vara delaktig/ kan paverka i sko-
lan?

Finns det enligt din uppfattning nagra hinder for att ditt barn skall kunna vara delaktig/
kunna paverka i sko-
lan?

Tack for din medverkan!
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Bilaga 7.

Tabellen lases sa att de faktorerna i huvudkategorierna och éverkategorierna ar ordnade
sa att den mest betydande ar hogst upp och den med minsta betydelsen kommer sist.

Faktorerna i underkategorierna &r alla av samma betydelse.

Mojligheter for delaktighet

Lararen Oppenhet
Attityd Intresse
Installning
Dialog
Arbetssatt Aktivitet
Erfarenhet
Elevsyn

Stamningen i klassen

Skolans Laroplanen

verksamhetskultur Skolsystemet
Skolans kultur
Ledarskap

Foraldrarna Stdda eleven
Aktivitet
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Bilaga 8.
Tabellen lases sa att de faktorerna i huvudkategorierna och dverkategorierna ér ordnade
sa att den mest betydande ar hogst upp och den med minsta betydelsen kommer sist.

Faktorerna i underkategorierna &r alla av samma betydelse.

Hinder for delaktighet
Resurser Tidsbrist
Gruppstorlek
Ekonomi

Skolans Laroplanen Stramt schema
verksamhetskultur Skolsystemet

Skolans kultur Invanda rutiner
Ledarskap Brist pa tydliga regler och
malsattning
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