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Toiminnallisen opinnaytetyon aiheena oli maahanmuuttajataustaisten lasten suomen
Kielen oppimisen tukeminen paivakodin pienryhmassa. Tavoitteena oli suunnitella ja
toteuttaa toimintatuokioita maahanmuuttajataustaisille lapsille pdivakodissa. Toimin-
tatuokioiden pohjalta teimme oppaan yhteistyékumppanin ja muiden varhaiskasvatta-
jien kayttoon. Yhteistyokumppaninamme toimi Porilainen péivékoti.

Toimintamme teemana toimi Suomen luonto. Toiminta toteutettiin kahdessa pienryh-
massa. Lapset olivat 4-5-vuotiaita ja heitd oli yhteensa viisi. Suunnittelimme ja toteu-
timme 10 toimintakertaa, jotka toteutettiin huhti-toukokuussa 2017. Toimintakerroil-
lamme kasiteltiin arkisia asioita, seka Suomen luontoa liikunnan, musiikin, kirjallisuu-

den ja kddentaitojen parissa.

Raportin teoreettisessa osassa avataan yleisesti varhaiskasvatusta, monikulttuuri-
suutta, maahanmuuttajataustaisen lapsen elaméa, lapsen kielen kehitysta ja pienryh-
maa. Teoreettisen alkuosan jalkeen raportissa kasitelladn toimintakertojen suunnitte-

lua, toteutumista seké arviointia. Laatimamme opas on raportin liitteena.

Opinndytetydbmme oli ajankohtainen ja k&ytdnnonlaheinen. Maahanmuuttajataustais-
ten lasten maara on lisdantymaéssa ja se ndkyy myos paivakodin arjessa. Maahanmuut-
tajataustaiset lapset tarvitsevat tukea, jotta he pystyvét toiminaan suomalaisessa pai-
vakotiryhmassa. Tulevaisuudessa péivakodin henkilokunnalta vaaditaan tietoa ja tai-
toa toimia maahanmuuttajataustaisten lasten parissa. Tyontekijan olisi hyvé olla tietoi-

nen eri kulttuureista ja toimintatavoista.
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The topic of functional thesis was Finnish language learning of children with immi-
grant background through small group in day care. The goal was to plan and execute
short occasions for immigrant children. Addition to short occasions we created a guide
for our co-partner and for other people who work at day care centers. Our co-partner

was day care center in Pori, Finland.

The theme was Finnish nature. Activities were executed in two small groups. There
was altogether five children of age 4 to 5. We did plan and execute 10 different occa-
sions in April to May 2017. On occasions we handled everyday things and Finnish

nature through sports, music, literature and handwork.

On report's theoretical part we wrote about early childhood education, multicultural-
ism, immigrant children life, the development of child's language learning and small
groups. After theoretical start of the report we dealt with planning, executing and eval-
uating occasions. In the end there is pondering.

Thesis was current and practical. The numbers of immigrant children is increasing and
it can be seen in day care centers daily. Immigrant children need support so that they
can act in Finnish day care group. In the future day care center workers are required
knowledge and skills to work with immigrant children. It would be good for worker to

be aware of different cultures and procedures.
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1 JOHDANTO

Opinndytetydbmme tavoitteena oli suunnitella ja toteuttaa toimintatuokioita maahan-
muuttajataustaisille lapsille ja ndin ollen tukea maahanmuuttajataustaisten lasten suo-
men kielen kehitysta ja valmiuksia toimia suomenkielisessa paivakotiryhméssa. Koh-
deryhmé&ndmme ovat paivakoti-ikdiset maahanmuuttajataustaiset lapset. Opinnéytetyd
on toiminnallinen kokonaisuus ja toimintakertojamme on yhteenséd kymmenen. Toi-
mintakerroillamme késitellddn arkisia asioita sek& Suomen luontoa liikunnan, musii-
kin, kirjallisuuden ja kadentaitojen avulla. Tdma opinndytetyd vaati kahden opiskelijan
tyopanoksen, silla kohderyhmdmme vaatii enemman aikuisen tukea ja lasndoloa toi-

mintakerroilla heikomman kielitaidon vuoksi.

Kiinnostuksemme aiheeseen herasi harjoitteluiden kautta; olimme molemmat ty6har-
joittelussa sellaisissa ryhmissa, joissa oli maahanmuuttajataustaisia lapsia. Teimme
molemmat havaintoja lasten kielellisesta kehittymisestéd. Lapsilla on haasteita toimia
suomenkielisessd ryhmassg, silla kommunikoinnissa ja viestinnassa on meidan havain-
tojemme mukaan puutteita. Haluaisimme antaa naille lapsille mahdollisuuden osallis-
tua, oppia ja ymmaértad ryhman toimintaa paremmin, nain lasten osallisuus nakyisi
ryhman toiminnassa positiivisesti. Lasten &didinkielen ollessa eri kuin péivékodissa

kaytettava kieli, ymmaértdminen ja kommunikointi voi olla vaikeaa.

Y hteistyékumppanina toiminut péivakoti saa toiminnastamme vinkkeja toimintatuoki-
oiden vetdmiseen maahanmuuttajataustaisille lapsille. Maahanmuuttajataustaiset lap-
set voivat saada toimintakerroista tukea suomen kielen sanavaraston kehittymiseen.
Teemme myaos tiiviin oppaan, josta on tarvittaessa helppo etsia vinkkeja maahanmuut-

tajataustaisten lasten kanssa tydskentelyyn. Oppaan nimi on P6llon Kielipiiri.

Ammatillisen kehittymisen kannalta saamme opinndytetydmme avulla valmiuksia toi-
mia tulevaisuudessa tydssamme maahanmuuttajataustaisten lasten kanssa. Opinnayte-
tyotdmme voi kayttdd myos lasten kanssa, joilla on havaittavissa kielellisié vaikeuksia.
Tulevaisuudessa kansainvalisyys lisadntyy paivékotiryhmissa, joten henkilékunnalta

vaaditaan tietoa ja taitoa toimia monikulttuurisen ryhman vetajana.



2 VARHAISKASVATUS

Varhaiskasvatuksella tarkoitetaan, etta lapsi paasee kokemaan ja harjoittelemaan sosi-
aalisia vuorovaikutustilanteita leikin ja toiminnan avulla. (Hassinen 2010, 143.) Péi-
vahoidossa lapselle tarjotaan varhaiskasvatusta, joka koostuu hoidosta, kasvatuksesta
ja opetuksesta. Paivahoidossa huolehditaan lapsen perustarpeista, joita ovat: ravinnon
saanti, vaatetus, siisteys, ulkoilu, turvalliset ihmissuhteet, seka riittdva uni. Paivahoi-
don henkildkunta tekee tiivista yhteistyota perheiden, seké tarvittaessa eri ammattiryh-
mien kanssa. Yhteisty6tahoja voivat olla esimerkiksi neuvola, puheterapeultti, sosiaa-
litydntekijd, perhetyontekijd, toimintaterapeutti, fysioterapeutti, lastensuojelu, al-
kuopetuksen opettajat ja erityisopettajat, seka tarkeimpané lapsen vanhemmat tai huol-
tajat. Hoidon, kasvatuksen ja opetuksen lisaksi paivakodin henkilokunnan tehtéviin
luetaan siis vanhempien kanssa tehtava yhteistyd, verkostotyo ja lastensuojelun tuki-
toimet. (Koivunen 2009 11-12.) Lapsen kehityksen suurimmat ulkopuoliset vaikutta-

jat ovat hdnen l&hiympéristonsa; koti ja perhe (Hassinen 2010, 143).

Moniammatillisuus on ajankohtainen termi, ja se nostaakin esiin eri ammattiryhmien
ydinosaamisen. Sosiaali- ja terveysalalla tyoskennellessd ollaan tekemisissa usein
koko perheen parissa. Lapsen ja perheen tilanteen arviointi, hahmotus ja havainnointi
olisi hyva huomioida mahdollisimman monelta eri kannalta. Tavoitteena olisi saada
aikaan myonteisia muutoksia, jakaa tyo yhteistyokumppaneiden kesken ja saada sel-
vyys jokaisen vastuu-alueeseen. Nain perhe tietad, kenen kanssa he tydskentelevét, ja
mistd he saavat tarvitsemaansa tukea. Perheen oma vastuu selkenee myds tyonjakoa
tehdessé. Lasten hoito- ja kasvatusvastuussa ovat paivakodin johtaja, lastentarhanopet-
tajat, sosiaalikasvattajat, sosionomit, erityislastentarhanopettajat, seké lahi- ja lasten-
hoitajat, sekd perhepdivéhoitajat. Liséksi paivahoidossa muuta henkilékuntaa ovat
keittdja, laitoshuoltaja/siistija, sek& mahdolliset avustajat ja harjoittelijat. (Hellman-
Suominen ym. 2009, 94-95.)

Varhaiskasvatuksen tehtdvana on kannustaa oma-aloitteisuuteen, sekd tukea lasta héa-
nen kehittyvissa taidoissaan (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 30). Var-
haiskasvatuksen tavoitteisiin kuuluvat myos lapsen kokonaisvaltainen hyvinvointi ja

turvalliset ja lampiméat vuorovaikutussuhteet (Koivunen 2009 12). Lapsella on oikeus



tulla kuulluksi ja olla osallisena omaan elaméaansé vaikuttavissa asioissa. VVarhaiskas-
vatuksessa aikuisen tulisi kohdata lapsi arvostavasti, silla lasten ajatusten ja aloitteiden
huomioiminen vahvistavat osallistumisen ja vaikuttamisen taitoja. Lapset olisi hyvéa
ottaa mukaan pdivakodin toiminnan suunnitteluun, toteutukseen ja arviointiin. Tamén
kautta lapsi oppii vuorovaikutustaitoja, sopimusten merkitysta ja luottamussuhteen tar-
keyttd, sekd toimimaan yhteisten sdéntdjen mukaan. On tarkeda, ett4 jokainen lapsi saa
mahdollisuuden osallistua ja vaikuttaa toimintaan, silla sen kautta lapsen sosiaaliset
taidot muotoutuvat, lapsen itseluottamus kehittyy ja kasitys omasta itsesta kasvaa.
(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 30.) Lapsi oppii ymmartdméaan yhtei-
s0d, oikeuksia, vastuuta ja valintojen seurauksia osallisuuden kautta. Lasten, henkil6-
kunnan ja huoltajien mielipiteet ja aloitteet ovat tarkeitd ja ne tulisi ottaa huomioon
toiminnan toteuttamisessa ja arvioinnissa. Lapsen oma identiteetti ja itsetunto kehitty-
vat myonteisen ja kannustavan vuorovaikutuksen avulla. Myonteinen kokemus nah-
dyksi ja kuulluksi tulemisesta vahvistaa osallisuutta. (Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet 2016, 30.)

Lapsen vuorovaikutustaitojen kehittymistd tuetaan rohkaisemalla, kannustamalla ja
kuuntelemalla. On tarke&a, etté lapsi kokee tulevansa kuulluksi ja ettd hanen aloittei-
siinsa vastataan. Tarkka ja suunniteltu toiminta, sen sanallistaminen ja siitd keskuste-
leminen tukee lapsen sanavaraston kehitysta. Arkeen sovelletaan kuvailevaa ja tarkkaa
kieltd, sekd tarvittaessa apuna kaytetddn kuvia, esineitd ja tukiviittomia. Tarinoiden
kertominen, sanojen selittdminen ja vuoropuhelut ovat hyvia harjoituksia lapsille. Sa-
malla lapset oppivat elaytymistd, huumorin kayttoa ja hyvia tapoja. Namé vahvistavat
lasta kayttamaan kieltdan yha paremmin. Tarinoiden kertominen, kiireeton keskustelu
ja lukeminen opettavat lapselle sanojen ja tekstien tarkoitusta. Lasta kannustetaan kek-
simdan omia tarinoita ja hanen kertomuksiaan seka lorujaan olisi hyva dokumentoida.
Lastenkirjallisuuteen tutustuminen on tarke&a ja olisi hyva kayttaa rikkaita ja vaihte-
levia teksteja. Paivahoidossa tulisi panostaa lapsen kielellisten taitojen ja valmiuksien
kehittymiseen. Lapsen kielellinen identiteetti kehittyy pikkuhiljaa. Lapsen kiinnos-
tusta kieliin, teksteihin ja eri kulttuureihin olisi hyvé heratell& jo varhaisessa vaiheessa.
Kielitaitojen kehittyessa lapsen osallisuus kasvaa ja han pystyy toimimaan aktiivisesti
kéyttden vuorovaikutustaitojaan, sekda samalla h&n oppii hankkimaan uusia tietoja ja
taitoja. Lapsen kielen kehitysté tukevat huoltajien kanssa tehtavé yhteistyo, sekda mo-

nipuolinen kieliymparisto arjessa. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 40.)



Lapselle leikki ei ole ty6td, vaan tarked osa kehitysta. Leikkiessa lapsen taidot harjaan-
tuvat fyysisesti, psyykkisesti ja sosiaalisesti. Aikuisen ollessa l&sna leikkitilanteissa
pystytd&dn ohjaamaan leikkia ja luomaan lapselle turvallisuuden tunne, seka selvitta-
méaan mahdollisia konfliktitilanteita. Aikuinen voi ohjata ja opastaa leikin kulkua ja
tehda havaintoja lapsesta leikin aikana. (Koivunen 2009 40.) Péivakodin arjen suju-
miseksi aikuisten ja lasten vélisen vuorovaikutuksen tulisi olla toimivaa. Lapset vai-
kuttavat padivakodin ilmapiiriin niin yksiléind, kuin ryhménakin. Paivakodin hyva il-
mapiiri vaikuttaa myos aikuisten véliseen kanssakaymiseen. (Kalliala 2008, 11.)

Varhaiskasvattajan tulee tunnistaa lapsen tarpeet ja kunnioittaa jokaisen lapsen yksi-
I61lisyytté4. Paivittdinen toiminta tulisi suunnitella niin, etta lapset voidaan huomioida
yksiloing, eika vain osana ryhméa. (Kalliala 2008, 22.) Paivahoidossa ja esiopetuk-
sessa pyritaan vahvistamaan lapsen kieli- ja kulttuuri identiteettid, huomioon ottaen
lapsen yksilolliset tarpeet (Hassinen 2010, 143). Varhaiskasvatuksessa tydtapojen tu-
lisi turvata lapselle tasapainoinen kehitys. Lapsen kehitykselle tarkeitd asioita ovat l1a-
heiset ja jatkuvat ihmissuhteet, ymmaérretyksi tuleminen, ikdtason huomiointi, turval-
linen kasvuympéristd ja ruumiillinen koskemattomuus. (Koivunen 2009 32.) Tydyh-
teison tulee pohtia yhdessa, millaisella asenteella he suhtautuvat esimerkiksi kieleen,
katsomukseen, vammaisuuteen, tai sukupuoleen. Asenteet tulevat esille tyontekijoiden
toimintatavoissa, puheissa ja eleissd ja nédin ollen toimintatavat valittyvat helposti
myos lapsille. Varhaiskasvatussuunnitelman mukaan lapsen eridviin piirteisiin tulee

suhtautua hienotunteisesti. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 30.)

Varhaiskasvatussuunnitelma on laadittu varhaiskasvatuslain perusteella, opetushalli-
tuksen valtakunnallisesta méarayksesta johtuen. Pohjana toimii varhaiskasvatuslaki,
jossa on mainittu lapsen oikeudet varhaiskasvatukseen, seké lueteltu varhaiskasvatuk-
sen tavoitteet. Esiopetuksella on omat opetussuunnitelman perusteet, mutta on silti osa
varhaiskasvatusta. Varhaiskasvatussuunnitelma voidaan jakaa kolmeen tasoon: valta-
kunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman perusteet, paikalliset varhaiskasvatussuun-
nitelmat seké lasten varhaiskasvatussuunnitelmat. Varhaiskasvatusta toteutetaan var-

haiskasvatussuunnitelman pohjalta. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 8.)



Jokaiselle lapselle tehddén henkilokohtainen varhaiskasvatussuunnitelma. Mikali to-
detaan lapsen tarvitsevan erityista hoitoa ja kasvatusta, tulee hanelle laatia kuntoutus-
suunnitelma. Kuntoutussuunnitelmassa maéritellaan erityisen tuen tarve ja sen jarjes-
tdmisesta sovitaan kyseisen lapsen kohdalla. Taméa vaatii kuitenkin esimerkiksi eri-
koislaékarin, puheterapeutin, fysioterapeutin tai muun vastaavan alan asiantuntijan
lausunnon. Lapsen vanhemmat tai huoltajat ovat myds mukana suunnitelman laatimi-
sessa ja sitoutuvat noudattamaan sovittua suunnitelmaa. Erityisen tuen tarve saattaa
nakya laaja-alaisina oppimisvaikeuksina tai erityisvaikeuksina. (Hellman-Suominen,
Jarvinen & Laine 2009, 72.) Kognitiiviset oppimisvaikeudet johtuvat aivojen toimin-
tahdirigista, joihin ei yleensa liity kehitysvammaisuutta. Laaja-alaiset oppimisvaikeu-
det vaikuttavat lapsen kehittymiseen, kuten puheen oppimiseen, kehon hallintaan ja
ajattelun kehitykseen. Erityisvaikeuksia ovat esimerkiksi lukihairid, motoriset vaikeu-
det ja hahmotusvaikeudet. (Hellman-Suominen ym. 2009, 75.) Perheen erityisen tuen
tarve on todellista silloin, kun lapsessa, perheessa tai ympéristossé on tekijoitd, jotka
ovat uhaksi lapsen terveelle kehitykselle. Vanhemmuuteen voi liittya erilaisia ongel-
mia, tai parisuhdetta saattaa koetella esimerkiksi yhteisen ajan puute tai vanhempien
valiset ristiriidat. Vanhemmilla voi esiintyd uupumusta, epdvarmuutta tai tietdmatto-
myyttd vanhemmuuteen liittyen. Lapsen kasvatukseen liittyvét ongelmat voivat johtua
lapsen kayttaytymisestd, luonteesta, nukkumishdiridista tai rajojen asettamisesta. Eri-
laisiin elamantilanteisiin liittyen haasteita tuovat puutteelliset sosiaaliset verkostot, ta-
loudelliset huolet, elamantilanteen muutokset sekd asumiseen ja ymparistoon liittyvat
tekijat. (Koivunen 2009 177.)

3 MONIKULTTUURISUUS LAPSIPERHEISSA

Monikulttuurisuus ja maahanmuuttajataustaisten lasten osuus on lisaantynyt maas-
samme viime vuosina (Hujala & Turja 2016, 235). Suomea voidaan pitdd monikult-
tuurisena maana, silla meilld asuu moniin eri kansoihin kuuluvia ihmisié. (Paavola &
Talib 2010, 26.) Maahanmuuttajaperheille on tarkeda asunto, asuinalue ja sen lahiym-
péaristo, silla ndma ovat uudelle asukkaalle paras tapa nahdé lahelté arkista eldmaa uu-

dessa maassa. Kotona vietetdén paljon aikaa, sill& suurin osa maahanmuuttajista ei kay
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ansioty0ssé ian, perhetilanteen tai tyon puutteen vuoksi. (Paananen/Tilastokeskus
2005, 43.)

”YK:n lasten oikeuksien sopimuksen mukaan lapsen oikeudet koskevat kaikkia lapsia,
ilman minkaanlaista lapsen tai hdnen vanhempiensa rotuun, ihonvériin, sukupuoleen,
kieleen, uskontoon, poliittisiin tai muihin mielipiteisiin kansalliseen, etniseen tai sosi-
aaliseen alkuperaan, varallisuuteen, vammaisuuteen, syntyperaan tai muuhun seikkaan
perustuvaa erottelua” (Hujala & Turja 2016, 235). Sopimuksen tavoitteena on kasvat-
taa lapsista kansalaisia, jotka pystyvat elamaan vastuullisesti ja ystavyyden hengessa
yhteiskunnassa eri kansakuntien ja ryhmien parissa. Kaikilla lapsilla on oikeus nauttia
omasta kulttuuristaan, harjoittaa omaa uskontoaan ja kdyttda omaa kieltdén. Lasten
oikeuksien sopimus toimii yhtena lahtokohtana varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teista. (Hujala & Turja 2016, 235-236.)

Monikulttuurisuuteen liittyvia késitteitd ovat mm. kotouttaminen, maahanmuuttaja,
paluumuuttaja, pakolainen, siirtolainen, turvapaikanhakija ja rasismi. Kotouttamisella
tarkoitetaan, ettd maahanmuuttajilla on samat velvollisuudet ja oikeudet, kuin kanta-
vaestolld. He osallistuvat taloudelliseen, poliittiseen ja sosiaaliseen elamaan tasaver-
taisina yhteiskunnan jasenind. Tavoitteena on monikulttuurinen yhteiskunta, jossa ih-
misid kohdellaan heidan tarpeidensa mukaisesti. Maahanmuuttajalla tarkoitetaan ylei-
sesti ihmist4, joka on muuttanut maasta toiseen. Paluumuuttaja on ulkomaan kansalli-
suuden omaava henkild, mutta han on ollut suomen kansalainen, tai toinen h&nen van-
hemmistaan, tai yksi isovanhemmista on syntyperdinen suomalainen. Pakolaiseksi sa-
notaan henkil6d, joka omaa perustellun syyn tulla vainotuksi uskonnon, rodun, kan-
sallisuuden tai poliittisen mielipiteen johdosta. Pakolainen voi saada jonkin valtion
myodntaman turvapaikan. Siirtolainen muuttaa kotimaastaan paremman tulevaisuuden
ja toimeentulon perdssa. Siirtolaiseksi voidaan sanoa maahanmuuttajaa tai maasta-
muuttajaa. Turvapaikanhakijalla tarkoitetaan henkil94, joka on tullut vieraaseen maa-
haan hakemaan suojaa ja oleskeluoikeutta. Pakolaisaseman hén saa, jos turvapaikan
hakemus on myonteinen. (Paavola & Talib 2010, 29-31.)

Maahanmuuttajaperheitd on erilaisia; toisissa lapset ovat Suomessa syntyneet, ja toiset

ovat muuttaneet perheend Suomeen. Jokaisella perheelld on omat kulttuuriset kdytan-
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tonsa ja arkipaivén rutiininsa. Perheet sdilyttavat usein pitkdan lahtomaansa kulttuuri-
set kéytannot ja tavat. Perhekulttuuri pohjautuu perheen arvostamiin asioihin ja joihin
he uskovat. Lasten kasvatuskaytannot, kasitykset ja asenteet, seka tapa kayttaa kielta
jakommunikointia ovat osa perhekulttuuria. Ymmartaakseen perheen toimintakulttuu-
ria, tulee tyontekijoiden olla tietoinen eri maiden kulttuureista. Olisi my6s hyvé pereh-
tya perheen uskomuksiin ja erilaisiin tapoihin toimia arjessa. (Arvonen, Katva & Nur-
minen 2010, 30.)

4 MAAHANMUUTTAJATAUSTAINEN LAPSI

4.1 Maahanmuuttajataustainen lapsi varhaiskasvatuksessa

Lasta, jonka ensikieli on jokin muu, kuin suomi, ruotsi, saame, romani tai viittomakieli
ja lapsen molemmat tai toinen vanhemmista on maahanmuuttaja, kutsutaan maahan-
muuttajaksi (Hujala & Turja 2016, 249). Maahanmuuttajalla tarkoitetaan henkil6a,
jolla on tarkoitus asua Suomessa vuoden tai sitd pidemman ajan. Kaikista ulkomailta
muuttaneista henkildista kaytetdan yleisesti késitettd maahanmuuttaja. (Tukikeskus

Hilman www-sivut 2016)

Suomalaisessa varhaiskasvatuksessa kohdataan paljon eri kielia ja kulttuureja. Saame-
laiset, romanit, viittomakieliset sekd maahanmuuttajataustaiset lapset ovat kaikki var-
haiskasvatussuunnitelman mukaan eri kieli- ja kulttuuritaustaisia lapsia. Jokaisella on
oikeus omaan didinkieleensé asuinpaikasta huolimatta. Suomen perustuslain mukaan
kaikki Suomessa asuvat saavat kehittda ja yllapitdd omaa aidinkieltaan. Eri kulttuu-
reista tulevilla lapsilla pitéda olla mahdollisuus kasvaa suomalaisen yhteiskunnan jase-
neksi monikulttuurisessa yhteiskunnassa. Suomen kielen osaaminen ja ymmartdminen
jo lapsena luo tunteen yhteenkuuluvuudesta suomalaiseen yhteiskuntaan. Ensikielen
kehityksen ja opettamisen lisdksi lapselle varmistetaan hyva pohja kielelliselle ajatte-
lulle. (Nummilaakso & Valimaki 2011, 86-87.)
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Paastékseen sisédén uuteen vieraaseen kulttuuriin ja kieliymparistodn maahanmuuttaja-
taustainen lapsi tarvitsee aikaa seké tukea, ja siksi paivahoidon aloitus tuleekin suun-
nitella huolellisesti. Aikuisen tehtdvé on saada lapsi tuntemaan olonsa turvalliseksi ja
tervetulleeksi, jotta uuden kielen oppiminen voi alkaa. (Nummilaakso & Valiméki
2011, 87.) Lapsen monikulttuuriselle identiteetille ja toiminnalliselle kaksikielisyy-
delle luodaan pohja jo varhaiskasvatuksessa, yhdessa lapsen perheen kanssa. Tavoit-
teena on kuitenkin se, ettd kaksikielinen ja — kulttuurinen lapsi kotoutuu suomalaiseen
yhteiskuntaan. Lapsi saa tarvittavat tiedot ja taidot selvitdkseen suomalaisessa yhteis-
kunnassa. (Hujala & Turja 2016, 249-250.)

Suomi toisena kielené-opetus eli S2-opetus kuuluu péivakodin henkilékunnan velvol-
lisuuksiin (Hujala & Turja 2016, 252). S2-opetusta on kahdenlaista; luonnollinen op-
piminen, sekd ohjattu oppiminen. Lapsella on péivakodissa ohjattuja, suunnitelmalli-
sia opetushetki, jonka liséksi han oppii toista kieltd myds luonnollisissa vuorovaiku-
tustilanteissa. Lasta tuetaan arjen tilanteissa, tyontekijan tulee olla tietoinen ja aktiivi-
nen kaikissa toiminnoissa. Esimerkiksi pukemistilanteissa on tarkead nimetéd ja mah-
dollisesti kuvata vaatteita, sekéd ohjata lasta vastaanottamaan pukemiseen liittyvié oh-
jeita. Lapsi oppii pikku hiljaa toiminnan, konkreettisuuden ja toiston avulla. (Hujala &
Turja 2016, 257-258.)

Lapsilla on erilaisia oppimistyylej& ja ne tulisi ottaa huomioon suomen kielen harjoit-
telussa. Lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaan tulisi kirjata suomen kielen opetus. S2-
toiminta tulisi siséllyttaa arkiseen varhaiskasvatukseen. Sita voidaan toteuttaa erilli-
sissa S2-pienryhmissd, tai yksilo- ja pariopetuksena. Lasten kanssa voidaan kayttaa
esimerkiksi nuoremmille lapsille tarkoitettuja materiaaleja, tai voidaan kéyttaa jotain
tiettyd menetelmaa, tai valmista materiaalia. L&hes kaikkea varhaiskasvatuksessa kay-

tettavad materiaalia voidaan soveltaa S2-opetukseen. (Hujala & Turja 2016, 258.)

Paivahoidon yksi tarkeimmisté tehtévisté on taata lapsille turvallinen ymparisto, jossa
jokainen lapsi voisi 16ytaa ja toteuttaa omia vahvuuksiaan. Paivakodin henkilékunnan
tehtdva on kannustaa ja ohjata lasta uskomaan itseensé ja omiin mahdollisuuksiinsa.
Lapsi oppii tekemalla ja myonteisistd kokemuksista. Lapselle on myos térkeéd, etta
hé&n kokee olevansa hyvéksytty ryhméén. Turvattomuuden tunnetta tunteneen ja torju-

tuksi tulleen lapsen turhautuneisuus saattaa nakya aggressiivisuutena. Kiusaaminen
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saattaa johtua yksilon erilaisuudesta. Kiusattu voi joutua eristetyksi ryhmastd, naurun-
alaiseksi, nolatuksi, tai joissain tapauksissa hédneen voi jopa kohdistua fyysista hairin-
tdd. Kiusaamisprosessi alkaa usein erilaisuuden nimeamisestd, ja se voi olla esimer-
kiksi lihavuus, erilainen ihonvéri, silmalasit, puhetyyli, tai lahes mika tahansa piirre,
jota kiusaajat pitavat poikkeavana. Valitettavan usein kiusaamisen kohteeksi joutuu
juuri vahemmistolapsi. (Paavola & Talib 2010, 68.)

Vaikka kaksikieliselld lapsella ei olisi varsinaisesti hoidon tarvetta, pdivahoito olisi
suositeltavaa kielen ja kulttuurin oppimisen kannalta, silla paivahoito tukee lapsen tu-
tustumista suomalaiseen kulttuuriin ja yhteiskuntaan. Paivahoidon tulisi tukea perheita
kotoutumisessa ja kunnioittaa kodin uskonnollisia ja elaméankatsomuksellisia va-
kaumuksia. (Hassinen 2010, 144-145.)

4.2 Oman aidinkielen ja kulttuurin merkitys

Aidinkieli on tirkesdssd osassa maahanmuuttajan elamaa. Aidinkieli muistuttaa juu-
rista, edustaa jatkuvuutta ja toimii osana ihmisen persoonallisuutta. Lapsi kasvaa ja
oppii kielen avulla eettiset sadnnot hyvésta ja pahasta. Uuteen maahan pysyvasti muut-
taminen on todella iso tapahtuma ihmisen eldmassa. Maahanmuuttajalla ei ole véltté-
matta tukiverkostoa tai laheisid uudessa maassa, vaan han joutuu rakentamaan kaiken
alusta. Haastavinta uudessa maassa on sellaiselle henkil6lle, joka on asunut koko
ikdnsd oman perheensa ja kielensd ympardimana. Mita erilainen ympéristo ja kulttuuri,
sekd mitd kauempaa maahanmuuttaja on, sitd enemman sopeutuminen vaatii uudelta
tulokkaalta. (Nissild, Martin, Vaarala & Kuukka 2006, 63.)

Kulttuuri on jonkin yhteisén omaksuma eldmantyyli ja — tapa, jonka kautta sen jasenet
kokevat elaman mielekkadksi. lhminen eld4, toivoo ja uskoo oman kulttuurinsa mu-
kaisesti. Kulttuuri luo ihmiselle tulkintakehyksen, jonka mukaan ihminen tarkastelee
maailmaa. Kulttuuri on opittuja asioita, ja jokainen ihminen on kasvatettu oman kult-
tuurinsa jaseneksi. Perinteet ja niiden pysyvyys on tarked osa kulttuuria, mutta silti
kulttuuri on jatkuvassa muutoksessa. Kulttuurien muutokset vaativat ihmisilta jousta-
vuutta ja hyvaksyntdd. Maahanmuutto ja ihmisten valinen kanssakaynti vaikuttaa jat-

kuvasti eri kulttuureihin rikastuttaen ja moninaistaen niit4. (Raty 2002, 42—44.)
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Kulttuurivdahemmistdja edustavilla lapsilla pitd4 olla mahdollisuus kasvaa monikult-
tuurisessa ymparistdssa oman kulttuuripiirinsa ja suomalaisen yhteiskunnan jaseneksi.
Varhaiskasvatuksessa lapsi kohdataan tasa-arvoisesti kantavdeston lapsiin verraten
riippumatta hanen tarpeistaan, perhekulttuuristaan ja persoonallisuudestaan. (Hujala &
Turja 2016, 236.) Varhaiskasvatuksessa tuetaan lapsen kulttuurisen identiteetin kehit-
tymistd. On tarkeéad, etta lapsi on tietoinen oman etnisen ryhmansé kulttuuriperinnosta
jaarvostaa sitd. Kunnat ohjeistavat yleensa varhaiskasvatussuunnitelmissaan ottamaan
huomioon lapsen oman kulttuuri- ja uskontokasvatuksen. (Sosiaali- ja terveysministe-
rié 2007, 25.)

Maahanmuuttajataustaisen lapsen on térked paasta osaksi lapsiryhmaé, jotta hian kokee
kuuluvansa joukkoon ja hdnen sosiaaliset taitonsa p&asevat kehittymaan. Varhaiskas-
vattaja tukee maahanmuuttajalapsen sosiaalisia kontakteja ryhméssa. Oma kulttuuri
olisi hyvé olla osana arkipéivaa, vaikka ensisijaisesti vastuu didinkielen ja kulttuurin
séilyttamisesté onkin perheelld. (Hujala & Turja 2016, 249.)

Vanhemmille tulee kertoa oman kielen ja kulttuurin tarkeydesté. Yhdessa varhaiskas-
vatus ja perhe luovat pohjan lapsen monikulttuurisuudelle ja kaksikielisyydelle. Ta-
voitteena on saada omasta kulttuuriperinngstaan ylpeda kaksikielinen ja — kulttuurinen
lapsi, joka on sopeutunut suomalaiseen yhteiskuntaan. Kotoutuminen tarkoittaa, etta
maahanmuuttaja parja4 suomalaisessa yhteiskunnassa hankkimillaan tiedoilla ja tai-
doilla. Maahanmuuttajille tehdaén yhdessa viranomaisen kanssa kotouttamissuunni-
telma. Lapselle tai nuorelle suunnitelma tehddén yhdessé hanen vanhempiensa, edus-
tajansa tai huoltajansa kanssa. Maahanmuuttajan tulee hankkia riittavé kielitaito suo-
men- tai ruotsinkielestd, sekd muita Suomessa tarvittavia tietoja ja taitoja. (Hujala &
Turja 2016, 249-250.)

Vahva didinkielen hallinta helpottaa vieraan kielen opiskelussa. Perheelld olisi tarkeda
olla yhteinen Kieli, jotta perheen sisdiset valtasuhteet pysyisivat ennallaan. Lapsella on
mahdollisuus oppia kahta kieltd yhta aikaa, mutta lasta helpottaisi se, ettd esimerkiksi
paivakodissa puhutaan yhtd kielta, ja kotona toista. Lapsella olisi hyvé olla mahdolli-
suus kayttaa aidinkieltd&n myos esimerkiksi vertaisryhmassé. Tyontekijoiden eri kult-

tuuritaustat ovat vain positiivinen lisd maahanmuuttajalapsen kanssa tydskennellessa.
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Ryhmén eri didinkielet ja kulttuurit pystytdan ottamaan hyvin mukaan paivékodin ar-
keen toimintaa jarjestettdessd. Materiaalia voi olla esilld, voidaan kuunnella eri kielilla
musiikkia, tai voidaan esimerkiksi tervehtia eri kielilld. (Hujala & Turja 2016, 255—
256.)

5 PAIVAKOTI-IKAISEN LAPSEN KIELELLINEN KEHITYS

5.1 Kielellinen kehitys 0-6 vuotiailla

Kielen avulla kommunikoimme, sekd ilmaisemme asioita toisillemme. Kielen vélityk-
selld hankitaan ja varastoidaan muistiin erilaista tietoa, joten kieli on valttaméaton op-
pimisen kannalta. Lapsen puheen kehittymiseen vaikuttaa myos kielen kehitys, silla
ne ovat yhteydessé toisiinsa. Lapset nauttivat erilaisista d4nteisté, seka loruttelusta.
Lasten kiinnostus riimeill& leikkimiseen on kansainvélinen ilmié. (Nummilaakso &
Valiméki 2011, 31-32.)

Kielen kehitys lapsilla alkaa jo vauvaidssa oman vanhemman kautta vuorovaikutusti-
lanteissa. Itku, liikkeet, ilmeet ja eleet ovat vauvan viestittelyd. Vauvan viesteihin vas-
tataan, ja néin ollen vauva oppii vuorottelua ja toisen huomioimista. Namé ovat tar-
keita taitoja kehityksen kannalta. Lapsi oppii vanhemman avulla erilaisia sanoja ja nii-
den tarkoitusta. (Pienen kielipolku 2016.) Lasten sanavarasto kehittyy nopeasti, mutta
sen laadussa ja maarassa on kuitenkin eroja. Erot johtuvat yleensa ymparistotekijoist,
kuten aikuisten lasnéolosta ja kontaktista, vanhempien kéyttamasté kielestd, seké per-
heen lapsiluvusta. Sanavarastoon vaikuttavat myos erilaiset virikkeet, kuten harrastuk-
set, lukeminen ja monipuoliset kielelliset mallit lapsen elaméssa. (Nummilaakso &
Valimaki 2011, 33.)

Aikuiset vélittavat oman kiinnostuksensa vastaamalla lasten kysymyksiin. Lasten tie-
toisuus kasvaa ja lapsi jasentdd omaa ymparistodén. Lapsen tarkkaavaisuutta voi suun-

nata aikuisen aanensavyjen avulla. Lapselle tulisi antaa mahdollisuus hahmottaa ko-
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kemaansa ja tehdd aloitteita vuorovaikutustilanteissa. (Ahonen, Aro, Ketonen & Siis-
konen 2014, 68.) Lapsille lukeminen kehitt&a niin lapsen kuullun ymmartamista, kuin
my0s mydhemmassa vaiheessa lapsen luetun ymmartamistd. Lukemisen pitéé olla
vuorovaikutteista seké tekstien tulee siséltaa tietoteksteja, jolloin lasten tietorakenteet
alkavat muodostua. Ei tule unohtaa lapsen mielikuvitusmaailmaa, sillé eldytymisen

kautta lapsella tapahtuu kielenkehitystd. (Nummilaakso & Vélimaki 2011, 46.)

Lapsi on utelias ja kiinnostunut ymparill& tapahtuvista asioista. Lapsi oppii kokemus-
maailmaan liittyvien asioiden kautta, sekd lapsen innostuessa toiminnasta. Oppiessaan
lapsi kéyttad kaikkia aisteja. Useimmiten ajatellaan, ettd meill& on viisi aistia: haju,
maku, kuulo, nako ja tunto. Kuitenkin naiden lisaksi meilla on viskeraalinen aisti, eli
sisdelimistd tulevat aistiarsykkeet, proprioseptiivinen aisti eli asento-ja liikeaisti ja
vestibulaarinen aisti, eli esimerkiksi tasapaino. Elamé& voi hankaloitua aistimusten
puutteiden vuoksi. Kehitykselle ja oppimiselle on tarked& monipuoliset aistikokemuk-
set turvallisessa ymparistossa. (Saarinen 2016, 15.) Kaikki pienet vuorovaikutushetket
ovat merkityksellisid lapsen kielen oppimisessa. Vuorovaikutustilanteissa aistialueet
risteytyvat, joka on kehittyvan kielen kannalta olennaista. (Nummilaakso & Véalimaki
2011, 64.)

Lapselle tulisi tarjota varhaiskasvatuksessa kielellisesti virikkeellinen ymparistd. Suo-
malaiseen kulttuuriin kuuluu loruttelu pienten lasten kanssa. Lorut, runot, pussukat,
kortit ja tarinat ovat yh& ajankohtaisia ja niitd kaytetadn varhaiskasvatuksessa. Alle
kolmivuotiaat osaavat jo yhdistad kuvan ja lorun osat. Esimerkiksi lorukortteja kéayt-
tdmalla lapsen havaitsemista ja muistia kehitetdan. Lorukorttien kayttd monipuolistuu,
kun aletaan puhumaan kolme-viisivuotiaista. Kortit olisi hyva olla lasten saatavilla,
jotta he voivat tutkia kortteja vapaan toiminnan aikana. Varsinkin alle kolmivuotiaiden
lasten kiinnostus kirjainten muotoon on suuri. Onnistumisen kokemuksia tulee saada,
silla tallaiset tunne-elaman kokemukset ovat sidoksissa kielen oppimiseen. (Nummi-
laakso & Valimaki 2011, 37-38.)

Lapsen kielellisessé kehityksessa puhuttua kieltd edeltdvéa aikaa kutsutaan esikielel-
liseksi vaiheeksi. Kommunikaation kannalta keskeisemmat alueet ovat lapsen tunneil-

maisu, katsekontakti, tarkkaavaisuus, &antelyn kehittyminen, eleet ja symbolinen
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leikki. Seuraavaa vaihetta kutsutaan varhaisen kielen kehitykseksi, sek tassa, etta esi-
kielellisessé vaiheessa lapsi havainnoi ympériston tapahtumia. (Pihlaja & Viitala 2004,
194.) Kieli kehittyy valtavasti ennen kouluikédd; 10 kuukautinen vauva jokeltelee jo
monipuolisesti, 10-15 kuukautinen vauva kéyttaa jo eleité ilmaisun tukena, puolitoista
vuotiaana lapsella on jo 10-60 merkityksellista sanaa ja lapsi ymmartad enemman sa-
noja mitd pystyy tuottamaan. Kaksivuotiaana lapsi tuntee jo yli 250 merkityksellista
sanaa ja lapsi pystyy kayttdmaan jo sanayhdistelmid. Kaksi ja puolivuotias lapsi oppii
jo paivéssa 10 uutta sanaa, verbien ja substantiivien osuus on suurin. Kolmevuotiaat
puhuvat jo melko ymmarrettavasti, he kayttavat apuverbeja sekd aikamuotoja puhu-
essa. Nelja-viisivuotiaan puheessa esiintyy erilaisia sanaluokkia, kuten aikuistenkin
arkipuheessa sekd omatekoiset taivutusmuodot vahenevat. (Aivoliiton www-sivut
2016.) Lapsen lahestyessa esiopetusikéa han siirtyy vahitellen kielen kehityksessé pu-
hutusta kielesta kirjoitettuun kieleen ja sen tuomiin haasteisiin. Esiopetusikad onkin
merkittdvad aikaa kielellisen tietoisuuden kehittymiselle. (Pihlaja & Viitala 2004,
197.) Kielitaito voidaan jakaa monin eri tavoin. Osataidot ovat tavallisesti: puhuminen,
puheen ymmartaminen, lukeminen ja Kkirjoittaminen seka rakenteen, eli Kieliopin ja
sanaston osaaminen. Sanasto ja rakenne ovat yhteydessa kaikkiin osataitoihin. (Nis-
sil&, Martin, Vaarala & Kuukka 2006, 40—41.)

Kielellinen tietoisuus tarkoittaa sitd, ettd lapsi tulee tietoiseksi kielestd. He pystyvat
suhtautumaan kieleen ulkopuolisesti. Tietoisuuden muodostumisen edellytys on lap-
sen kognitiivinen kehitystaso. Kielellinen tietoisuus edellyttadkin tietynlaista ajattelun
tasoa, se ei ilmesty lapsen maailmaan yhtakkia. (Nummilaakso & Vélimaki 2011, 32.)
Kielellinen tietoisuus jaetaan viiteen osa-alueeseen: fonologiseen, morfologiseen, syn-
taktiseen, semanttiseen seké pragmaattiseen. Aanteiden tietoisuutta kutsutaan fonolo-
giseksi tietoisuudeksi, sanat muodostuvat danteistd. Lapsi osaa yhdistdd aanteet sa-
noiksi. Tietoisuutta sanoista eli kielen sanaston ja muotojen ymmaértamista kutsutaan
morfologiseksi tietoisuudeksi. Tietoisuus lauseista eli sanajarjestyksen seka kielen
sadantojarjestelmédn ymmartamista kutsutaan syntaktiseksi tietoisuudeksi. Lauseita
lapsi alkaa arvioida kieliopillisin perustein yleens& vasta kuusi-seitsemanvuotiaana.
Sanojen sisallon ja merkityksen tietoisuutta kutsutaan semanttiseksi tietoisuudeksi.
Lapsi ymmartdd mitkd sanat kuuluvat samaan sanaryhméaén. Tietoisuus siitd, miten
kieltd ké&ytetddn, kutsutaan pragmaattiseksi tietoisuudeksi. Lapsen kasvaessa ja kieli-

taidon karttuessa pragmaattinen tietoisuus kehittyy. Lapsen kielen kehityksen kannalta
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on tarkedad, etté lapselle puhutaan, silla néin h&nen sanavarastonsa ja puheensa kehit-
tyy. On ymmarrettava se, etté vaikka lapsi ei viel& puhu, hanen kielensé silti kehittyy.
(Nummilaakso & Valimaki 2011, 33-35.)

Paivakodissa ja neuvolassa seurataan lapsen kielen kehitysta. Lapsi ohjataan puhete-
rapeutille, sek& erikoisladkarin tutkimuksiin, jos lapsella todetaan viivetta kielen kehi-
tyksessa. Yleensé luotetaan siihen, ettd puhe selkeentyy ja lisaantyy lapsen kasvaessa.
Tavallisesti kdy niin, ettd kielelliset taidot lisdadntyvat, mutta jos kielellisia taitoja ei
tutkita tarkemmin voi mahdolliset ilmaisu- ja ymmartamisvaikeudet jad&da toteamatta.
Kuntoutus ehkaisee ja lieventédd odotettavissa olevia vaikeuksia, kunhan sen aloittaa
riittavan aikaisin. (Hakamo 2011, 17.)

5.2 Monikielisyys

Monikielisyys on ollut tyypillistd Euroopan valtioille. Euroopassa on satoja kielia,
kansalliskielten lisaksi on erilaisia alue-, vahemmisto- ja maahanmuuttajakielia. Yksi-
kielisia maita 16ytyy Euroopasta paljon, vain Belgia, Irlanti, Suomi ja Sveitsi ovat
kaksi-tai monikielisid. Euroopan Kielten asemaan vaikuttaa globalisaatio ja englannin
kielesta on tullut kaytetyin kieli niin talouden, kaupan, tieteen, median, sotilaallisen

yhteistyon kuin tekniikankin aloilla. (Johansson & Pyykko 2005, 9.)

Kaksi- tai monikielisia lapsia 16ytyy huomattavan paljon maailmasta. On osoitettu, etta
kaksikieliset lapset suoriutuvat kielellisisté ja ei-kielellisista tehtavista paremmin kuin
ikatoverinsa. Kieltd voidaan oppia samanaikaisesti eli simultaanisti tai perékkain eli
suksessiivisesti. Alle kolme vuotiaana lapsi voi samanaikaisessa kielenoppimisessa
oppia ympaéristostaan kaksi kieltd, esimerkiksi vanhemmat voivat puhua lapselle omia
aidinkieliaan ja silti lapsi oppii erottamaan Kielet ja vaihtaa kieltd vanhemman mukaan.
Tyypillistd on kuitenkin, ettd alkuvaiheessa lapsi sekoittaa kielid. Ajan myota lapsi
rakentaa ne erillisiksi kieliksi. Lapsi voi oppia kielid myos perékkain, eli esimerkiksi
aidinkielen kotonaan ja toisen kielen paivékodissa. Uuden kielen oppimisessa vaarana
on oman &idinkielen unohtuminen. Lapsella on mahdollisuus osata eri kielid, mutta se
vaatii vanhempien ja péivakodin henkilékunnan, seké l&hiyhteison tiivista yhteistyota

ja sitoutumista. (Halme & Vataja 2011, 13-15.) Kun kasvuympéristdssa tai kotona on
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useampia kielid kaytossa, ei se automaattisesti tarkoita sitd, ettd kaksi- tai monikieli-
syys tulisi lapselle itsestdén. Sen eteen on tehtdva toitd. (Hakamo 2011, 21.) Varsinkin
leikki-ian jalkeen tapahtuva kaksikielisyys eli suksessiivinen kaksikielisyys (perakkéi-
nen) on luonteeltaan erilaista kuin synnynnéinen kaksikielisyys. Lapsi vertaa omaan
aidinkieleensa sanojen danteiden ja aantdmisten erilaisuutta. Han joutuu myo6s huo-
maamaan sanojen ja lauserakenteiden eroja. Synnynnéainen kaksikielisyys ja leikki-i&n
jalkeen tapahtuva kaksikielisyys saavat aikaan erilaisen jasentymisen kielta kasittele-
villa aivoalueilla. (Aaltonen, Korpilahti & Laine 2010, 147-148.)

Yksi- ja kaksikielisen lapsen varhainen kielen kehitys on siséll6ltdan samankaltaista.
Kaksikielisten lasten ensimmaiset sanat opitaan yleensa saman ikéisena yksikielisten
lasten kanssa. Kaksikieliset omaksuvat maaréllisesti enemman sanoja. Lapsi oppii
kummankin kielen sanaston, t&lloin sanavarasto karttuu isommaksi kuin, yksikielisilla
lapsilla. My6hemmassa vaiheessa on havaittavissa hidastumista kielenomaksumisen
suhteen. Se yleensa tapahtuu siind vaiheessa, kun lapsi pitdd kummankin kielen sanas-
toja erillaan toisistaan. Aika nopeasti lapsi oppii, ettd yhdell& esineelld on ainakin kaksi
nimeé&. (Hassinen 2005, 86.) Useimmat lapset alkavat vuoden i&ssd ymmartamaan, mi-
hin esineisiin perheenjésen viittaa puheellaan. Ta&mén jatkumona ovat ensimmaiset sa-
nat. Kolmanteen ikévuoteen asti lapset opettelevat padasiassa tekemiseen ja tavaroihin
liittyviéd sanoja. Taman ikédvuoden jalkeen alkaa sanaluokkien osuus sanastossa kasva-
maan. Paivakodissa lapset oppivat syomiseen, pukemiseen, ja muuhun arkeen liittyvié
sanastoja. Kulttuuri saatelee jo osin sitd, mistd pienet lapset puhuvat ja sen ndkee jo
leikki-idssé olevien lasten kielenkaytosta. (Aaltonen ym. 2010, 141-142.)

Hyvéaa kielikykya voidaan odottaa sellaiselta lapselta, joka on varhain kuullut useita
kielid puhuttavan. Yleensa suositeltu tapa on se, ettd vanhemmat puhuvat omaa aidin-
kieltdan lapselle. Kaksikielinen perhe tarkoittaa sité, ettd vanhemmilla on eri didinkie-
let ja kumpikin puhuu lapselle omaa aidinkieltadan. Yleensa tallaisessa tapauksessa ym-
péariston kieli on toisen vanhemman &idinkieli ja kommunikaatiokieli on ympariston
paakieli. (Hakamo 2011, 19-21.) Ympdriston paékieli voi myos olla eri kuin lapsen
kotona puhutut kielet. Tallaisessa tilanteessa lapsi huomaa hyvin pian esimerkiksi péi-
vakodissa, etté sielld ei puhutakaan samaa kieltd, mit& kotona. Lapselle paivakodissa
kéytettavé kieli voi olla taysin uusi ja tuntematon. Seurauksena voi olla, ettd lapsi lo-

pettaa puhumisen pdaivékodissa. Tavallisemmin 3-8-vuotiailla puhumattomuusvaihe
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kestaa alle puoli vuotta, pienemmilla lapsilla se voi kest&d pidempééan. Puhumattoman
jakson jéalkeen kielen omaksuminen tapahtuu pienin askelin. Lapsi alkaa toistaa sanoja,
han harjoittelee niitd omassa mielessaan ja tamén jalkeen lapsi alkaa kommunikoi-

maan muiden kanssa uudella kielell&. (Ahonen ym. 2014, 83.)

Vanhempien ja lapsesta vastaavien kasvattajien tulisi laatia tavoitteet lapsen kaksi- ja
monikieliseksi kasvamisen tueksi. Yhteiskunnan asettamat padamaérat voivat erota pal-
jolti kulttuurisista padmaarista. Lapset ovat oppimisedellytyksiltdan yksilollisia sa-
mankin perheen sisélla. Ongelmia voi esiintya &anteellis-motorisissa tuotoissa tai kie-
len rakenteiden hallinnassa. (Aaltonen ym. 2010, 150.) On todettu, etta kaksikielisyys
itsessaan ei lisaa kielellisia erityisvaikeuksien riskié. Jos kielellinen erityisvaikeus ha-
vaitaan kaksikielisella lapsella, tulisi vanhempien siitd huolimatta puhua lapselle mo-
lempia kielid. Nama lapset voivat myos kehittyé kaksikielisiksi, tosin muita lapsia hi-
taammin. Puheterapian saaminen molemmilla kielilla auttaisi lapsen kaksikielisyyden
kehitysta. (Ahonen ym. 2014, 83-84.)

Kielikylpymenetelmaa kaytetddn entistd enemman pdivakodeissa. Se on l&htdisin
1960-luvulta Kanadasta. Englanninkielisille lapsille opetettiin maan toista kielt4, rans-
kaa, ja ndin ollen tavoiteltiin kaksikielisyyttd. Vieras kieli ei ole kielenopetuksen
kohde, se on opetuksen véline Kielikylpymenetelmassa. Ndin pyritdédn saamaan toi-
minnallinen kaksikielisyys. (Karasma 2012, 56-57.) Tdma on myds tavoitteena var-
haiskasvatuksessa. Varhaiskasvatuksessa pyritéan siihen, etta lapsi pystyy puhumaan,
vaihtamaan, ajattelemaan sekd ymmartamaan automaattisesti kahta eri kieltd, vaikka
Kielten taso ei ole vield tasavertaista. Lapsen itsetunto ja identiteetti kasvaa ja kehittyy,
kun héanta rohkaistaan tuntemaan ja arvostamaan omaa kulttuuriaan seka kayttamaan
omaa didinkieltdan. (Halme & Vataja 2011, 21.)

5.3 Suomi toisena kielena — opetus paivéakodissa

S2- opetuksen tavoitteena on, ettd maahanmuuttajataustainen lapsi yhdessa oman &i-
dinkielensa kanssa saa vahvistusta hdnen monikulttuuriseen identiteettiinsd. N&in ol-
len han rakentaa pohjaa toiminnalliselle kaksikielisyydelle. Maahanmuuttajat pystyvat

kayttdmadn omaa didinkieltaan ystavien ja perheen kesken, mutta ostosten tekeminen,
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ladkarissé kaynti ja opiskelu on melkein tehtéva ja hoidettava suomen kielelld. Maa-
hanmuuttajaa ohjataan ja kannustetaan sailyttdmé&an oman &idinkielensé osaaminen.
Parjatakseen suomalaisessa yhteiskunnassa maahanmuuttaja tulee myos tarvitsemaan

suomen kielen suullista, seké kirjallista taitoa. (Nissila ym. 2006, 15.)

Lokakuussa 2008 kaynnistettiin monikulttuuriset lapset ja aikuiset paivakodeissa
(MUCCA)- tutkimus ja kehittdmishanke mm. MONIKU - hankkeeseen pohjaten
(Kuusisto 2010, 17). MUCCA — hankkeessa todettiin, ettd paivakodissa tuetaan lasten
kielenoppimista. Varsinkin isompien lasten kohdalla kielenoppiminen tapahtui pien-
ryhmatuokioissa. Paivakodeissa oli suomi toisena kielend (S2) tuokioita kuten
KUTTU (kuvin tuettu leikki) tai KILI (kieli ja liikunta) ja sosiaalisten taitojen vahvis-
tamiseen liittyvié tuokioita. (Kuusisto 2010, 86.) KUTTU eli kuvin tuettu leikki tuokio
soveltuu hyvin monikulttuurisille lapsille vuorovaikutteiseen leikkiin. Téllaisessa tue-
tussa leikissa kaytetddn kuvia leluina ja kommunikaatiovalineend. Tavoitteena on lap-
sen kielen ja leikkitaitojen kehittdminen, seka tutustuttaa lapset luontevasti kuvakom-
munikaatioon heille tutussa ympaéristossa. KILI eli kieli ja liikunta tuokiot soveltuvat
monikielisille lapsille. Tuokiot sisaltdvat motorisia ja kielellisia osioita. Erilaiset KILI-
harjoitukset kehittavat puheilmaisua, kielellisia taitoja ja lapsen kokonaiskehitysta.

(Earlylearning www-sivut 2017.)

Paivakotiyksikkonsa toiminnasta vastaa paivahoitoyksikon esimies. S2- opetuksen to-
teutumisesta, lapsikohtaisten kaksikielisyyden suunnitelmien tekemisestd, seka arvi-
oinnin ja dokumentoinnin toteutumisesta vastaa esimies. Esimerkiksi Helsingisséa esi-
miehilld on vastuu, ettd Helsingin S2 suunnitelma on kaytdssa omassa yksikossa, silla
se on jaettu kaikkiin padkaupunkiseudun kuntien paivahoidon yksikéihin. Tamaé suun-
nitelma toimii S2- opetuksen pohjana. S2- opetuksen toteuttaminen ja yhteistyd van-
hempien kanssa on lastentarhanopettajan vastuulla. Se siséltyy lastentarhanopettajan
perustehtdvaan. Lastentarhanopettajan tehtavéana on tukea kielen ajattelutoimintojen ja
kommunikaation kehitysta. S2- opetuksen pienryhmatoiminta, seka kielikerhon raken-
teet suunnitellaan lasten puheen ja kielitaitojen arvioinnin jélkeen. Tahan arviointiin
voidaan kayttd4 Kettu- kielenarviointi menetelmé&. Muun hoito-ja kasvatushenkildi-
den kanssa huolehditaan lasten suomen Kkielen tukemisesta arjen eri tilanteissa.
(MONIKU- hanke 2005, 13-14.)
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Kettu- kielenarviointi menetelma4 eli kettu-testi on tarkoitettu suomenkielisen 3-vuoti-
aan lapsen puheen ja kielentaitojen arvioinnin tueksi. Kettu-testid myos kaytetaan 3-
5- vuotiaiden lapsen suomen Kielen arvioinnissa. Tdman kartoituksen avulla pystytaéan
suunnittelemaan kielen oppimista tehokkaammaksi. Kettu-testin osa-alueisiin kuuluu:
nime&minen, kielen ymmaértdminen, toimintaohjeiden ymmartdminen, &&ntdminen ja
puheen ymmarrettavyys, kertova puhe, taivutusmuotojen seké varien, lukumaaran hal-
linta ja lausepituus. Téllaisella havainnoinnilla saadaan tietoa lapsen kielitaidosta ja
pystytéan tarkastelemaan, missa vaiheessa lapsi on suomenkielen oppimisessa. Nain
my0s vanhemmat nékevat, kuinka hyvin lapsi hallitsee omaa &idinkieltadn. Havain-
noista tulee keskustella ja niiden mukaan kehitetd&n toimintaa lapsen kielen kehitysta

tukevaksi. (Ota koppi-ohjelman www-sivut 2017.)

Paivakotiryhman omassa opetussuunnitelmassa tulee olla mietittyn&, miten suomi toi-
sena kielend- opetus sisaltyy kaikkiin varhaiskasvatuksen siséltGorientaatioihin. Var-
haiskasvatuksen sisaltdorientaatiot ovat matemaattinen, luonnontieteellinen, historial-
lis-yhteiskunnallinen, esteettinen, eettinen ja uskonnollis-katsomuksellinen. Mate-
maattisia taitoja pystyy hyvin opettamaan leikin kautta, esimerkiksi voidaan laskea,
montako autoa lapsi on laittanut lelulaatikkoon siivotessaan. Retkill& voidaan harjoi-
tella erilaisia kasitteita tutkimalla ympardivaa maastoa. Askartelu- ja musiikkihetkien
aikana voidaan nimetd valineita joita tarvitaan tyoskentelyssa, ndin saadaan esteettista
orientaatiota ja S2- opetusta yhdistettyd. Muslimilapsille voidaan paivékodissa opettaa
islamin uskontoon liittyvia kasitteitd. kuten Koraani, moskeija ja ndin saadaan uskon-
nollis-katsomuksellinen orientaatio linkitettya S2-opetukseen. Tamén avulla lapsi pys-
tyy kertomaan suomenkielisten késitteiden avulla omasta uskonnostaan, eri tapahtu-
mista ja tavoista. S2-opetus tulee olla lasnd myos liikkumisessa, leikkimisessé ja tut-
kimisessa, sitd ei tule ndhda irrallisena osana varhaiskasvatusta. (Halme & Vataja
2011, 24.)

Varhaiskasvatuksessa on erilaisia menetelmid ja toimintatapoja, joita voi soveltaa hy-
vin S2-opetukseen, ndita ovat esimerkiksi lorut, laulut, kuvakirjat, sadut, sarjakuvat ja
sadutus. Aistien monipuolinen kayttd eli monikanavainen opetus soveltuu hyvin S2-
opetukseen. Toiminnallisuus, havainnollistaminen ja kuvien kaytto ovat monikanavai-

sia opetusmenetelmié. Niiden kayttd varhaiskasvatuksessa ovat etu kaikille ryhman



23

lapsille. (Nummilaakso & Valimaki 2011, 94.) Esimerkiksi tarinointiin voi kdyttaa eri-
laisia apuvélineitd. Aisteja voi kayttdd monipuolisesti ja se on helppoa. VVoidaan poh-
tia, miltd joku asia nayttaa, tuntuu, maistuu tai kuulostaa. (Nummilaakso & Vélimaki
2011, 116.)

S2- materiaali (Vieraasta kulttuurista tulevan lapsen kohtaaminen Porin varhaiskasva-
tuksessa) on kaytossa Porin varhaiskasvatuksessa. Materiaali on kasvatushenkildston
tukena suomea toisena kielend puhuvien lasten kielen tukemisessa. Materiaalissa on
kerrottu monikulttuurisen lapsen kasvusta seké kehityksen tukemisesta. Ajankohtaisen
materiaalin kautta pystytéan tutustumaan erilaisten monikulttuuristen perheiden koh-
taamisiin paivékodissa. Materiaaliin on laadittu perustiedot erilaisista kulttuureista ja
uskonnoista, joita Porissa on. (Kaikkonen & Vesa 2010, 30.) Monikulttuuristen ja-
kielellisten perheiden tueksi Porissa on tarjolla S2-opettajien palveluita. S2-opettajia
on tall& hetkelld kaksi ja he kiertavét Porin paivékoteja. (Porin varhaiskasvatussuun-
nitelma 2017, 34.)

6 PIENRYHMA

6.1 Pienryhmét paivéakodissa

Ryhmaén ohjaajien koulutuksen taso, toiminnan sisaltd, seké ryhméan koko vaikuttavat
paljolti ryhmén toimintaan. Lasten persoonallisuus paasee esille ja voi kehittya suotui-
sasti toimivassa ryhmassa. (Helenius & Korhonen 2008, 57-58.) 1973-vuodesta lah-
tien pdivakotiryhmissd, joissa oli yli 3-vuotiaita lapsia, jaettiin lapset 20 lapsen ryh-
miin ja ryhmassa tydskenteli aina kolme aikuista. Lasten toimintaa jarjestettiin jo sil-
loin pienissé ryhmissd, mutta ei puhuttu vield pienryhmatoiminnasta. Pienryhmétoi-
mintaan on siirrytty 2000- luvulla pdivakodeissa, jolloin siitd alettiin puhumaan uu-

denlaisena varhaiskasvatustyén organisoinnin tapana. (Karila & Lipponen 2013, 74.)
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Vapaa toiminta varhaiskasvatuksen toimintaymparistossa mahdollistaa leikit pienissa
ryhmissa. Ideana on, ettd lapset saavat valita itse leikin, joita toteutetaan eri leikkiti-
loissa. Tavoitteena on saada varhaiskasvatuksesta lapsilahtdisempad. Nain ollen lap-
sen osallisuus ja sosiaaliset taidot kehittyvat. Lapselle tulee mahdollisuus leikkié uu-
sien kavereiden kanssa, joka edistad sosiaalisten taitojen kehittymista. Kun ryhmé on
pieni, on lapsen vuorovaikutussuhteiden maara hallinnassa ja sosiaaliset taidot passe-
vat kehittymaan. (Karila & Lipponen 2013, 89-90.)

Lapsen on helpompaa ja turvallisempaa hallita omaa toimintaansa, tulla ndkyvaksi yk-
silong, seka olla oma itsensé pienemmaéssa ryhmassa. Pienryhmatoiminta tukee lapsen
kehitysta, aikuisen on helpompi havainnoida lapsen toimintaa, sekd suunnata sita oi-
keille jaljille. Aikuisen energia suurryhmdasséd menee lasten ohjaamiseen, jotta suur-
ryhma pysyy kasassa. Yksittéiselle lapselle ei jad aikaa ja helposti tunteet tarttuvat
suurryhmadssé ja voivat aiheuttaa levottomuutta. Lapsen psyykkeelle on tarkead aikui-
sen kannatteleva vuorovaikutus, joka onnistuu pienryhmatoiminnan avulla. Perustana
pienryhmétoiminnalle on vuorovaikutuksen mahdollistaminen. Lapsilla on pienryh-
missd omahoitaja, joka vastaa arjen sujumisesta sekd oppimisprosessista. (Mikkola &
Nivalainen 2009, 31-34.)

Pienryhmdn toimivuuden kannalta ja kokonaisuuden hallinnassa tarvitaan henkil6-
kunnan yhteisty6ta, jolloin toiminta suunnitellaan yhdessa. Toiminta on helppo eriyt-
t4&. Vaikka pedagoginen vastuu on lastentarhanopettajalla, taytyy olla luottamus sii-
hen, etta jokainen tydntekija selviytyy pienryhman vetamisestd. Ammattitaito vahvis-
tuu kun paésee toimimaan ja vastaamaan omasta pienryhmastaan. Jokaisen tyontekijan
tulee olla tietoinen mita tehdaén, etteivat pienryhmat ole irrallisia ja eld omaa elé-
maansd. (Mikkola & Nivalainen 2009, 36.)

Paivakotien erilaisten tilojen kuten salin, leikkihuoneen, ruokailutilan ja eteisen kayt-
toa pitdad suunnitella joustaviksi pienryhman toiminnan kannalta (Mikkola & Nivalai-
nen 2009, 38). Ulos voidaan lahted pienryhmassé, pieni mééra lapsia pienessé eteisessa
séastéa kaikkien aikaa ja lapsiin pystytaan keskittymaan, sek& kohtaamaan heidéat yk-
siléind (Mikkola & Nivalainen 2009, 41). Ruokailu ja sen valvonta sujuu mutkatto-

masti, kun aikuiset ruokailevat samassa poydassé kuin lapset (Mikkola & Nivalainen
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2009, 45). Paivélevolle menee padsééantoisesti vasyneité lapsia. On tarked miettid. mi-
ten ndiden lasten kanssa toimitaan, jotta lepohuoneeseen saadaan rauhallinen ja levol-
linen tunnelma. Aikuisia pitéé olla tarpeeksi lepohuoneessa, joskus riittad yksi aikui-

nen, toisinaan taas ei. (Mikkola & Nivalainen 2009, 47.)

Paivakodeissa on nykyaan paljon erilaisia tapoja jarjestad paivittaista toimintaa. On
selvaa, etta paivakotien pienryhmatoiminta ei ole samanlaista kaikissa paivékodeissa.
Kéytossd on paljon erilaisia tapoja, joiden etuja ja haittoja pohditaan. (Karila & Lip-
ponen 2013, 92.) Tall4 hetkell& on muutosta ilmassa ja siirtyminen pienryhméatoimin-
taan tapahtuu pienin askelin. Suomalaiseen varhaiskasvatusty6hon ollaan tuomassa
muuttuvaa ja joustavaa ryhmien periaatetta. On tarkea miettia, miten nykyajan lapset
kokevat elaménsa ymparistoissd, joita muokataan kokoajan uudenlaisten pedagogisten
periaatteiden mukaisiksi. (Karila & Lipponen 2013, 94.) Pienryhméatoimintaa olisi
hyva jarjestad kaikille lapsille paivakodissa, silla ndin lapset tulisivat enemman huo-
mioitua yksilollisesti. Erityisesti siitd voivat hyotyd maahanmuuttajataustaiset tai kie-
lellista tukea tarvitsevat lapset. Pidimme toimintakerrat pienryhmissé ajatuksenamme,
etta lapset hydtyisivat mahdollisimman paljon opinndytetyostamme. Pienryhméssa
lapsi ja ohjaaja pystyvét syvempadn vuorovaikutussuhteeseen. Maahanmuuttajalapsi
voi kokea pienryhmaétyoskentelyn turvalliseksi tydskentelytavaksi Kielitaidon puuttu-

misen vVUoksi.

7 OPINNAYTETYOPROSESSI JA TOTEUTUS

Toiminnallisen opinndytetyémme tavoitteena on kaytannon toiminnan kehittaminen,
ohjeistaminen, jarjestaminen tai jarkeistaminen ammatillisella kentélla. Yleensa toi-
minnallisessa opinndytetydssa on toimeksiantaja. Toteutumistapa voi siis olla kohde-
ryhman mukaan esimerkiksi kirja, opas, nayttely, kehittdmissuunnitelma tai jokin muu
tuotos, kuten jonkin tilaisuuden suunnitteleminen ja jarjestdminen. Tallainen opinnay-
tetyd on aina kaksiosainen. Siind on toiminnallinen osuus, seké opinndytety6raportti.
Toiminnallinen opinnéytetyd on tydelamén kehittdmistyd. (Virtuaali ammattikorkea-

koulun www-sivut 2018.) Tutkimuksellisen ja toiminnallisen opinndytetyon térkein
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ero on siing, ettd toiminnallisessa opinnédytetydssa opiskelija tekee jonkin tuotoksen,
joka voi olla esimerkiksi jokin toiminta tai opas. Tutkimuksellisessa opinndytetydssé

taas syntyy tuloksena uutta tietoa tutkimusraportin muodossa. (Salonen 2013, 5-6.)

7.1 Tiedonhankinta ja aiheeseen perehtyminen

Perehtyminen opinndytetydomme aiheeseen alkoi jo kevaalla 2016, tyoharjoitte-
luidemme kautta. Olimme ty6harjoitteluissamme huomanneet maahanmuuttajataus-
taisten lasten kielen tukemisen tarkeyden. Meité alkoi kiinnostamaan opinnéytetyon
tekeminen maahanmuuttajataustaisten lasten suomen kielen tukemiseen liittyen. Paa-
dyimme toiminnallisen opinnaytetyén tekemiseen, silla se tuntui meille molemmille
luontevimmalta vaihtoehdolta. Pd&timme tehdd toimintakertojen lisaksi oppaan maa-
hanmuuttajataustaisten lasten kanssa tydskentelysta, jotta opinndytetyémme olisi riit-
tavan laaja kahden opiskelijan tyoksi. Oppaan nimeksi valikoitui P6llon Kielipiiri.
Opinnaytety6 ja opas on tarkoitus jattda internetin lisdksi myds myohempaa kayttoa
varten kanssamme yhteistyotd tekevadn pdivakotiin. Opas sisaltdd toimintakerto-
jemme Kkuvaukset, teoriaa kayttdmistimme menetelmistd ja lahteet. Halusimme op-
paan olevan kaytannonléheinen ja tiivis, josta olisi helppo 16ytaa vinkkeja arjessa tyos-
kentelyyn. Syksylld 2016 kavimme tarjoamassa meidan ideaamme pdaivakodille. Pai-
vakoti otti aiheemme hyvin vastaan, silla se oli heiddn mielestadén ajankohtainen ja he
kokivat sen tarpeelliseksi.

Innostuimme aiheestamme ja lahdimme tutkimaan teoriatietoa aiheeseemme liittyen.

Tietoa aiheesta 16ytyi hyvin. Halusimme tuoda yleisesti tietoa teoriaosuuteen varhais-
kasvatuksesta, monikulttuurisuudesta sek& maahanmuuttajataustaisesta lapsesta, silla
ne ovat keskeisessa roolissa opinndytetydssamme. Lasten Kielen kehitys ja pienryhma
teoriaosuudet vahvistavat meidan opinnaytetydmme teemaa. Maahanmuuttajataustai-
sille lapsille tulee puhua suomea, vaikka he eivat sita valttamatta ymmarra. Pienin as-
kelin aletaan ymmartdmaan ja puhumaan suomea. Kielikerhot ja erilaiset toiminta-
tuokiot ovat hyvié lasten suomen kielen tukemiselle. Sanoista alkaa pikku hiljaa muo-
dostumaan lauseita ja ndin kielellinen tietoisuus kasvaa. Keskitymme toimintakerroil-

lamme suomen kielen tukemiseen, jotta lapset pystyvat kommunikoimaan yhdessa
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muiden aikuisten ja lasten kanssa. Opinnéytety6llamme pyrimme osallistamaan ja tu-
kemaan maahanmuuttajataustaisia lapsia. Suomen kielen taidon karttuessa myos ryh-
massa tydskenteleminen onnistuu paremmin, kun lapsi tietdd ja ymmartad mita pitaa
tehda. Pienryhmatydskentelyssa lapset tulee kohdatuksi monta kertaa padivan aikana.
Karila ja Lipponen (2013, 89) ovat todenneet aikuisten ottavan paremmin huomioon
jokaisen lapsen yksil6llisyyden pienryhmétoiminnassa. Etenkin maahanmuuttajataus-
taisille lapsille pienryhmét ovat hyvaksi. Yhteistyopaivakodissamme jarjestettava ar-
kinen toiminta tehdaén pienryhmissa ja lasten levollisuus, seka kuulluksi tuleminen
nakyykin paivakodin arjessa. Paivakodissa arkena tehtavé pienryhmétoiminta tapahtui
niin, ettd puolet ryhmésté oli ulkoilemassa, kun puolet ryhmasta oli pienryhmétoimin-
nassa. Nain lapsia oli toiminnassa mukana noin 10 lasta kerrallaan. Kummassakin ryh-
massé oli maahanmuuttajataustaisia lapsia. Paivakodissa jarjestettavaan kielikerhoon

osallistui kerrallaan 1-3 maahanmuuttajataustaista lasta.

7.2 Tavoitteet

Toiminnallisen opinndytetydbmme tarkoitus on jarjestdd kymmenen toimintakertaa
maahanmuuttajataustaisille lapsille sekéd suunnitella, toteuttaa ja arvioida toimintaker-
tojamme. Ensimmaiselld toimintakerralla tutustumme lapsiin ja heidan eri kulttuu-
reihinsa. Viimeisella kerralla piddmme yhteiset juhlat koko paivékotiryhman kanssa.
Toteutamme kerrat paivékodin sisétiloissa. Keskeisimpéna teemana on suomen kielen
tukeminen. Toimintakerrat koostuvat liikunta-, k&dentaito-, musiikki- seka kirjalli-

suusteemoista.

Tavoitteena opinndytetydssémme on tukea maahanmuuttajataustaisten lasten paivéko-
din arkea, jotta he pystyisivat toimimaan suomalaisen paivakotiryhman toiminnoissa.
Kokemuksemme perusteella maahanmuuttajataustaisten lasten suomen kielen tukemi-
seen tulisi panostaa enemman péaivakotiryhmissa. Teemme my®s oppaan pitamis-
tdmme toimintakerroista. Oppaan avulla maahanmuuttajataustaisten lasten kanssa
tytskentelevét varhaiskasvattajat voivat saada uusia ideoita ja ajatuksia erilaisten toi-
mintakertojen sisalldisté. Tavoitteenamme on myos saada kokemusta maahanmuutta-
jataustaisten lasten kanssa tydskentelystd, sill4 kansainvélistyminen on todella ajan-

kohtainen aihe.
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7.1 Toimintakertojen suunnittelu

Itse opinnéytetydn suunnittelu on alkanut jo syksylld 2016. Molempien kiinnostuksen
kohteena olivat maahanmuuttajataustaiset lapset, joten paatimme lahted tyostamaan
aihetta yhdessa. Kevaalla 2017 alkoi toimintakertojen suunnittelu. Toimintakerrat jér-

jestimme aikavalilla 19.4-18.5.2017 Porilaisessa péivakodissa.

YhteistyOpaivakodissa jarjestettiin sdannollisesti kielikylpya. Kévimme seuraamassa
yhté kielikylpyé, joka oli 10.4.2017. Kielikylpyéa veti ulkopuolinen lastentarhanopet-
taja. Hanell& oli tietty runko, jonka mukaan toiminta muodostui. Vetdjana toimi siis
S2- lastentarhanopettaja ja -koordinaattori. Lapset oli jaettu suomen kielen taidon mu-
kaan kahteen ryhmaan. Toiminta oli tehty lasten taidot huomioiden, esimerkiksi toi-
silta kysyttiin vareja kirjasta, kun taas toisten kanssa keskusteltiin kirjan kuvista ja

vareista.

Paivakoti toivoi, ettd pitaisimme ryhmékoot pienin ja jakaisimme lapset kahteen ryh-
maan. Toiveena oli myds, ettd yhden ryhman toiminta kestaisi maksimissaan 15 mi-
nuuttia, jotta lapset jaksaisivat keskittyd, emmeka nain sekoittaisi ryhman paivarytmia.
Paivakoti toivoi, ettd sama teema (liikunta-, kddentaito-, musiikki- seka kirjallisuus)
toteutettaisiin kahtena perékkaisend kertana, jotta lapset kokisivat toiminnan turval-

liseksi ja asiat tulisi kerrattua.

Olimme samaa mieltd pdivakodin henkilokunnan kanssa téllaisesta jarjestelysta. Va-
litsimme toimintakertojen paateemaksi Suomen luonnon, ja metsan. Askartelimme en-
nen toiminnan alkua seinalle puun ja muutamia eldimia luomaan tunnelmaa. Puun vie-
reen laitoimme tyynyja ja siihen péélle laitoimme vihredn viltin. (Kuva 1.) Istuimme
"metsamattailla”, jossa meilla oli jokaiselle oma paikka. Otimme toimintaamme mu-
kaan kasinukke-p6llon. P6ll6 on ruskean vérinen ja mielestdmme sopii hyvin meidéan
teemaamme. P61I6 oli mukanamme aloituksessa ja lopetuksessa joka kerta. Olimme
rakentaneet pollolle pesén itse kenkalaatikosta. Lapset pitivat pollon kodista ja siité,
kun heréttelimme poll6a yhdessé joka toimintakerran alussa. Lopussa p6llo jakoi lap-
sille tarrat kiitokseksi ja halasi jokaista. Toimintakertoihin osallistuneet lapset olivat
1altaén 4-5-vuotiaita.
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7.2 Tietoa kayttdmistdamme menetelmista

Suujumppa kuului olennaisena osana toimintaamme. Meill& oli joka toimintakerralle
suujumppaharjoitus. Suun jumppaamiseen I0ytyy paljon erilaisia harjoituksia, ja vain
mielikuvitus on rajana. Suujumppa sopii kaikille lapsille, ja harjoitusten tarkoitus on
sisdltdd hauskoja imemis- ja puhaltamisharjoituksia. Harjoituksilla vahvistetaan suun
motoriikkaa ja suun alueen lihaksia, sek& lisaksi voidaan harjoitella suomen kielen op-
pimisessa vaikeuksia tuottavia danteitd. A, O ja Y puuttuvat monista kielisti ja ovat

nain hankaluuksia tuottavia &anteitd. (Halme & Vataja 2011, 32.)

Pelit herattavat keskustelua ja edistdvat vuorovaikutustaitoja. Erityisen hyvié peleja
ovat perinteiset lautapelit. Pelien avulla on mahdollista harjoitella sanoja, véreja, muo-
toja jne. (Halme & Vataja 2011, 29.) Meilla oli toiminnassamme mukana muistipeli,

jonka avulla harjoittelimme sanastoa, eldimia, seka vareja.

Sadutuksella kootaan lasten ajatuksista ja kertomuksista tarinaa. Menetelmaa voidaan
kayttaa kaiken ikaisilla ja se sopiikin erittdin hyvin maahanmuuttajataustaisille ja mo-
nikielisille lapsille. Satua voidaan lukea, kuvittaa, naytelld ja muuttaa leikiksi. Mene-
telmassa korostuu lapsilahtoisyys ja lapsi rohkaistuu kommunikaatioon, monipuoli-
seen ilmaisuun, toisten arvostamiseen, eri ndkokulmien huomioimiseen, aktiivisuuteen
ja aloitteellisuuteen. (Halme & Vataja 2011, 28.) Me kaytimme sadutusta hieman so-

veltaen pollosta kertovien tarinoiden luomisessa.

Kuvakorteilla voidaan tukea kommunikointia lapsen kanssa. Maahanmuuttajalapsen
kanssa tyoskennellessa puheen ymmartaminen tai tuottaminen saattaa olla haasteel-
lista ja kuvien avulla voidaan saada arkea sujuvammaksi. Kuvilla voidaan viestia niin
paivittdisia toimintoja, kuin esimerkiksi laulun sanojakin. Leikkeja voidaan myds tu-
kea kuvin, jolloin lapsen on helpompi seurata ja pysya toiminnassa mukana. (Halme
& Vataja 2011, 31.) Meilla oli joka kerralla apukuvia mukana toiminnassamme hel-
pottamassa sanojen ymmartdmistd. Maahanmuuttajalapsilla olisi hyva olla kuvat tuke-

massa arkipaivan rutiineja esimerkiksi paivékodissa.

Ké&dentaitoja voidaan hyvin kéayttad monikielisten lasten kanssa tyoskentelyn tukena.

Piirtdamisen avulla lapsi pysyy aiheessa, se on luovaa ja tukee hénen keskittymistaan.
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Lapsi ei tarvitse valmista kuvaa, ei erityista taitoa, eikd valmisteltua tilannetta. Piirtaa
voi koska tahansa, ja sité voidaan kéyttad apuna esimerkiksi kommunikoinnissa. Lap-
sen huomio kiinnittyy juuri sill& hetkell& olevaan toimintaan tehdesséén piirrosta tai
maalausta. Lapsi voi myos kuvittaa satuja piirtden samanaikaisesti kuunnellessaan ta-
rinaa. (Halme & Vataja 2011, 32.) Me kaytimme t&t4 menetelm&é maalatessamme pol-

16n muotokuvat.

Lapsen kielen kehitys, seka motorinen kehitys kulkevat kasi kadessa. Lapsen kognitii-
viset taidot kehittyvat, mindkuva ja itsetunto vahvistuvat, sekd sosiaalisuus kehittyy
litkunnan avulla. Harjoituksiin voidaan lisata tekijoitd, jotka vaikuttavat lapsen sana-
varaston kehittymiseen, uusiin késitteisiin, seka auditiiviseen ja visuaaliseen muistiin.
(Halme & Vataja 2011, 33.) Liikuntaa kaytimme aistirata-kerroilla. Ennen radalle paa-
syéa lapset kohtasivat kuvitteellisella metsaretkella kaikenlaisia esteita, joiden ylittami-
seen tarvittiin hyppimistd, rydmimisté ja notkeutta.

Musiikin avulla oppii helposti uusia sanoja ja padsee uuteen kieleen mukaan. Musiikin
avulla luodaan lapselle erilaisia tunnetiloja, elamyksia, seké yksilollisia kokemuksia.
Musiikkia voidaan kuunnella, soittaa tai laulaa ja sitd voidaan kayttaa eri toiminnoissa
paivén aikana. Toisten kanssa yhteinen musiikkikokemus on lapselle merkittava sosi-
aalinen kokemus. (Halme & Vataja 2011, 33.) Musiikkia kdytimme toiminnassamme

eldin-aiheisen laulun kautta.

8 TOIMINTAKERTOJEN TOTEUTUS JA SISALTO

Kerromme téssa toimintakertojen sisalloista, seké niiden toteutumisesta. Jokaisen toi-
mintakerran jalkeen on kerrottu meidén tekemadmme havainnot lasten kayttaytymi-
sestd, sekéd heidan suomen kielen osaamisestaan eri toimintakerroilla. Pyrimme ha-
vainnoimaan lapsia yksilding, sekd osana ryhmad. Havainnoimme samoja asioita jo-
kaisella toimintakerralla. Havainnoimistamme lapsista kerromme Kirjaimin, esimer-
kiksi lapsi A, lapsi B, jne. Halusimme havainnoida lapsia yksilollisesti, joten paatimme
kertoa jokaisen lapsesta erikseen. Lapset oli jaettu kahteen eri ryhmaan kielitaitojensa

mukaan. Ryhmadssa 1. olivat lapsi A, lapsi E ja rynhmassa 2. lapsi B, lapsi C ja lapsi D.
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Ryhméssa 1. olevat lapset olivat suomen kielen taidoiltaan jo hieman edistyneempia.
Ryhmén 2. kanssa teimme joiltakin osin hieman helpotettuja tehtévia heikomman kie-
litaidon vuoksi. Laadimme paivakodin henkilokunnalle kyselylomakkeen (Liite 1.)
toiminnastamme. Jaoimme toimintamme lopussa yhteensa nelja lomaketta henkil6-

kunnan taytettdvaksi. Kyselylomakkeen avulla saimme palautetta toiminnastamme.

Saimme erilaisia nakokulmia ja ajatuksia toimintakertojen suunnitteluun ja toteutuk-
seen, kun meité oli kaksi. Ideat syntyivét teoriaa etsiessamme, péivakodilta saimme
my0s hyvia ideoita, kuten toimintakertojen rakenteen. Rakenne toimi joka kerta saman
kaavan mukaan: aloitus, toiminta, suujumppa, toiminnan kertaus ja lopetus. Tamé

siksi, ettd toimintamme pysyy lapsille mahdollisimman selkeénd ja yksinkertaisena.

Toimintakertojamme varten meilld oli péivakodilta aina sama tila k&ytéssamme.
Olimme tehneet huoneen nurkkaan “metsdn”. Metsa koostui tyynyistd, joiden paalla
oli vihreita viltteja. Tyynyt kuvastivat metsassé olevia méttéita. Seinélle olimme teh-
neet vihredsta ja ruskeasta pahvista puun, johon rypistimme vihreista servieteista leh-
ti&. Lisdksi laitoimme kaapin ovien péaalle naruilla k&pyja roikkumaan. Kiinnitimme
seinddn myods muutamia metsaneldinten kuvia. Toiminnassamme oli tiiviisti mukana
myos kasinukke-p6ll6. Teemaan sopivan kasinuken 16ysimme sopivasti kaupasta. Pol-
I6lle rakensimme kenkalaatikosta oman pesakolon. Materiaaleina kaytimme pahvia,

maalia, servietteja ja juuttinarua. (Kuva 1.)

Toimintakerroilla meité oli hyva olla kaksi, silla toinen meista toimi aina ryhmén ve-
tajana ja toinen havainnoitsijana. Esimerkiksi viikolla, missa meilld oli kaksi toimin-
takertaa, ensimmaisend paivana Karoliina toimi 1. ryhman vetdjana ja 2. ryhmén ha-
vainnoitsijana, kun taas Jenna 1. ryhman havainnoitsijana ja 2. ryhmén vetdjana ja toi-
sena péivana vaihdoimme rooleja. Joka kerran jalkeen kirjoitimme omat muistiinpa-
nomme toiminnasta ja lapsista rooliemme mukaan. Lopuksi teimme saamistamme ha-

vainnoista yhteenvedon.
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8.1 Tutustuminen

Ensimmaisen kerran tavoitteena oli tutustua aikuisten ja lasten kesken. Istuimme las-
ten kanssa rakentamillamme metsamattailla. Aloitimme toiminnan p6llon kanssa, ja
tutustuimme lapsiin kasinuken avulla. Osallistujia ensimmaiselld kerralla oli kolme,
ensimmaisessa ryhmassa oli yksi lapsi ja toisessa kaksi. Tarkoituksena ei ollut kenen-
kaan joutua tulemaan yksin, mutta yksi lapsista estyi tulemasta paikalle. Karoliina
toimi ensimmaisen ryhman vetdjand ja Jenna havainnoitsijana, ja toisen ryhman tyon-

jaon teimme painvastoin.

Aloitimme niin, etta esittelimme toisemme ké&sinuken avulla ja sen jélkeen piirsimme
jokainen oman kuvamme paperille. Tutustumiskertaan valitsimme piirtdmisen, silla se
on hyva kommunikoinnin keino, varsinkin kun yhteinen kieli voi olla puutteellinen.
Halme ja Vataja (2011, 32) toteavat Kirjassaan lapsen pysyvan aiheessa piirtamisen
avulla, liséksi se on luovaa ja tukee hanen keskittymistaén. Lapselle ei tarvitse ndyttaa
valmista kuvaa tai mallia, eikd piirtdminen vaadi lapselta erityista taitoa. Piirtad voi
koska hyvénsd, ja sitd voidaan kayttaa apuna esimerkiksi kommunikoinnissa. Kuvien
piirtdmisen jalkeen keskustelimme kuvista. Kysyimme esimerkiksi, ettd minka variset
hiukset tai silmat heilld on. Kysyimme lapsilta my0ds, misté asioista he pitavét, ja mika
on heidan lempipuuhaansa esimerkiksi kotona tai paivékodissa. Lapsen oli helpompaa

ja turvallista kertoa itsestadn kuvan kautta myos vieraille aikuisille.

Otimme ensimmadiselle kerralle myos kasittelyyn eldinkuvakortit, joista lapset saivat
valita kolme itsedén kiinnostavaa eldintd. Kévimme yhdessé eldimia lapi. Jokaisen
eldinkortin kohdalla pohdimme, miké eldin kuvassa on, minka vérinen se on, miten se
aantelee ja missé se asuu, seké onko niitd Suomessa. Halme ja Vataja (2011, 31) ker-
tovat puheen ymmartdmisen tai tuottamisen olevan mahdollisesti haasteellista maa-
hanmuuttajalasten kanssa tytskennellessa, mutta kuvien avulla voidaan saada arkea
sujuvammaksi. Kuvilla voidaan viestid niin paivittaisia toimintoja, kuin esimerkiksi
laulun sanojakin. Leikkeja voidaan myds tukea kuvin, jolloin lapsen on helpompi seu-
rata ja pysya toiminnassa mukana. Lopuksi poll6 antoi lapsille tarrat, jotka he saivat

liittdd oman kuvansa viereen paperille. Ensimmaisella kerralla emme ottaneet tarkoi-
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tuksella mitaan vaativaa toimintaa, jotta saimme luottamussuhteen lapsiin luotua. Paa-
simme tutustumaan ndihin lapsiin intensiivisemmin pienen ryhman ansiosta, mutta tu-

tustumisen kannalta olisi ollut parempi, etté kaikki lapsista olisivat olleet paikalla.

Ryhmén 2. kanssa sovelsimme suunniteltua toimintaa heille sopivaksi. Lapset piirsivat
omat kuvansa, ja kertoivat siitd meidan kysymystemme avulla. Kysyimme esimerkiksi
hiusten-, silmien- tai paidan véria. Talla kertaa esimerkiksi eldinkuvien kohdalla ka-

vimme l&pi vain eldimen nimen ja aantelytavan.

Kuva 1. Metsdmattaat ja pollo-késinukke.

Havainnot:

Havaitsimme heti ensimmaisell kerralla, ettd lasten kielitaidoissa on paljon eroja. Esi-
merkiksi erdan lapsen sanavarasto oli erittdin suppea ja han turvautui usein muihin
lapsiin, kun taas toinen lapsi kykeni muodostamaan itsendisesti suomenkielisié lau-
seita ja sanavarasto oli selkedsti muita parempi. Pdatimme heti alussa péivékodin hen-
kilokunnan kanssa jakaa lapset kerhojemme ajan kahteen ryhméén kielitaidon mu-
kaan. Nain lapset saisivat kehittdd suomen kielen taitoaan omalla tasollaan. Toisen
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ryhmén kanssa keskittyisimme enemman sanavaraston kehittymiseen, kun taas toisen

ryhman kanssa lauseiden muodostamiseen.

Lapset tiesivdat melko hyvin véreja ja osasivat nimeta joitakin eldimid. Havaitsimme
lasten hakevan turvaa toisistaan esimerkiksi sanoja hakiessaan. Lapsi A oli haluton
piirtdmaén omaa kuvaansa, koska hén joutui olemaan téalla kertaa yksin toiminnassa
ohjaajien kanssa. Tama tilanne oli valitettavaa lapsen nakokulmasta, silla yksi lapsista
olikin estynyt talla kerralla tulemaan toimintaamme. Héan kertoi jannittdvansa tilan-
netta ja me olimme hénelle vieraita, joten hénen reaktionsa oli tdysin ymmarrettavaa.
Johdattelimme keskustelua lapsen lempipuuhiin ja tarkeisiin ihmisiin. Lapsi ei halun-
nut piirtdd omaa kuvaansa, vaan paatyi piirtdmaan aitinsa kuvan paperille. Han kertoi
aidin olevan rakkain henkil®. Piirtamisen lomassa saimme kuulla tarinoita hénesta ja
héanen &idistaan. Jos lapsi ei ymmartanyt tai tullut ymmarretyksi, kdytimme apuna ku-
via. Kuvia olimme tulostaneet toimintakerroillemme valmiiksi Papunetisté. (www.pa-

punet.net)

8.2 Liikunta-aistirata

Toinen toimintakerta

Aluksi po6llo toivotti lapset tervetulleeksi kerhoon. Tavoitteena nailla aistikerroilla oli
herételld aisteja, seka antaa lasten kokea erilaisia luonnonmateriaaleja ja tutustuttaa
lapset suomen kielisiin luonto-aiheisiin sanoihin. Saarinen (2016, 15) kertoo monipuo-
listen aistikokemusten olevan tarkeité lapsen kehitykselle ja oppimiselle. Talla kerralla
aiheena oli aistirata. (Kuva 6.) Saarisen (2016, 15) mukaan useimmiten ajatellaan, etta
meilla on viisi aistia: haju, maku, kuulo, ndkd ja tunto. Lapsia oli talla kerralla toimin-
nassamme mukana kolme. Jenna toimi ensimmaisen ryhmén vetdjana ja Karoliina ha-

vainnoitsijana, ja toisen ryhman tyénjaon teimme painvastoin.
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Kuva 2. Kuvakortit

Kuva 3. Suujumppa, mustikkarata.

Meilla oli aluksi metsé-aiheisia kuvia, ja kuvia aistiradalla kaytetyista materiaaleista.
Kuvia oli Kivistd, oksista, mustikoista ja puolukoista, kdvyista ja lehdista. (Kuva 2.)
Keskustelimme molempien ryhmien lasten kanssa kuvista ja kysyimme, tiesivatko he,
mit4 kuvat esittavat. 1. ryhméan kanssa meillé oli ehkd hieman enemman keskustelta-
vaa, kun taas 2. ryhmén kanssa keskityimme enemman materiaalien tunnistamiseen
kuvien kautta. Sitten lahdimme yhdessa suunnittelemallemme kuvitteelliselle met-
sékévelylle. Metsakavelylld menimme ensimmadisend mustikkamaéttille, jossa harjoit-
telimme suujumppaa. (Kuva 1.) Halme ja Vataja (2011, 32) kertovat kirjassaan suu-
jumpan sopivan kaikille lapsille. Suujumppaharjoitusten tarkoitus on sisaltaa hauskoja

imemis- ja puhaltamisharjoituksia. Harjoituksilla vahvistetaan suun motoriikkaa ja
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suun alueen lihaksia. Ensimmaisella aistikerralla tarkoituksena oli puhaltaa pillilla
mustikka puupalikoista tehdyn radan lapi. (Kuva 3.) Sitten I&hdimme tallustelemaan
metséan, jossa kurkottelimme korkealta puusta képyjé, kavyt roikkuivat kaapin paalla.
Rydmimme myds tuoleista tehdyn luolan 1api (Kuva 4.), seké kerdsimme kuvitteellisia

marjoja lattialta ja hyppasimme ison ojan yli, joka oli tehty patjasta. (Kuva 5.) Lopulta

tie vei meidat aistiradalle. (Kuva 6.)

Kuva 4. Luola

Kuva 5. Oja
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Aistiradalle olimme rakentaneet polun, jossa oli hiekkaa, purua, oksia, turvetta, soraa
ja kapyja, seké lopuksi jalat kastettiin ojaan, vatiin, jossa oli vettd. Olimme tét4 kertaa
varten hakeneet materiaaleja luonnosta. Hiekkaa saimme rannalta, puhdasta purua ja
turvetta hevostallilta, soraa omalta pihaltamme, képyja ja oksia metséstd. Lasten tun-
nusteltua materiaaleja varpaillaan menimme pOydan adreen, jossa saimme haistella ja
tunnustella myos erilaisia metsassé olevia materiaaleja késin. (Kuva 6. ja 7.) Lopuksi
pollo kokosi vield ryhmén kasaan, jakoi lapsille tarrat kiitokseksi toimintakerrasta ja

kiitti, sek& halasi lapsia.

Kuva 6. Aistirata

Havainnot:

Lapset tunnistivat vahan aistiradalla kaytettyjad, sek& metsasta otettuja materiaaleja.
Lapset A ja C onnistuivat aistiradan suujumpasta erinomaisesti, mutta lapsella B oli

selkeésti vaikeuksia puhaltaa pillilla pientd mustikkaa radan lapi. Lapsi olisi mielelldén
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ottanut kaden avuksi muutaman kerran suujumpassa. Kaikki osallistujat olivat innois-
saan kuvitteellisesta metséretkesta ja tekivat innoissaan sielld suoritettavat tehtavét.
Lapset suorittivat aistiradan paljain jaloin, seké kasin kosketellen. Lapsi B oli selkeasti
kiinnostunut hiekan koostumuksesta ja han olisi jadnyt haistelemaan ja tunnustele-

maan sitd pidemmaksikin aikaa.

Kuva 7. Materiaalien tunnustelua kasin.

Kolmas toimintakerta

Talla kerralla osallistujia oli ensimmaisessé tuokiossa kaksi, ja toisessa tuokiossa
kolme lasta. Karoliina toimi ensimmaisen ryhmén vet4jéné ja Jenna havainnoitsijana,
ja toisen ryhman tyonjaon teimme painvastoin. Toisella aistikerralla toistimme saman
aistiradan kuin viimeksi, ainoastaan erona suujumppa. Matkamme vei kuvitteelliselle
purolle, josta otimme vettd mukeihin. Mukeissa olevaan veteen puhalsimme pilleilla
ensin pienen pienié kuplia, ja sitten mahdollisimman isoja kuplia vuorotellen. (Kuva
8.)
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Kuva 8. Suujumppa, vesimukiin puhaltaminen.

Havainnot:

Kolme lasta muistivat viime kerrasta, tai tiesivit entuudestaan metsé-aiheisia kuvia,
joita kertasimme aluksi ennen metséretkelle 1&ht6a. Lapsen B:n kohdalla havaitsimme
selkeitd puutteita sanavarastossa, ja han haki paljon vertaistukea lapsi C:std. Suujump-
pana oleva vesimuki osoittautui suhteellisen helpoksi lapsi D:ta lukuun ottamatta. H&n
imaisi vahingossa pillilla vettd suuhunsa ja séikahti sitd hieman. Sen jalkeen han ei
ollut enda halukas puhaltamaan pilliin. Lapset osasivat hienosti puhaltaa vesimukiin
pieni& ja isoja kuplia. Lapsi A kieltdytyi menemésté aistiradalle, mutta h&n suoritti
radan ongelmitta jo viime Kkerralla. Aikuisen kannustamana lapsi kuitenkin halusi lo-
puksi kévella radan lapi. Lapsi D, joka oli ollut aiemmin vain ensimmaiselld toiminta-
kerralla mukana, oli innoissaan, mutta aistiradalle hén ei halunnut. Hanta kuitenkin
kiinnosti rata ja hén katsoi vieresta kun muut suorittivat rataa. Han halusi kuitenkin
kasilladn kokeilla materiaaleja. Lapsi E oli ensimmaistd kertaa meidén jarjestamas-
sdmme toiminnassa, han oli hyvin innostunut kuvitteellisesta metsaretkestd, mutta ais-
tiradalla han alkoi epardida. Han silti rohkaistui toisen lapsen ja aikuisten kannusta-
mana. Han ei kuitenkaan kévellyt koko rataa lapi, vaan tunnusteli varpaillaan hiekkaa,

purua seka vetta.
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8.3 Musiikki

Neljas toimintakerta

Aloitimme musiikkikerran P6116n tervehdykselld. Tavoitteena néilla musiikkikerroilla
oli oppia uusia eldimid, kuten pupu, karhu, orava, hirvi seka talitintti. Halme ja Vataja
(2011, 33) kertovat lapsen oppivan musiikin avulla helposti uusia sanoja ja paasevén
paremmin uuteen kieleen mukaan. Musiikilla saadaan luotua lapselle erilaisia tunneti-
loja, elamyksid, seké yksilollisia kokemuksia. Lisdksi toisten kanssa yhteinen musiik-
kikokemus on lapselle merkittava sosiaalinen kokemus. Toiminnassamme lapsia oli
yhteensd mukana viisi, ensimmaisessa tuokiossa kaksi, toisessa kolme. Jenna toimi
ensimmaisen ryhmén vetgjana ja Karoliina havainnoitsijana, ja toisen ryhman tyon-

jaon teimme painvastoin.

Nailla kerroilla meilld oli mukana Suupoppia-laulukirja. Kuvitimme laulua myos kir-
jasta loytyvilla elainten piirroskuvilla. Olimme valinneet kirjasta metsé-aiheisen lau-
lun teemamme mukaan. Kdvimme lasten kanssa ensin lapi metséneldimet ja tavu-
timme laulussa olevat eldinsanat késia apuna kéayttaen. Lauloimme elainlaulun ensim-
maisen kerran péatkissa ja leikimme mukana. 2. ryhman kanssa keskityimme aluksi
enemman eldinten nimiin ja nimien tavutukseen. Kavimme useaan kertaan eldinten
nimet 1api apukuvia kayttden. Suujumppana télla kerralla meilla oli vappupillit. Jokai-
nen lapsista sai oman pillin, johon puhallettiin omaan tahtiin niin, etté saatiin siita kuu-
lumaan &&ni. Suujumpan jalkeen lauloimme vield eldinlaulun kokonaisuudessaan yh-

dessé leikiten. POlI6 jakoi lopuksi lapsille tarrat ja halasi lapset yksitellen.

Eldinlaulu (Suupoppia-laulukirja)
1. ”Pupun pitkédt korvat kurkkaa pensaan takaa ndin, iloisesti heilahtavat eteen
taaksepdin. PU-PU-JUS-SI! ” (taputukset kasiin tai polviin)
(tehd&an késilla pupun korvat paan ylépuolelle)

2. ”Hirvensarvet komeasti keikkuu t&ssa nain, uljaasti ne heilahtavat eteen taak-
sepdin. HIR-VI!” (taputukset tai tomistykset)
(sormet harallaan, leveét hirven sarvet korvien kohdalle)
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3. ”Karhunallen tassunpohjat tomistivit ndin, kompelOsti heilahtavat eteen taak-
sepdin. NAL-LE! (KAR-HU) ” (taputukset tai tomistykset)

(tomistelldén jaloilla lattiaan tai kasilla polviin)

4. Talitintin siivet viuhuu sujuvasti ndin, vikkeldsti heilahtavat eteen taakse pain.
TA-LI-TINT-TI!” (taputukset k&siin)

(muodostetaan siivet késilla vartalon sivulle)

5. ”Oravalla kipy suussa, hénta heiluu nédin, hampaillansa rouskuttaapi ylos alas-
péain. KUR-RE! (O-RA-VA)” (taputukset k&siin tai polviin)

(oravan kapy kuvataan sormilla suun edessa)

Havainnot:

Lapset olivat innoissaan laululeikistd, joka oli heille aivan uusi. Lapsi C lauloi ja leikKki
mukana ja osasi hienosti tavuttaa sanoja. Lapsi A oli rohkeasti mukana laulussa ja
leikissd, osaa tavuttaa sanat hyvin ja tiesi jo paljon metsaneldimié. Lapsi A Kkertoi itse
paljon tarinoita ja asioita, pyytda usein puheenvuoroa, rohkea tyttd. Lapsi D piti lau-
lusta ja tiesi hienosti metsaneldimia. Han leikki laulun katsoen aikuiselta mallia ja lau-
loi mukana. Lapsi D:n suomenkielen taito on jo kehittynyt aika hyvin, hanelld on ollut
usein kielikerhossa paljon asiaa ja sanottavaa. Lapsi E oli mukana tavuttamisessa,
mutta itse laulu h&nté ei inspiroinut ja h&n keskittyi kaikkeen ympaérilla olevaan en-
nemmin, kuin lauluun. Lapsi B:n suujumppa onnistui hyvin ja han oli kiinnostunut

laulusta ja yritti laulaa mukana, vaikka sanat olivatkin viela vieraita.

Viides toimintakerta

Talla kerralla toistimme molempien ryhmien kanssa viime kerran laululeikin. Erona
viimekertaan oli suujumppa, joka oli talla kertaa saippuakuplien puhaltaminen, vuoro-
tellen isoja ja pienid. 2. rynmén kanssa keskityimme téllakin kerralla aluksi enemman
eldinten nimiin ja nimien tavutukseen. K&vimme useaan kertaan eldinten nimet lapi
apukuvia kayttden. Lapsia oli talla kerralla samat viisi, kuin viimeksikin. Karoliina
toimi ensimmaisen ryhman vetdjana ja Jenna havainnoitsijana, ja toisen ryhman tyon-

jaon teimme pdinvastoin.
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Havainnot:

Talla kertaa lapset osasivat jo hieman paremmin lahted laululeikkiin mukaan, silla se
oli heille jo edelliseltd kerralta tuttu. Myos eldinten tunnistaminen oli sujuvampaa.
Lapsi E ei ollut kauhean kiinnostunut laululeikista toisellakaan kerralla. Han osallistui
joidenkin eldinten kohdalla leikkeihin, esimerkiksi heilutti kasidan, kuin ne olisivat
olleet pupun korvat. Toisella kertaa lapsi B oli hieman poissaoleva, eika oikein leikki-
nyt laulua muiden mukana. Lapsi B:n keskittyminen herpaantui lopuksi, olivatko lau-
lun sanat lilan haastavia, vai eiko lapsi jaksanut en&a keskittya? Saippuakuplien puhal-

taminen oli kaikkien lasten mieleen ja se onnistuikin hyvin..

8.4 Kadentaidot

Kuudes toimintakerta

PO6lIo toivotti taas lapset tervetulleeksi. Tavoitteena oli ndilla k&dentaitokerroilla tutus-
tua vareihin, koska kaytimme p6l16n maalauksessa maaleja. Kaikki viisi lasta padsivat
osallistumaan talle toimintakerralle. Jenna toimi ensimmaisen ryhman vetéjana ja Ka-
roliina havainnoitsijana, ja toisen ryhmén tydnjaon teimme painvastoin. Aloitimme
kertamme kaymalla kirjasta lapi vareja. Kéaytimme vérien harjoittelussa apuna Seik-
kailujen Aapista, joka on tarkoitettu suomea toisena kielend puhuville lapsille. Suu-
jumppana oli tdaman jalkeen hoyhenten puhallusta. Puhalsimme hdyhenia lasten paalle,
jonka jalkeen lapset saivat puhaltaa itse hoyhenia toistensa paélle. (Kuva 9.) Kaikki
lapset olivat mukana innoissaan hdyhenten puhaltamisesta. Taman jalkeen pelasimme
muistipelid. (Kuva 10.) Muistipelin kortit oli ostettu valmiina, mutta korteissa olevat
kuvat olimme itse maalanneet. Kuvat olivat yksinkertaisia suomalaisia asioita ja esi-
neitd, kuten aurinko, pallo ja auto. Muistipelissé kerrattiin vareja seké kuvissa olevien
esineiden nimid. Lopuksi p6llo jakoi tarrat ja halasi kaikki lapset yksitellen. 2. ryhmén
kanssa kdvimme samoja vareja l&pi, kuin 1. ryhmankin kanssa, mutta muistipelié pe-
latessa poistimme muutamia haastavia kuvakortteja pelista, jotta lasten olisi helpompi

nimetd kuvia. Nain saimme myaos lasten mielenkiinnon séilymaéan paremmin.
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Kuva 9. Suujumppa, héyhenten puhallus

Havainnot:

Lapsi A tiesi hyvin jo vdreja, mutta oranssi oli vaikea muistaa. Han osasi hyvin pelata
muistipelié ja tiesi vérit, seké esineiden nimet. Lapsi D tiesi myds hyvin jo varit, orans-
sin vérin muistaminen oli hankalaa. Muistipeli sujui hyvin ja varit, seka esineiden ni-
met olivat tuttuja. Lapsi B:n véritietoisuus oli heikkoa, punaisen, sinisen, mustan ja
keltaisen varin han tiesi. Varit olivat my6s haastavia muistipelissa, mutta esineiden
tunnistaminen onnistui melko hyvin. Lapsi E:lla oli hieman vaikeutta varien muista-
misessa. Lapsi B tiesi muistipelissa hyvin vérit ja esineiden nimet. Lapsi C:lla oli vai-

keuksia keskittya muistipeliin, oliko pelissd mahdollisesti liikaa paloja?
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Kuva 10. Muistipeli

Seitsemas toimintakerta

Seitsemannell& kerralla kddentaito-kertaan lisattiin hieman uutta, nimittéin suujumppa
toteutettiin pienten k&sipeilien avulla. Talla kerralla molemmissa ryhmissé oli kaksi
lasta, eli yhteensé 4 lasta. Karoliina toimi ensimmaisen ryhman vetdjana ja Jenna ha-
vainnoitsijana, ja toisen ryhman tyonjaon teimme painvastoin. Jokaisella lapsella oli
oma kasipeili kaytossaan ja kaikki tekivat jumppaa suullaan ja kielellaan ohjaajan joh-
dolla. Harjoittelimme peilin avulla kielen viemista ylos, alas ja sivuille. Suujumpan
jalkeen maalasimme pollén muotokuvan paperille. (Kuva 11.) Halmeen ja Vatajan
(2011, 32) mukaan kéadentaitoja voidaan hyvin kayttda monikielisten lasten kanssa
tydskentelyn tukena. Lapsen huomio Kiinnittyy juuri silla hetkella olevaan toimintaan
tehdesséén piirrosta tai maalausta. Lapsi voi myo6s kuvittaa satuja piirtden tai maalaten
samanaikaisesti kuunnellessaan tarinaa. Maalasimme kdmmenet ruskealla maalilla,
jonka jélkeen jokainen painoi katensa paperiin. Silmét leikkasimme valkoisesta huo-
vasta ja painoimme siihen mustalla maalilla pupillit. Nokka ja jalat tehtiin rypistetysta
oranssin vérisesta silkkipaperista. Lopuksi ty6t vietiin kuivumaan ja pollé antoi lap-
sille tarrat ja halaukset. Talla kerralla ryhmien toiminnan toteutuksessa ei ollut eroja.
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Kuva 11. Poll6-maalaukset.

Havainnot:

Lapsi A tykkasi peililla tehtdvasta suujumpasta. Han maalasi innoissaan kattaan teh-
dessaan polloa. Lapsi D oli peilin kanssa hieman vastahakoinen, koska hén kertoi, etta
kotona hént4 oli kielletty nayttamaésta kieltd. Selvitimme lapsi D:lle, etté t4ssd suujum-
passa saa nayttaa kieltd. Loppujen lopuksi han uskaltautui jumppaamaan kielellaan.
Hén ei halunnut maalata katta, silla sivellin kutitti liilkaa. Han maalasi p6llon sivelti-
mella paperille. Lapsi B tykkési peililla tehtavasta suujumpasta. Lapsi B ei aluksi hah-
mottanut mika lopputulos olisi, vaikka naytimme hanelle kuvan valmiista p6llémaa-
lauksesta. Lapsi E piti suujumpasta. H&n maalasi p6llon innoissaan ja selvésti pitda

elaimista.

8.5 Kirjallisuus

Kahdeksas toimintakerta

Aluksi p6llo toivotti lapset tervetulleeksi. Tavoitteena nailla toimintakerroilla oli tu-
tustuttaa lapset metsé-aiheisiin sanoihin ja lapset keksivat poll6lle tarinan, joka oli tar-
koitus lukea yhdessa pollélle viimeisen toimintakerran juhlassa. Talla kerralla kaikki
viisi lasta olivat paikalla. Jenna toimi ensimmaisen ryhman vetdjéna ja Karoliina ha-

vainnoitsijana, ja toisen ryhman tydnjaon teimme péinvastoin. Lapset saivat kayttéa
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tuotoksessa opittua sanavarastoaan ja omaa mielikuvitustaan. Aloitimme siitd mihin
viimeksi jaimme, ja maalasimme p6llon kuvaan oksan, jolla se istuu. 2. ryhmén kanssa
havainnollistimme oksan piirtamista lapsille apukuvien ja kirjan kuvien avulla. Ok-
salle sai halutessaan laittaa myos lehtia vihrealla maalilla. Suujumppana olivat edelli-
selta kerralta tutut peilit. Taman jalkeen sormella kirjoitettiin ja piirrettiin lautaselle
olevalle hienosokerille kirjaimia ja jo valmiiksi tunnettuja sanoja, joita oli tullut esille
muilla kerroilla, kuten oksa, lehti, kivi sekd mustikka. (Kuva 12.) Nummilaakson ja
Véliméen (2011, 94) mukaan toiminnallisuus, havainnollistaminen ja kuvien kéytté
ovat monikanavaisia opetusmenetelmi&. Niiden kéyttd varhaiskasvatuksessa ovat etu
kaikille rynman lapsille. Kéaytimme apuna jo edellisilta kerroilta tuttuja kuvia. Lapset
innostuivat maistelemaan sokeria. Lopuksi poll6 jakoi taas tarrat ja halasi lapsia. Talla
kerralla yksi paivékodin tyontekijoistd oli seuraamassa tuokiotamme. Tamé kerta ei
ehka ollut otollisin kerta arvioinnille, silla yksi lapsista oli ollut poissa edellisell& ker-
ralla ja toinen meista teki hanen kanssaan edellisen kerran maalausta ja toinen oli ve-
tovastuussa toimintakerrasta. Taméa kerta oli hieman rikkonainen, silla emme pysty-

neet toteuttamaan kertaa niin kuin olimme sen suunnitelleet.

Kuva 12. Sokeriin piirtdminen
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Havainnot:

Lapsi A:ta piti muistuttaa suujumpan aikana pitdmaan katse peilissa ja keskittyd omaan
tekemiseensd. Sokeriin piirtdminen oli lapsi A:n mielestd mukavaa. Lapsi E onnistui
hyvin peilill4 tehtdvassa suujumpassa. Sokeriin piirtdminen onnistui ja sanat oli tut-
tuja. Lapsi D oli innoissaan oksan maalaamisesta. Suujumpan aikana hanell& oli hie-
man levottomuutta. Sokeriin piirtdminen oli kivaa ja lapsi D tiesi hyvin jo kaikki sanat,
mité sokeriin piirrettiin. Lapsi B ei hahmottanut oksan piirtdmistd, tai ehka han ei ym-
martanyt, mika siita olisi tarkoitus tulla. Suujumpan aikana lapsi B:ll& oli hieman le-
vottomuutta, eikd han jaksanut oikein keskittyd. Lapsi B tiesi jonkun verran sanoja,
mutta sokeriin piirtdminen taisi enemmankin menna sokerin maisteluksi. Lapsi C maa-
lasi p6ll6a suujumpan aikana, koska oli poissa viime kerralta. Sokeriin piirtdminen

onnistui, mutta taisi mennd myos enemman sokerin maisteluksi.

Yhdeksés toimintakerta

Yhdeksénnelld kerralla kaikki viisi lasta olivat mukana toiminnassamme. Karoliina
toimi ensimmaisen ryhman vet&jané ja Jenna havainnoitsijana, ja toisen ryhman tyon-
jaon teimme painvastoin. Yhdeksénnellda kerralla muutimme hieman osioita. Ker-
roimme lapsille luonto-aiheisia runoja, jotka kertoivat kuukausista. Suujumppana tois-
timme kuukausista kertovia runoja ohjaajan perdssa. Harjoittelimme myos erilaisia
aanteita paristellen ja lausuen yhdessa esimerkiksi r, - ja 6-kirjaimia. Halmeen ja Va-
tajan (2011, 32) mukaan suujumppaharjoituksilla vahvistetaan suun motoriikkaa ja
suun alueen lihaksia, seka lisaksi voidaan harjoitella suomen kielen oppimisessa vai-
keuksia tuottavia aanteita. A, O ja Y puuttuvat monista kielist ja ovat ndin hankaluuk-
sia tuottavia &anteitd. Teimme po6llolle tarinat yhdessa lasten kanssa, jotka lukisimme
viimeisella kerralla yllatyksena pollolle ja kaikille muille paivakodin lapsille. Tarinan
apuna oli kirjastosta lainattuja Kirjoja, josta lapset nakivat aitoja péllon kuvia. 2. ryhma
kaytti paljon apuna kirjoja tuottaessaan tarinoita. Me kysyimme myds lapsilta paljon
apukysymyksid, jotta saimme tarinan luotua. Kysyimme esimerkiksi pollén varia ja
asuinpaikkaa. Tarinoiden kirjoittamisen jalkeen p6llo jakoi tarrat ja halasi lopuksi lap-

sia. Halme ja Vataja (2011, 28) kertovat kirjassaan sadutuksen olevan menetelmg, jolla
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kootaan lasten ajatuksista ja kertomuksista tarinaa. Menetelméssa korostuu lapsilah-
toisyys ja lapsi rohkaistuu kommunikaatioon, monipuoliseen ilmaisuun, toisten arvos-

tamiseen, eri nakokulmien huomioimiseen, aktiivisuuteen ja aloitteellisuuteen.

Pollo-tarina 1. Pollo-tarina 2.

Me tykataéan pollosta. PO6lI6 on lintu. P61IG asuu puussa.

P6lI6NE on pitkat kynnet. P6ll6 koko ajan nukkuu.

P6lIGNIE on siivet. Joskus po6llo syo.

PO6lIO lentdd puuhun. Poll6 koukuttelee.

P6lIOn silmat ovat hienot. PolIoNNA on ruskeat sulat, ettei sen tule kylma.
Havainnot:

Lapsi A keskittyi hyvin kuuntelemaan runoja. Lapsi E, lapsi C seké lapsi B eivét jak-
saneet keskittyd kuukausista kertoviin runoihin, oliko liian vaikeita sanoja runoissa?
Lapsi D kuunteli rauhallisesti runoja. Tarinat onnistuivat yleisesti hyvin. Lapsi D ja
lapsi C keksivat hyvié sanoja pollosta. Lapsi B sanoi myods sanoja, mutta ei ehkd osan-
nut sanoa niita suomeksi, vaan omalla didinkielelldan. Lapsi A ja lapsi E osasivat hyvin

kertoa pollosté tarinaa.

8.6 Juhlat

Kaikki lapset osallistuivat viimeiselle kerralle, yhta lukuun ottamatta. Taman toimin-
takerran vetdjind toimimme yhdessa. Jenna toimi vetdjana leikeissa, kun taas Karoliina
oli kasinukke-pollon roolissa. Jaoimme yhdessa mitalit ja diplomit lapsille. Juhlien ta-
voitteena oli ottaa toimintaan mukaan koko paivakotiryhma. Tamé kerta pohjautui las-
ten osallisuuteen, silla leikit valittiin lasten ehdotusten pohjalta. Toimintaamme osal-
listuville lapsille oli todella tarkead, ettd heidat palkittiin kaikkien edessé yhteisessa
juhlassa. Pidimme koko pdivakotiryhmalle yhteisié leikkeja, kuten Piiri pieni pyorii ja
Jos sull lysti on. Kaikki osallistuivat hyvin yhteisiin laululeikkeihin. Leikimme lasten
keksimid leikkejé kaikki yhdessd, kuten esimerkiksi lentokoneleikki. Jaoimme lopuksi

toimintakerroille osallistuneille lapsille mitalit, seka diplomit. (Kuva 13.) Olimme teh-
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neet viinirypéleista, porkkanoista, paprikoista, kurkusta, tomaateista pol1én muotoku-
van tarjottimelle. Lopuksi vield kaikki lapset saivat hakea hedelmid/vihanneksia mei-

déan tekeméastdmme hedelmapollésta. (Kuva 14.)

Kuva 13. Mitalit

Kuva 14. Hedelmapollo
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Havainnot:

Kaikki lapset ja paivakodin aikuiset olivat innoissaan viimeisesté kerrasta. Kaikki oli-
vat mukana laululeikeissa. Toimintaan osallistuneille lapsille mitalin saaminen kau-
laan oli todella suuri hetki ja he kantoivat ylpeind mitaleja kun muut taputtivat. Kiitos-
ten jalkeen lapset odottivat innolla pd4sevansa maistamaan hedelmépoll6a. Lapset soi-
vat hyvin vihanneksia seka hedelmia. Henkilokuntakin sanoi, ettd vihannekset ja he-
delmat maistuivat lapsille paljon paremmin hauskassa muodossa, kuin normaalisti
ruoan yhteydessa. Selvéstikin viimeinen kerta oli onnistunut, koska koko ryhma, ai-
kuiset mukaan lukien, osallistuivat innoissaan toimintaan ja ehdottivat leikkeja. Lapset

selvasti nauttivat kiireettomyydesta ja yhdesséolosta.

9 TOIMINTAKERTOJEN PALAUTE JA ARVIOINTI

9.1 Henkilokunnan palaute

Saimme joka toimintakerran jalkeen suullista palautetta paivékodin henkilokunnalta.
Suullisen palautteen aikana kavimme 18pi toimintakerran sisallon henkilékunnan
kanssa ja keskustelimme lasten osallistumisesta toimintaan. Toimintakertojen paatyt-
tya pidimme keskustelutilaisuuden, jossa arvioimme toimintaamme yhden lastentar-
hanopettajan kanssa. Taméan jalkeen saimme toiminnastamme myaos Kirjallisen palaut-
teen. Olimme jattaneet palautelomakkeen pdivakotiin jo aiemmin, jotta henkilokunta
pystyisi perehtyméén kysymyksiin rauhassa. Kyselylomake on liitteend. (Liite 1.) An-
noimme kyselylomakkeita paivakodin henkilokunnalle yhteensa nelja, jokaiselle tyon-
tekijalle omansa. Takaisin saimme yhden lomakkeen henkilékunnan yhdessa taytta-
méana. Kahdeksannella kerralla yksi paivakodin henkilokunnasta oli seuraamassa toi-
mintakertaamme. Valitettavasti aika ei riittdnyt osallistumaan muille kerroille paivé-
kodin muun toiminnan vuoksi. Kyselylomakkeen avulla saimme ulkopuolisen palaut-
teen toiminnastamme. Lomakkeessa kysyimme toimintamme tuomia hyotyjd, ja etta

miten toimintaamme voisi heidan mielestaan viela kehittaa.
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Pidimme yhteistyopdivékodin lastentarhanopettajan kanssa suullisen palautekeskuste-
lun pidettydmme kaikki toimintakerrat. Keskustelutilaisuudessa tulleen suullisen pa-
lautteen mukaan lapset odottivat toimintaamme innoissaan ja heistd huokui motivaa-
tio. Henkildkunta totesi toimintamme hyédylliseksi, silla se tukee kokonaisvaltaista
kielen opetusta. Toimintakertamme toimivat tukena paivakodin arjen kielen oppimi-
sessa. Toimintakertojen aikavélin ollessa ndin lyhyt, lapsissa ei voi huomata selkeda
kielen kehitystd, mutta henkilokunta totesi toimintakertojen tukevan suomen kielen
oppimisen polkua. Toiminnassamme kehitettdvia asioita henkilokunnan mielesta oli-
vat dokumentointi ja tiimille raportointi. Dokumentointia olisi voinut olla esimerkiksi
vihko, jossa olisi kuvattu joka kerran jalkeen tapahtunut toiminta. Lapset olisivat voi-
neet liimata myos joka kerralla saamansa tarran kyseiseen vihkoon, ja néin ne olisivat
jaaneet lapselle muistoksi. Vihon avulla esimerkiksi lasten vanhemmat olisivat olleet
tietoisia jokaisesta toimintakerrasta. Joka kerran jalkeen keskustelimme jonkun henki-
I6kunnan jasenen kanssa toimintakerrastamme, mutta olisimme voineet raportoida
myos kirjallisesti joka kerran jalkeen toiminnastamme tiimille. Teimme ja l&hetimme
yhteenvedon jokaisesta kerrasta ja havainnot lapsista kyllakin jalkikéateen, toiminnan
loppuvaiheessa. Kéytimme suullisen keskustelutilaisuuden pohjana Kirjallista palau-
telomaketta, joka on raporttimme liitteen&. (Liite 1.)

Kahdella ensimmaiselld kerralla henkilokunta oli harmissaan, koska toimintaan osal-
listuvia lapsia oli ainoastaan kolme. Toisella ja kolmannella kerroilla olevasta aistira-
dasta saimme todella hyvaa palautetta henkilokunnalta. Henkilokunta kehui meidén
panostustamme aiheeseen liittyen. Henkilékunta halusi séilyttaa askartelemamme ais-
tiradan my6s myohempééa kayttoéd varten. Saimme kehuja kayttamistimme materiaa-
leista aistiradalla. Kolmannen toimintakertamme jalkeen myds muut ryhmén lapset
paasivat osallistumaan aistiradalle. Jokaisella kerralla mukana ollut poll6-kasinukke
oli myds henkilokunnan mieleen. Oli hyvé, ettd sama toiminta toistettiin aina kaksi
kertaa, silla varsinkin musiikkikerralla lapset osasivat laululeikin paljon paremmin toi-
sella kerralla. Toimintaamme kuului suujumppa joka kerralla ja jumppasimme esimer-
kiksi kielta peilin avulla. Saimme idean tasté suujumpasta paivéakodin omasta kieliker-
hosta. Henkil6kunta on todennut suujumpan hyvéksi omassa toiminnassaan, joten hyo-

dynsimme sita toimintakerroillamme.



52

Kahdeksannella kerralla yksi péivakodin tyontekijoistd oli seuraamassa tuokiotamme.
Tama kerta ei ehka ollut otollisin kerta arvioinnille, silla yksi lapsista oli ollut poissa
edelliselld kerralla ja toinen meista teki hanen kanssaan edellisen kerran maalausta ja
toinen oli vetovastuussa toimintakerrasta. Tdmé& kerta oli hieman rikkonainen, silla
emme pystyneet toteuttamaan kertaa niin kuin olimme sen suunnitelleet. Toimintaker-
ran hajanaisuus nakyi lasten levottomuutena. Viimeisella kerralla ollut juhla sai ke-
huja, olimme sopineet henkilékunnan kanssa jo valmiiksi yhdessa leikittavat laulu-
leikit. Laululeikit olivat lapsille entuudestaan tuttuja, joita he olivat leikkineet paivéa-
kodissa aiemminkin. Lapset saivat ehdottaa viimeisella kerralla haluamiansa leikkejé.
Saimme positiivista palautetta siitg, ettd kaikki ryhman lapset saivat osallistua loppu-
juhlaan seké laululeikkeihin. Toimintakerroissa mukana olleet lapset saivat viimeisella
kerralla diplomit ja mitalit. Mitalit saivat kehuja, silla lapsista huokui ylpeys, kun he
saivat mitalit kaulaansa. Olimme tehneet hedelmista ja vihanneksista po116n muotoku-
van viimeiselle kerralle. Henkilokunta oli positiivisesti yllattynyt, kun vihannekset te-

Kivat niin hyvin kauppansa. Selkeasti ruoan esillepano vaikutti asiaan.

9.2 Lasten palaute

Jalkeenpdin ajatellen lapsilta olisi voinut kysya palautetta myos kirjallisesti, esimer-
kiksi hymynaamojen avulla. Lapsilta saimme suullista palautetta toiminnastamme kui-
tenkin jokaisen kerran jalkeen. Toiseksi viimeisella kerralla kerroimme lapsille olevan
jaljella endéa viimeinen toimintakerta, jolloin meillé olisi kaikkien lasten kanssa yhtei-
nen juhla. Kysyimme lapsilta palautetta, mitd mieltd he ovat olleet toimintakerrois-
tamme. Lapset olivat joka kerta onnellisia ndhdessaan pollon. He koputtelivat pollon
kotipesédan innoissaan ja odottelivat malttamattomina p6l16n herddmisté. Lapset olisi-
vat halunneet myos leikkia pollé-kasinukella. Saimme hyvaa palautetta lapsilta aisti-
radasta, vaikka jotkin materiaalit olivat lapsille uusia. Lapset kertoivat meille aistira-
dan jalkeen, mika materiaali tuntui ihanalta ja mika jopa hieman epamukavalta jalan-
pohjassa tai kddessa. Hiekka oli selvésti lasten mielesta mukavimman tuntuinen mate-
riaali. Lapset olivat kiinnostuneita kokeilemaan varpaillaan ja sormillaan heille uusia
luonnonmateriaaleja. Yksi lapsista kysyikin, olimmeko kayneet rannalla hakemassa

hiekkaa aistirataa varten ja kertoi omia kokemuksiaan rannalta kotimaassaan.
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9.3 Toimintakertojen arviointi

Toimintakerrat pitivat sisédlladdn Suomen luontoon ja metsaan liittyvid sanoja. Liséksi
halusimme tuoda lasten néhtéville pienié paloja luonnosta kayttaen kerroillamme eri-
laisia luonnon materiaaleja. Tarkoituksenamme oli tukea lasten kielen kehitysté toi-
mintamme avulla. Valitettavasti toimintakertamme olivat niin lahelld toisiaan ja lyhy-
elld aikavalilla, ettemme pystyneet tekemdadn paljoakaan johtopaatoksia lasten suomen
kielen kehittymisesta.

Lapsi A:n kielitaito oli jo melko hyva. Han osasi luetella vérit ja osasi muodostaa hyvin
lauseita, sek& omasi hyvan sanavaraston. Kyseinen lapsi on ollut suomalaisessa paiva-
kodissa jo usean vuoden ajan. Lapsi A:lle suujumppa oli helppoa ja hén osasi nimeté
esimerkiksi aistiradalla kaytettyja luonnonmateriaaleja. Tamén lapsen kohdalla sovel-
simme joitain harjoituksia hieman haastavammiksi. Esimerkiksi muistipelia pelatessa
keskustelimme pelin yhteydessa korttien kuvista, kun taas toisten lasten kanssa aino-
astaan pyrimme nime&dmaan kuvat. Lapsi A osasi esimerkiksi nimeté ja erottaa suoma-
laisia, sekd ulkomaalaisia eldimia ja kertoa omista kokemuksistaan eldinten parissa.
Hén oli myos luonteeltaan rohkea ja innostunut uusista asioista. Taman lapsen koh-
dalla toimintamme antoi sanavarastoon lisaa tdydennysta, silld huomasimme lapsen
muistavan todella hyvin edellisilta kerroilta opittuja sanoja. Liséksi havaitsimme roh-
keuden ja mielenkiinnon kasvavan toimintakertojemme aikana, silla ensimmadisella

kerralla lapsi oli epdvarma, eikéd halunnut oikein osallistua toimintaan.

Lapsi B:lla oli selkedsti muita heikompi kielitaso. Toiminnassa huomasi usein, etta
vaikeat sanat ja ymmartamisvaikeudet nékyivét levottomuutena. Lapsi ei jaksanut kes-
Kittya tekeilld olevaan tehtdvaan, vaan yritti paeta tilanteesta. Han haki paljon tukea ja
turvaa lapsi C:std. He olivatkin selkedsti hyvia ystavia pdivakodissa ja toimivat usein
yhdessa. Lapsi innostui paljon asioista, jotka olivat hanelle helppoja ja mieluisia. Han
piti aistiradalla erityisesti kasill& tunnustelusta ja haistelusta. Myods sokerin pitelemi-
nen oli hanelle erityisen mieluista. T&man lapsen kohdalla toiminnalla herételtiin 13-
hinn& aisteja ja harjoiteltiin yksinkertaisia sanoja. Hanen kanssaan tydskentelyn tukena

kaytimme apukuvia, joita olisi voinut hyddyntad enemmankin.
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Lapsi C oli reipas ja innostunut lapsi. Han lauloi ja leikki aina mukana ja nautti musii-
kista. Lapsi C osallistui mielenkiinnolla mukaan aistirataan useampaan otteeseen. Kie-
litaito lapsella on jo hyvin kehittynyttd. Han tiesi hyvin varit, ja auttoi myds toisia
varien kertauksessa. Lapsi C toimi monessa lapsi B:n tukena. Vlilla oli havaittavissa
levottomuutta juurikin lapsi B:n kanssa. Joka kerran lopuksi hénelle oli erityisen tar-
kedd, ettd paasi halaamaan pollod. Tamén lapsen kohdalla toimintamme oli l1ahinna

kertausta hanelle, silla kielitaito on jo todella hyva.

Lapsi D:n kielitaito oli ymmarrettavaa. Lapsi D ei ollut halukas menemaéan aistiradalle,
mutta tunnusteli k&silladn materiaaleja ja tunnisti niitd hyvin. Lapsi tunnisti met-
séneldimid, jotka seikkailivat Suupoppia-laulukirjan laulussa. Seuraavalla kerralla
lapsi leikki ja lauloi laulua jo sujuvammin, sekd metsaneldimet olivat hyvin jaéneet
lapsen mieleen. Lapsi osasi hyvin luetella véreja kirjasta, mutta oranssi oli vaikea
muistaa. Muistipelin sanat olivat tuttuja lapsi D:lle, ja hdnen kanssaan keskusteltiinkin
sanoista hieman enemman. Selkeasti timan lapsen kohdalla oli hyvé, ettd toiminta-
kerrat pidettiin perédkkain. Nain saatiin kertausta suomen kielen sanoihin, varsinkin
musiikkikerran laulusanat jaivat lapselle hyvin mieleen. Teimme lopuksi poll6lle tari-
nat ja lapsi D keksi hyvin sanoja. Tdméan lapsen kohdalla toimintakerroista on varmasti

ollut hyotya ja ne on antanut lapselle tukea suomen kielen sanavarastoon.

Lapsi E:ll& on selvasti puheessa suomenkielisid sanoja, mutta my6s oman didinkielen
sanat sekoittuvat vélilla puheeseen. Tama korostuu, mikali han ei osaa sanoa sanaa
suomeksi. Lapsi E:std huokui innostus kuvitteellisesta metsaretkestd, han selvastikin
nautti ja kuunteli tarinaa tarkasti. Lapsi ei kévellyt koko aistirataa lapi, vaan tunnusteli
varpaillaan hiekkaa, purua ja vettd. Lapsi sai suomenkieliselle sanalle aistikokemuk-
sena konkreettisen kokemuksen. Han pystyi yhdistdmaan esimerkiksi hiekka-sanan
konkreettiseen hiekkaan, jota pystyi pitelemaan kadessa tai koskemaan jaloilla. Lau-
luleikin sanat olivat selvasti hieman vaikea ymmartaa, vaikka siind seikkailikin tuttuja
suomalaisia eldimid. H&n selvasti piti tietyista eldimistg, jolloin han yhtyi mukaan lau-
luleikkiin. Lapsi E ei muistanut kaikkia vérej, ja varsinkin oranssi oli vaikea. Lapsi E
osasi hyvin nimeté ja piirtadé sokeriin sanoja, kuten oksa, Kivi, lehti. Kuukausista ker-
tovat runot olivat ehkd hieman vaikeita, joka nékyi keskittymisen herpaantumisena.
Lapsella oli paljon hyvid sanoja p6llon tarinaan, joskin joistakin sanoista oli vaikea

saada selvéa. Lapsi ei heti [0ytdnyt suomenkielistd sanaa ja pyrimme auttamaan hénta
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parhaamme mukaan kielimuurin yli kuvien avulla. Uskomme, ettd tdmén lapsen koh-
dalla toimintakerrat antoivat hénelle itsevarmuutta kéyttdd suomen kieltd pdivako-
dissa. Han ymmarsi ohjeemme melko hyvin, mutta lapsella on viela paljon haasteita

puheen tuottamisen kanssa.

10 POHDINTA

Aiheemme valinta muodostui vaivattomasti samojen kiinnostuksen kohteiden myota.
Idea maahanmuuttajataustaisten lasten kanssa tyOdskentelyyn herdsi jo harjoitte-
luidemme aikana. Kiinnostus aiheeseen ja yhteisen opinndytetyon tekemiseen oli
meille alusta asti selke&d, joten lahdimmekin tydstamaan ajatuksiamme yhdessa. Toi-
minnallinen opinnaytetyd oli meille molemmille mielekkd&mpi vaihtoehto. Toimin-
nallisesta opinndytetydsta saimme lisaa evdita tulevaa tyoeldmaa varten. Paivakoti va-
likoitui luonnollisesti tydn toteutuspaikaksi, silla molempien suuntautumisvaihtoeh-

tona opinnoissa oli varhaiskasvatus.

Aiheen teoriaan perehtymisen jalkeen kiinnostuksemme opinndytetyon toteuttamiseen
maahanmuuttajataustaisten lasten kanssa vain kasvoi. Toimintakerrat suunnittelimme
etukateen, mutta sovelsimme niité tarvittaessa lasten kielitason mukaan. Lapset olivat
todella eritasoisia kielen kehityksen suhteen, joten teimme hieman eri harjoituksia eri
lapsille. Toimintakerroistamme lapset saivat evaitd paivakodin arjen toimintaan, sek&
oppivat lisda suomenkielistd sanastoa. Toteuttaessamme toimintaa kdytanndssa, tuli
meille mieleen muutamia kehittdmisehdotuksia. Meita jai harmittamaan esimerkiksi
idea vihoista, jotka olisivat kulkeneet lasten mukana toimintakerroilla. Vihoissa olisi
kerrottu toimintamme kulusta, ja lapset olisivat voineet liimata saamansa tarrat niihin
ja kertoa sen avulla esimerkiksi vanhemmilleen ja huoltajilleen toiminnasta. Viimei-
selld kerralla lapset olisivat saaneet vihot muistoksi toimintakerroistamme. Lisaksi
mietimme, ettd toimintakertoja olisi voinut olla hieman enemmén, jolloin olisimme
saaneet havainnoitua tarkemmin lasten kielen kehittymistd pidemmallé aikavalilla.
Olemme kuitenkin tyytyvéisia toimintamme toteuttamiseen ja parhaaksi palautteeksi

koimme lasten innostuneen osallistumisen toimintaan. Lapset saivat meilta tukea suo-
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men kielen harjoitteluun ja toiminnan avulla varmuutta itsetuntoon sek& ryhmétyos-
kentelyyn. Toivottavasi lapset saivat ronkeutta kéayttaa paivékodissa jatkossakin enem-

maéan suomen Kielta.

Tavoitteena opinnaytetydssamme oli tukea maahanmuuttajataustaisten lasten paivako-
din arkea, jotta he pystyisivat toimimaan suomalaisessa paivakotiryhmassa. Hujala ja
Turja (2016, 249) toteavat kirjassaan, ettd maahanmuuttajataustaisen lapsen péésy
osaksi lapsiryhmééan on tarkedad. Nain lapsi kokee kuuluvansa joukkoon ja paasee
osaksi sosiaalista ryhmad. Varhaiskasvattaja tukee maahanmuuttajalapsen sosiaalisia
kontakteja ryhméssd. Oli ihana tehd& yhteistyotd péivakodin kanssa, joka oli innois-
saan meidan aiheestamme. Kokemuksemme perusteella maahanmuuttajataustaisten
lasten suomen kielen tukemiseen tulisi panostaa enemman paivéakotiryhmissa, jotta he
pystyvét paremmin osallistumaan péivakodin péivittéisiin toimintoihin. Teimme myos
oppaan pitamistdmme toimintakerroista. Oppaan avulla maahanmuuttajataustaisten
lasten kanssa tyoskentelevat varhaiskasvattajat voivat saada uusia ideoita ja ajatuksia

erilaisten toimintakertojen sisélldista.

Tavoitteenamme on ollut myds saada kokemusta maahanmuuttajataustaisten lasten
kanssa tyoskentelystd, silld kansainvalistyminen on todella ajankohtainen aihe.
Saimme hyvééa harjoitusta lapsiryhman vetamisesta toimintatuokioiden ansiosta. Ta-
voitteena oli antaa lapsille tukea heidén suomen kielen tukemiseensa toimintatuokioi-
den avulla. Uskomme, ettd toimintakertamme ovat vaikuttaneet positiivisesti lapsiin
tuottaen esimerkiksi itsevarmuutta suomen kielen kayttdmiseen kommunikoinnissa
paivakodissa. Toimintakerrat toteutettiin ehka hieman liian l1ahekkain, ndin ollen pit-
kan aikavélin tuloksia ei pystytd sanomaan. Havaitsimme, ettd toimintakertojen ker-
taaminen aina seuraavalla kerralla oli hyvéksi ja lapset muistivat ndin hyvin edellisell&
kerralla opittuja suomalaisia sanoja. Jos toimintakerrat olisivat olleet pidemméllé ai-
kavélilla, olisimme saaneet varmasti enemman ja selkedmpia tuloksia suomen kielen

kehityksessa.

Opinnaytety6 prosessina oli meille todella antoisa. Mielestimme oli hienoa, kun
saimme péivakodilta kannustusta, tukea ja taysin vapaat k&det toimintakertojen suun-
nitteluun ja toteuttamiseen. Ndin saimme toteuttaa itsedmme ja se antoi hyvaa harjoi-

tusta tulevaa tygeldaméaé varten. Saimme kokemusta maahanmuuttajataustaisten lasten
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kanssa tydskentelystd toimintakertojemme kautta. Opimme paljon erilaisia asioita
maahanmuuttajataustaisten lasten elamaésté paivékodissa sekd suomi toisena kielena-
materiaaleista ja -opetuksesta péivakodissa. Koko opinndytetydprosessi edesauttoi
meidan ammatillista kasvuamme tulevina varhaiskasvatuksen ammattilaisina. Sosio-
nomin tyohon kuuluu paljon lapsen havainnoimista seka lapsen tarpeiden tunnista-
mista ja ohjata perheitd heidan tarvitsemiensa palveluiden piiriin. Kuten Talentian
www-sivuilla (2017) sanotaan, sosionomilla on hyvat lahtokohdat toimia lastentarhan-
opettajana, pdivakodin johtajana, tai perhepdivédhoidon ohjaajana. Liséksi ylempi
AMK-tutkinnon kautta sosionomi voi saada osaamisenvarhaiskasvatuksen hallinnol-
lisiin suunnittelu-, kehittamis- ja johtotehtaviin. Koulutuksen kautta sosionomi saa so-
siaalipedagogista osaamista, yhteiskuntaosaamista, seké yhteisbosaamista. Sosionomi
osaa havainnoida lapsen tunteita ja tarpeita, tunnistaa riskitekijoitd, seka tukee lapsen
kokonaisvaltaista kehitystd. Lasta kannustetaan osallisuuteen ja vuorovaikutukseen
toiminnoissa. Sosionomilla on hyvét lahtokohdat rakentaa yhteisty6td ja toimia mo-
niammatillisissa verkostoissa. Tarkeintd on toimia kasvatuskumppanina vanhempien
kanssa lasta koskevissa asioissa. Sosionomi tuntee tarjolla olevat palvelut ja osaa tar-

vittaessa ohjata lapsia ja perheitd eri palveluiden piiriin.

Oppaasta saimme tehtyd meidan nakéisemme. Oppaamme nimi on Pollén kielipiiri.
Halusimme tuoda oppaan nimeen meidan toimintakerroiltamme tutun hahmon eli P6l-
I6n. Oppaasta tuli sopivan mittainen ja selked, jotta siitd on helppo katsoa vinkkeja
maahanmuuttajataustaisten lasten kanssa tydskentelyn tueksi. Oppaan sisélt on ra-
kennettu meidan pitdmiemme toimintakertojen pohjalta, jotka olemme itse suunnitel-
leet. Kirjasimme oppaaseen, mitd maahanmuuttajataustaisten lasten kanssa voisi tehda
eri toimintakerroilla, seka vinkkeja oppaan kayttajalle. Oppaasta I6ytyy myds meidéan
kayttamamme menetelmét teorioineen. Opas annetaan kayttoéon yhteistyokumppanil-
lemme, ja se on myo6s kaikkien varhaiskasvattajien kaytettavissa Theseus.fi verkkosi-
vuilta. Opinnaytetyota tehdessamme I6ysimme Porin kaupungin henkilékunnan kayt-
toon tarkoitetun monikulttuurikansion internetistd. Tamé materiaali on k&ytdssé Porin
paivakodeissa, mika tulikin meille yllatyksend. Kumpikaan meista ei ollut ennestaan
tietoinen t&std materiaalista. Materiaalissa oli hyvin esitelty erilaisia kulttuureita, seké
ké&sitteitd, ja se on suunnattu vieraasta kulttuurista tulevan perheen kohtaamisen tueksi.
Jokaisen varhaiskasvattajan olisi hyvé lukea se perehtyakseen erilaisiin kulttuureihin.

Meidan oppaamme antaa hieman eri tavalla tukea maahanmuuttajataustaisten lasten
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kanssa tyoskentelyyn. Oppaastamme saa vinkkeja erilaisten toimintakertojen jérjesta-
miseen ja se tuo esille erilaisia toimintoja, joita voi kdyttdd maahanmuuttajataustaisten

lasten, kuin my®os kielellisten vaikeuksien omaavien lasten kanssa.

Tyomme vaati kahden opiskelijan tydpanoksen, sill4 toimintakertoihin osallistuvat
lapset olivat kielitaidoiltaan hyvin eritasoisia. Pystyimme yhdessd tyoskennelles-
sdmme antamaan lapsille tarvittaessa yksil6llista tukea. Saimme erilaisia ndkékulmia
ja ajatuksia toimintojen suunnitteluun ja toteutukseen, kun meitd oli kaksi. Ideat syn-
tyivat teoriaa etsiessémme, sekd muutamia hyvid ideoita saimme myds paivakodilta.
Opinndytetydomme on laaja kokonaisuus, siséltaen raportin, toimintakerrat ja oppaan.
Olimme jakaneet teoria osan kahteen osaan ja meilla oli molemmilla omat osuutemme.
Lopulliset korjaukset teoriaan teimme yhdessa. Havainnoit teimme aluksi yksilotdina
omien rooliemme mukaan, jonka jalkeen muodostimme niista yhteenvedot, jotka 10y-

tyvét raportistamme.
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Mité mielté olette toiminnastamme?
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Pollon Kkielipiiri

- Maahanmuuttajataustaisten lasten kanssa tydskentelyn tueksi




Tama opas on osa opinndytetydtdmme. Opas on laadittu toimintakertojemme pohjalta.
Pidimme yhteensd 10 toimintakertaa maahanmuuttajataustaisille lapsille. Toiminta-
kertojen aiheena oli Suomen luonto. Suomen luontoa ja suomen kielté toteutettiin ja

tuettiin kirjallisuuden, kadentaitojen, liikunnan ja musiikin avulla.

Opasta voidaan hyodyntdd maahanmuuttajataustaisten lasten kanssa tydskentelyssa,
seka jarjestettdessa lapsille suomen kielta tukevia toimintakertoja. Toimintakertamme
ovat sovellettavissa, tai niitd voi kéyttaa sellaisenaan. Apukuvia olisi hyvé kayttaa hyo-
dyksi maahanmuuttajataustaisten lasten kanssa tyoskentelyssa. Olemme liittaneet op-
paan loppuun muutamia kuvia, mutta niita saa tulostettua lisda esimerkiksi Papune-
tistd. (www.papunet.net) Muistoksi toimintakerroista olisi hyvé tehda jokaiselle lap-
selle vihko/passi, jonka kautta lapsi pystyy vanhempien tai huoltajan kanssa palaa-
maan toimintakertojen aiheisiin ja toimintaan. Jokaisella toimintakerralla toimin-
tamme rakenne oli sama, jotta se pysyy lyhyend ja tehokkaana. Toimintajérjestys ker-
rattiin joka kerran alussa, jotta myds lapsen on helpompi seurata toimintaa, kun tietaa

mita odottaa.

Rakenne

Aloitus (Poll6)
Toiminta
Suujumppa
(Toiminnan kertaus)

Lopetus (Poll6)

Toivomme, ettd opas antaa evéitd tulevaisuuden tydhon maahanmuuttajataustaisten

lasten parissa. Opinndytety0 ja opas ovat myods kokonaisuudessaan nahtavilla
Theseus.fi:ssa.

Karoliina Backman ja Jenna Kaaresmaa
Sosionomiopiskelijat (AMK)

Satakunnan ammattikorkeakoulu 2018




Tietoa kayttdmistamme menetelmisté

Suujumppa

Suujumppa kuului olennaisena osana toimintaamme. Meill& oli joka toimintakerralle
suujumppaharjoitus. Suun jumppaamiseen I6ytyy paljon erilaisia harjoituksia ja vain
mielikuvitus on rajana. Suujumppa sopii kaikille lapsille, ja harjoitusten tarkoitus on
sisdltdd hauskoja imemis- ja puhaltamisharjoituksia. Harjoituksilla vahvistetaan suun
motoriikkaa ja suun alueen lihaksia, sek& lisaksi voidaan harjoitella suomen kielen op-
pimisessa vaikeuksia tuottavia danteitd. A, O ja Y puuttuvat monista kielisti ja ovat

nain hankaluuksia tuottavia danteitd. (Halme & Vataja 2011, 32.)

Pelit

Pelit herattavat keskustelua ja edistdvat vuorovaikutustaitoja. Erityisen hyvia pelejéa
ovat perinteiset lautapelit. Pelien avulla on mahdollista harjoitella sanoja, véreja, muo-
toja jne. (Halme & Vataja 2011, 29.) Meilld oli toiminnassamme mukana muistipeli,

jonka avulla harjoittelimme sanastoa, elédimia, seka vareja.

Sadutus

Sadutuksella kootaan lasten ajatuksista ja kertomuksista tarinaa. Menetelmaa voidaan
kayttad kaiken ikaisilla ja se sopiikin erittain hyvin maahanmuuttajataustaisille ja mo-
nikielisille lapsille. Satua voidaan lukea, kuvittaa, naytelld ja muuttaa leikiksi. Mene-
telmassa korostuu lapsilahtoisyys ja lapsi rohkaistuu kommunikaatioon, monipuoli-
seen ilmaisuun, toisten arvostamiseen, eri ndkokulmien huomioimiseen, aktiivisuuteen
ja aloitteellisuuteen. (Halme & Vataja 2011, 28.) Me k&ytimme sadutusta hieman so-

veltaen pollosta kertovien tarinoiden luomisessa.




Apukuvat/kuvakortit

Kuvakorteilla voidaan tukea kommunikointia lapsen kanssa. Maahanmuuttajalapsen
kanssa tyoskennellesséd puheen ymmartaminen tai tuottaminen saattaa olla haasteel-
lista ja kuvien avulla voidaan saada arkea sujuvammaksi. Kuvilla voidaan viesti& niin
paivittdisia toimintoja, kuin esimerkiksi laulun sanojakin. Leikkeja voidaan myos tu-
kea kuvin, jolloin lapsen on helpompi seurata ja pysya toiminnassa mukana. (Halme
& Vataja 2011, 31.) Meilla oli joka kerralla apukuvia mukana toiminnassamme hel-
pottamassa sanojen ymmartamistd. Maahanmuuttajalapsilla olisi hyvé olla kuvat tuke-

massa arkipaivan rutiineja esimerkiksi péaivakodissa.

Maalaaminen/piirtaminen

Ké&dentaitoja voidaan hyvin kéayttdad monikielisten lasten kanssa tyoskentelyn tukena.
Piirtdamisen avulla lapsi pysyy aiheessa, se on luovaa ja tukee hénen keskittymistaan.
Lapsi ei tarvitse valmista kuvaa, ei erityista taitoa, eika valmisteltua tilannetta. Piirtaa
voi koska tahansa, ja sité voidaan kéayttad apuna esimerkiksi kommunikoinnissa. Lap-
sen huomio kiinnittyy juuri silla hetkelld olevaan toimintaan tehdessdén piirrosta tai
maalausta. Lapsi voi myos kuvittaa satuja piirtden samanaikaisesti kuunnellessaan ta-
rinaa. (Halme & Vataja 2011, 32.) Me kaytimme tatd menetelmaa tutustumiskerralla
piirtden omat muotokuvamme, seké kadentaitokerralla maalatessamme p6ll6n muoto-

kuvat.

Liikunta

Lapsen kielen kehitys, sekd motorinen kehitys kulkevat kasi kadessa. Lapsen kognitii-

viset taidot kehittyvat, mindkuva ja itsetunto vahvistuvat, seka sosiaalisuus kehittyy

liikunnan avulla. Harjoituksiin voidaan lisata tekijoita, jotka vaikuttavat lapsen sana-
varaston kehittymiseen, uusiin kasitteisiin, sekd auditiiviseen ja visuaaliseen muistiin.
(Halme & Vataja 2011, 33.) Liikuntaa kdytimme aistirata-kerroilla. Ennen radalle p&&-
sy lapset kohtasivat kuvitteellisella metsaretkelld kaikenlaisia esteitd, joiden ylittami-

seen tarvittiin hyppimistd, rydmimisté ja notkeutta.




Musiikki

Musiikin avulla oppii helposti uusia sanoja ja paasee uuteen kieleen mukaan. Musiikin
avulla luodaan lapselle erilaisia tunnetiloja, elamyksia, seka yksilollisid kokemuksia.

Musiikkia voidaan kuunnella, soittaa tai laulaa ja sitd voidaan kayttaa eri toiminnoissa

paivan aikana. Toisten kanssa yhteinen musiikkikokemus on lapselle merkittavé sosi-

aalinen kokemus. (Halme & Vataja 2011, 33.) Musiikkia kdytimme toiminnassamme

elain-aiheisen laulun kautta.

Kuva 1. Suujumppana hdyhenten puhallus.




TOIMINTATUOKIOT

Ensimmainen toimintatuokio

Teema; Tutustuminen

Aloitus, P6llo

- Pollo-kasinukke tervehtii lapsia yksitellen ja esittelee itsensé

Toiminta

Ohjaajien ja toiminnan esittely

- Ohjaaja esittelee itsensé ja kertoo miksi on pitdmassa toimintakertoja

Oman kuvan piirtdminen

- Ohjaajan kannustamana piirretddn oma kuva, tai mielekas asia A4-paperille

Kuvasta kertominen

- Lapsilta kysytdan kuvan avulla; misté he pitdvat? Miké on heidan lempiva-
rinsa? Mit& he mieluiten leikkivét kotona/ paivékodissa? Keité lapsen per-
heeseen kuuluu?

- Nain tutustutaan lapseen ja hdnen mielipuuhiinsa

Lopetus, Poll6

- Poll6-kasinukke antaa lasten valita tarrat tarra-arkista seka halaa jokaista

lasta

Kuva 2. P6ll6-késinukke kotipesésséan.




Toinen ja kolmas toimintatuokio

Teema: Liikunta

e Aloitus, Pollo

Toiminta

P6ll6a heratelladn kodistaan, tervehditaan, seka kdydééan yhdessa lasten ni-
met lapi

Ohjaaja kertoo, etta aiheena on metsaretki, k&ydaan yhdessé kuvia apuna
kayttéden 1api sanoja, kuten kdpy ja oksa, seka marjoja, kuten mustikka ja

puolukka

e Lahdetaan kuvitteelliselle metsaretkelle sisatiloissa

Ensimmaiseksi lahdetaan liikkeelle lammitellen, poimitaan kuvitteellisesta

metsastd kyykkykévelylla sienid, seké hypitadn ja pompitaan mattaiden yli,

kunnes saavutaan suujumppa pisteelle

Suujumppana voi olla esimerkiksi mustikat, joita puhalletaan pillilla pali-

koista tehdyn radan lapi yksitellen, tai vesimukit, joihin puhalletaan pillilla

ja tehdaan vuorotellen isoja ja pienia kuplia

v Vinkki! Suujumppa-radan voi tehda palikoiden lisaksi esimerkiksi le-
goista.

Jatketaan metsaretked kurkotellen kapyja korkealta puista, poimitaan ku-

vitteellisia marjoja lattialta, rydmitaan tuoleista tehdyn luolan lapi ja hypé-

taan esimerkiksi patjasta tehdyn ojan yli

v Vinkki! Kuvakortit apuna! Kavyt voi ripustaa narulla esimerkiksi kaa-
pin p&&lta roikkumaan

Saavutaan aistikévelyradalle, jossa on esimerkiksi soraa, képyja, hiekkaa,

purua, turvetta, oksia tai muita luonnosta saatavia materiaaleja ja lopuksi

vati, jossa on vetta

Aistiradan aikana voi pohtia lapsen kanssa materiaalin tuntua paljaiden jal-

kojen alla; lammintd, kylméaa, kuivaa vai kosteaa, kovaa vai pehmeaa?

Aistiradan jalkeen esimerkiksi lautasilla voi olla viel& materiaaleja, joita

lapsi saa tunnustella ja haistella kasin

Lopetus, Poll6

Poll6 -kasinukke antaa lasten valita tarrat tarra-arkista seka halaa jokaista

lasta




Neljas ja viides toimintakerta

Teema: Musiikki

Aloitus, Poll6
- Poll6a heratelladn kodistaan ja sen kanssa tervehditaan seka kaydaan yh-

dessé lasten nimet lapi

Toiminta

Suupoppia el@inlaulun rytmiharjoitus

- Ké&ydadn lasten kanssa l&pi sanat, puu, hirvi, nalle, karhu, kurre, pupujussi,
talitintti, orava
Otetaan avuksi Kirjasta [0ytyvéat kuvat eldinten hahmottamiseen
Tavutetaan kaikki sanat yhdessé lasten kanssa
Kuunnellaan laulu kerran l&pi, ja tdmén jéalkeen lauletaan eléainlaulu pét-
Kiss&, yksi sakeisto kerrallaan

Suujumppana voi olla esimerkiksi vappupillit, joihin yritetd&dn puhaltaa niin

kovin kuin pystyy tai saippuakuplien puhallus, jolloin puhalletaan vuorotellen

isoja ja pienia saippuakuplia

Suupoppia-eldinlaulu leikiten

- Ohjaaja ja lapset ottavat kadet ja jalat mukaan laululeikkiin

- Lauletaan laululeikki kokonaisuudessa lapi

Eldinlaulu (Suupoppia-laulukirja)

1.

”Pupun pitkit korvat kurkkaa pensaan takaa néin, iloisesti heilahtavat eteen
taaksepéin. PU-PU-JUS-ST! ” (taputukset késiin tai polviin)

(tehdaan késilla pupun korvat paan ylépuolelle)

”Hirvensarvet komeasti keikkuu tdssd ndin, uljaasti ne heilahtavat eteen taak-
sepéin. HIR-VI!” (taputukset tai tomistykset)

(sormet harallaan, leveat hirven sarvet korvien kohdalle)

”Karhunallen tassunpohjat tomistévét ndin, kompel6sti heilahtavat eteen taak-
sepdin. NAL-LE! (KAR-HU) ” (taputukset tai tomistykset)

(tomistell&dén jaloilla lattiaan tai kasilla polviin)




4. Talitintin siivet viuhuu sujuvasti ndin, vikkelésti heilahtavat eteen taakse péin.
TA-LI-TINT-TI!” (taputukset kdsiin)

(muodostetaan siivet késilla vartalon sivulle)

5. ”Oravalla kdpy suussa, hdntd heiluu ndin, hampaillansa rouskuttaapi ylos alas-
péin. KUR-RE! (O-RA-VA)” (taputukset késiin tai polviin)
(oravan kapy kuvataan sormilla suun edessa)

Lahde: Suupoppia

e Lopetus, Pollo

- Pollo -kasinukke antaa lasten valita tarrat tarra-arkista seka halaa jokaista
lasta

Kuva 3. Aistirata. (toinen ja kolmas toimintakerta)




Kuudes ja seitsemas toimintakerta

Teema: Kéadentaidot

Aloitus, Poll6
- Poll6a heratelladn kodistaan ja sen kanssa tervehditaan seka kaydaan yh-

dessa lasten nimet l&pi

Toiminta

Vérien lapi kdyminen Kirjasta, esimerkiksi Seikkailujen Aapinen, joka on tar-
koitettu suomea toisena kielen& puhuville lapsille
- Ohjaaja kysyy lapsilta vareja
v Vinkki! Lapsen sanoessa varin esimerkiksi ruskea, voi ohjaaja ky-
selld niilta lapsilta, joilla on jo suomen Kielen taitoa, ettd osaako héan
nimeté jonkun esineen mika on ruskea?
Suujumppana voi olla esimerkiksi hdyhenen puhaltamista
- Ohjaajat puhaltavat esimerkiksi lasten paalle hoyhenid, lapset aistivat milta
hoyhenen kosketus tuntuu
- Lapset puhaltavat hoyheni& ilmaan
Muistipeli
- Muistipelin palaset ylosalaisin ja nuorin aloittaa
- Ohjaaja kysyy lapselta esineen nimed ja varia-> kerrataan vareja seka esi-
neiden nimia
v Vinkki! Lapsilla joilla on jo suomen kielen taitoa, voi yhdessé oh-
jaajan kanssa miettia sanoista lauseita.
Lopetus, Poll6
- Pollo -kasinukke antaa lasten valita tarrat tarra-arkista seka halaa jokaista

lasta.




SEURAAVALLA TOIMINTAKERRALLA (jatkumona edelliseen)

e Aloitus, Poll6
- Polloa heratelladn kodistaan ja sen kanssa tervehditdan seké kaydaan yh-
dessa lasten nimet lapi
Toiminta
e Varien kertausta edellisen kerran tapaan
- Ohjaaja kysyy véreja lapsilta
- Lapset saavat sanoa esineité jotka ovat esimerkiksi ruskeita tai sinisia
Suujumppaa voi tehda peilin avulla
- Peili kéteen, lapsille ja ohjaajalle omat peilit
- Vieddaan kielté yl6s, alas, vasemmalle ja oikealle
P6116n maalausta
- Lapsi maalaa siveltimelld khimmenensa ruskealla maalilla, jonka jalkeen se
painetaan paperiin
- Silmét liimataan valkoisesta huovasta sekd mustasta maalista
- Nokka ja jalat tehdaan rypistetystéd oranssin vérisesté silkkipaperista

Lopetus, Poll6

- Pollo -kasinukke antaa lasten valita tarrat tarra-arkista seka halaa jokaista

lasta

Kuva 4. Lasten tekemat P6ll0-maalaukset.




Kahdeksas ja yhdeksas toimintakerta

Teema: Kirjallisuus

e Aloitus, Poll6
- Polloa heratelladn kodistaan ja sen kanssa tervehditaan sekéd kaydaan yh-
dessa lasten nimet l&pi
Toiminta
e Sokeriin piirtdminen
- Esimerkiksi kertakayttOlautasiin sokeria, johon lapset saavat piirtad sor-
mella.
v' Vinkki! Aistit kayttéon, tunto, nako, haju, maku, kuulo..
Piirretdan sokeriin Kirjaimia ja esimerkiksi jo valmiiksi tunnettuja sanoja,
joita on tullut esille muilla toimintakerroilla kuten oksa, lehti, Kivi seké
mustikka
Suujumppana voi olla esimerkiksi edelliselta kerralta tutut peilit
- Viedaan kielta oikealle, vasemmalle, yl0s ja alas
v" Vinkki! Voidaan vaikeuttaa esimerkiksi tekemalla kielella erilaisia
nopeita ja hitaita liikkeita puolelta toiselle
Lopetus, Poll6
- Poll6 -kasinukke antaa lasten valita tarrat tarra-arkista seka halaa jokaista

lasta




SEURAAVALLA TOIMNTAKERRALLA (Jatkumona edelliseen)
e Aloitus, Pollo
- Polloa heratelladn kodistaan ja sen kanssa tervehditdan seké kaydaan yh-
dessé lasten nimet I&pi
Toiminta
e Luontoaiheiset runot
- Ohjaaja lukee lapsille luontoaiheisia runoja esimerkiksi kuukausista
v" Vinkki! Huomaa, ettd runot ovat sopivan lyhyita ja sellaista kielta,

ettd lapset ymmartavat. Mita yksinkertaisempi, sita parempi!

v Vinkki! Runojen avulla voidaan opetella myds esimerkiksi kuukau-

sia ja viikonpaivia

Suujumppana voi ottaa loruttelua, ja &anteiden harjoittelua

Pollosta kertovat tarinat

- Lapset saavat keksia Poll6- kasinukesta kertovan tarinan, jonka ohjaaja kir-

joittaa sanasta sanaan lapulle
v Vinkki! Apuna voi kayttaa kirjastosta pollé-aiheisia Kirjoja, joista

lapset ndkevat aidon pollon. Lasten kanssa voi myos keskustella
pollon elintavoista

Lopetus, Poll6

- Pollo -kasinukke antaa lasten valita tarrat tarra-arkista seka halaa jokaista

lasta

Kuva 5. Sokeriin piirtdminen.




Kymmenes toimintakerta

Teema: ”Juhlat”

e Aloitus, Poll6
- Poll6a heratelladn kodistaan ja sen kanssa tervehditaan
Toiminta
e Yhteislaulut
- Téahén juhlaan voidaan ottaa mahdollisuuksien mukaan koko paivékoti-
ryhma
Pollolle luetaan lasten aiemmin laatimat tarinat
Leikitddn ja lauletaan koko ryhmén kanssa erilaisia laululeikkej&, esimer-
Kiksi Piiri pieni pyorii seka Jos sull lysti on
- Lapset saavat osallistua leikkien ideointiin
Mitalit ja Diplomit
- Toimintakertoihin osallistuneille lapsille voidaan jakaa mitalit ja diplomit
juhlan jalkeen muun ryhmén ollessa yleisona
Tarjottavat
- Viimeiselle kerralle osallistuneet lapset saavat nauttia pient4 purtavaa juh-
lan paatteeksi
v Vinkki! Tarjolla voi olla esimerkiksi vihanneksista ja kasviksista
tehty pollén muotokuva
v Vinkki! Kasvispolld voi koostua esimerkiksi viinirypaleista, pork-
kanoista, paprikoista, kurkusta sekd tomaateista allergiat huomioi-
den
v Vinkki! Vihannekset ja kasvikset maistuvat lapsille parhaiten, kun
esillepanoon on kiinnitetty huomiota
e Lopetus, Poll6

- Kaikki lapset saavat halata halutessaan PoOll6 -k&sinukkea
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