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TIIVISTELMA

Opinnaytetydomme tarkoituksena oli selvittdd lastdmdnopettajien nakemyksid ja kokemuk
monikulttuurisen lapsen kohtaamisesta paivahoid@ssa. Tutkimme sitd, miten lastentarhanopet

minkalaista osaamista ja tyOmenetelmia hyodynnet&d@mittaessa monikulttuuristen lasten
perheiden kanssa. Tutkimme myds ensikohtaamisekitysté lapsen paivahoidon aloitusvaihees
Liséksi opinnaytetyon tarkoituksena oli tuoda edastentarhanopettajien kehittdmisideoita kosl
monikulttuurista varhaiskasvatusta.

Opinnaytetydomme oli kvalitatiivinen eli laadullinetutkimus. Tutkimusmenetelmana kaytim
puolistukturoitua teemahaastattelua. Kerdsimme isiore haastattelemalla kuutta vantaalais

Analysoimme aineiston kayttamalla aineistolahtossséllonanalyysia.

Tuloksista ilmeni se, etté lastentarhanopettajiekaan ei ole monikulttuurista varhaiskasvatustan
paivahoitoa tarjotaan kaikille tasavertaisesti. &wmkisten kautta tullut tieto on opettanut parh
lastentarhanopettajia toimimaan monikulttuuristeastdn ja perheiden kanssa. Tarkeim
tydomenetelmiksi nousivat pienryhmatoiminta, kuviedytto, ilmeet ja eleet, havainnointi ja selk
kielen kayttd. Lapsen kohtaaminen maariteltin &apsnakemisend ja kuulemisena, lapsen ta
siirtymisena ja kunnioittamisena rotuun tai sukdpen katsomatta. Ensikohtaamisessa pidg
tarkeédna kulttuurierojen ja kielimuurin huomioinsisteka lapsen varovaista kohtaamista paivahg
alkaessa. Lastentarhanopettajien kehittamisidedlitaat yhteinen kielen opetus saman aidinkig
omaaville lapsille, monikulttuurisen lapsen kulttigsta olevan tyontekijan palkkaaminen sg
monikulttuurisessa varhaiskasvatuksessa kaytettawederiaalien paivittdminen.

Haastateltavat tiedostivat, ettd lapsen kohtaamiaenlapsen tasolle siirtymista ja tasa-arvo
kohtelua. Monikulttuurisen lapsen kohtaaminen vagtontekijalta erilaista tydotetta. Tuloksis
korostui, ettd jokainen lapsi on oma yksilonsapuimatta etnisesta taustasta tai kulttuurista. deke

heti ensimmaisesta hetkestd: ensimmainen katsekekms ja tapaaminen luo pohjan yhteis
kohtaamiselle.
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ABSTRACT

The aim of our study was to examine kindergatéacher's views and experiences about interac
with a multicultural child in day care. We exanmdngow kindergarten teachers viewed the interacti
with the child and what had to be taken into aotoThe aim was to find out what kind of skillsda
working methods were used when working hwitulticultural children and families. Wesal
considered the meaning of the first encourmehe start-up phase of day care. We also wlisbe
examine the kindergarten teacher's ideastHer development of multicultural early cibod
education.

Our method was qualitative. As a study metheglused a half-structured interview. We colldct
material by interviewing six kindergarten teache&rso were working in kindergartens in Vantaa. T
interviews were carried out as individual interveeWe analyzed the material by using material ba
analysis.

The results showed that kindergarten teachersatithink that there was multicultural early chilaftb
education, but that day care was offered equalgll. Knowledge based on experience seemed t
the best wayto learn about multiculturalemattion with children and their families. Smagloup
activities, use of images, facial expressions gestures, observation and a clear use of language
found to be the most important methods. Eneounter of a child was defined as lookingrat
listening to the child, entering the physidavel and disregarding race and gender. Aves®iof
cultural differences and language barriers as agethe conscious interaction with a child ingteat-
up phase were considered important. Ideas émeldping multicultural early childhood eduoati
included shared language instruction for thedrhit with the same native language, recruitmeat
carer who was from the same culture as a multiclltthild and updating the materials.

ing

The interviewees believe that interaction with dtroultural child means entering the child's physi

should be taken into account. Interaction begiomfthe first moment: the first look and touch p
the basis for reciprocial interaction.

C

level and treating them as equals. Multiculturahaaunication requires a different work approach from
the employee. The results highlight the fact thatrg child is unique, regardless of their ethnic
background or culture. Each child should be enaredt comprehensively and their individuality

Keywords

multicultural early childhood education, interactiwith a child, educator's role




PROL OGI

No sitten arjessa on sita kaikkea asioitten nimetmi
paljon ja meil on ruokapiiri on yleensd aina varatt
kielenkehitykselle. Et se on paivittdin tammonen
toistuva, missa otetaan jotain kielenkehitykseen
littyvia asioita, suujumppa, loruja, leikkeja,
sanasakkileikkeja, lauluja, joka jollain tavallattyiy
kielenkehitykseen... No sitten varmaan tarkein an-t
meill& toi pienryhmatoiminta, ettd et pyritdan teke
ne tilanteet niin rauhalliseks, et on oikeesti aika
keskittya siihen lapseen ja jutella ja nayttda ja
varmistaa se, et se viesti menee perille. (H3)

...ettéd sul on niinku aikaa pysahtya sen lapsen
kohalle, et se viestinta ei ois vaan pelkastaan
sitd et me annetaan ohjeita, et mene sinne ja
tee tuonne ja tee tata, vaan se etta ois aikaa
kuunnella ja seurata sita lastakin. Et tietenkin
just voi olla monikulttuurisella, et ei oo sita
yhteista kieltd, mut et ois aikaa seurata sita
kehonkielta ja et se lapsi rauhassa saa niinku
nayttaa sen, mita se haluu. (H3)

...me ollaan kuulemma me aikuiset ihan kivoja muuten,
mutta aika kovia komentelemaan. Ja sitte, sit relis@eli
siina ettd, niin ku mé kysyin et eiks kuitenki de& et me
ollaan taalla. Et joo, mut kyl me, sitten oli jokilleen et
no kyl me parjattais ilmankin etta et ois ihan kig#ei ois
aikuisia. No sit keskustelu vahan aikaa jatkuinsitrupes
kuitenkin pohtimaan ettd kukas meidat nukuttaikyka
niinku mitékin tekis, miten ruokailut ja kaikki muuwa sit
joku oli sita mielta, et ei me syotais eikd me ks,
mutta sit kun siina oltiin vahan aikaa sita pohdigk niin
kaikki oli kuitenkin sita mielta, ettd no on seiihlaiva etta
kuitenkin taalla on aikuisia... (H4)
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1 JOHDANTO

Maahanmuuttajien méaard Suomessa on viimeisten emiagkana kasvanut, ja taméa on
johtanut myods paivakotien monikulttuuristumisedarilaiset kulttuuriset lahtokohdat
tuovat yhteisiin kohtaamistilanteisiin uusia ha#atg¢a uusia nakokulmia. On monta
tapaa kohdata, ja keskeisiksi tekijoiksi naissantgissa nouseekin halu ymmartaa ja
kiinnostus erilaisuutta kohtaan. Opinnaytetydmme skkeyy tarkastelemaan
monikulttuurisen lapsen kohtaamista péaivahoidoresag. Halusimme tutkia tata
iimiotd, koska aihe on tarkea ja ajankohtainen.m¥ii vuonna juhlittin Lapsen
oikeuksien 20-vuotispaivaa, ja taman kautta meitlasi aiheeksi lapsen kohtaaminen.
Oman mielenkiintomme ja varhaiskasvatuksen mortikutistumisen myota,
halusimme tuoda monikulttuurisen nakokulman mukgan syvensimme aiheen

monikulttuurisen lapsen kohtaamiseksi.

Suomi on muuttunut entistd monikulttuurisemmaksmeisten 15 vuoden aikana, ja
maahanmuuttajien m&ard maassa on kasvanut. Vuodigén tlastotietojen mukaan
Suomen vaestosta noin kolme prosenttia puhuu mkiettd kuin suomea, ruotsia,
saamea tai viittomakieltd, eli ovat vieraskielisiéieraskielisten lasten osuus kaikista
alle 18-vuotiaista on 3,1 prosenttia. Suomessai@suxieraskielisten lasten maara on
lisdantynyt 15 vuodessa yli kuusinkertaiseksi jaden 2007 tilastotiedoista voi nahda,
ettd nadiden lasten méara kasvaa nopeammin kuinesuotai ruotsinkielisten lasten

maara. (Sosiaali- ja terveysministerio 2007: 15.)

Aihe on ajankohtainen, silla varhaiskasvatuksenllaalanaahanmuuttajaperheiden
tarpeisiin vastaaminen tulee olemaan haastavaakildkmnta tulee tarvitsemaan
lisdtukea ja -koulutusta, jotta maahanmuuttajierhtkaminen ja heiddn kanssaan
tydskenteleminen tulisi sujumaan kuten muidenkingsa. Muista kulttuureista olevien
perheiden kanssa tapahtuva kanssakdyminen ed&llyttaarhaiskasvatuksen
henkilokunnalta perheen Kkieli- ja kulttuuritaustdamuomioonottamista ja siihen

perehtymista. (Sosiaali- ja terveysministerio 200%.)

Kaytamme tydssdmme termida monikulttuurinen lapsiptahe maahanmuuttajalapsen
tai -perheen sijaan, koska péaivakodissa on paljaananmuuttajataustaisia lapsia, jotka

ovat syntyneet Suomessa. Osa nuorista maahannawattiemmistakin on jo



2
Suomessa syntyneita tai he ovat muuttaneet tanvie hyorina. Osalla paivakodissa
olevista lapsista puolestaan on toinen vanhemmisteomalainen ja toinen
ulkomaalaistaustainen. Maarittelemme monikulttlemisapsen niin, etta toinen taman
vanhemmista on suomalainen ja toinen ulkomaalattimen. Samoin maarittelemme
maahanmuuttajaperheen monikulttuuriseksi perheeksgka asuessaan Suomessa
saavat he kuitenkin vaikutteita suomalaisesta dlista. Maahanmuuttajaperheiden
arjessa nakyy siis kahden kulttuurin vaikutus. Tamthkia kaytamme termia
monikulttuurinen lapsi tai perhe, koska tutkimukseenei ole keskittynyt pelkéstaan

maahanmuuttajalapsiin.

2 OPINNAYTETYON LAHTOKOHDAT

Opinnaytetyon lahtoékohdat osiossa kerromme tausta@kulttuurisuudesta Suomessa,
sekad tdmén hetken tarkeastad puheenaiheesta: |lepstEramisesta. Monikulttuurisuus
on lisdaantynyt paljon, myo6s varhaiskasvatuksenisgidr. Tama luo uusia haasteita
varhaiskasvatukselle, ja varhaiskasvatuksen ahdelivitaan uudenlaista osaamista
monikulttuurisuudesta. Vuonna 2009 juhlittin Lapseoikeuksien sopimuksen

juhlavuotta ja keskustelun aiheeksi tdman myo6ta sndapsen kuuleminen ja

osallistuminen, tasa-arvoinen kohtelu sekd oikeusjetuun ja turvaan. Naiden

tarkeiden asioiden aareltd 16ysimme tutkimuksemihees: monikulttuurisen lapsen

kohtaamisen. Aikaisemmat tutkimukset osiossa kemenpaapiirteittain hankkeista ja
tutkimuksista, jotka aihepiireiltaan  liittyvdt onmmaa opinndytetydhtmme.

Monikulttuurisuudesta on tehty lahiaikoina paljomtkimuksia ja valitsimme niista

Moniku-hankkeen sekd Mucca-hankkeen, koska ne kaskiparhaiten omaa

aihettamme. Kohtaamista on tutkittu viela vahanhaemkasvatuksen piirissa, mutta
l6ysimme lapsen kohtaamisesta Marjatta Kallialak$en: Kato mua!

2.1 Taustaa

Vaeston monikulttuurisuus on tuonut uusia haastegidlaisten sosiaali- ja
terveyspalveluiden jarjestamiselle. Myods suomalaineaivahoito on joutunut
kohtaamaan yha enemman eri kulttuuritaustan omgaaiibeitad ja kehittdmaan uusia
tydmenetelmid, jotta varhaiskasvatus toteutuisi séap ja perheen kannalta
mahdollisimman sujuvasti. (Fagel — Alitolppa-Niitam Soderling 2005: 9.)



Monilla alueilla  monikulttuurisuus luo lisahaasteit henkiloston osaamiselle.
Tybskentely erilaisten perheiden kanssa vaatii &ywlttuurista lukutaitoa. On
kyettavd ymmartamaan erilaisista elamanarvoistasema vaihtelevia kasvatuksen
tavoitteita, joita perheet lapsensa kasvatuksskdtavat. Myos lasten ja perheiden arjen
kokonaisuuden tuntemus on valttamatonta, jotta gb@ittyd kykenisi toimimaan
luontevana osana tata kokonaisuutta. (Karila - g - Hannikainen - Nummenmaa
- Rasku-Puttonen 2001: 28.)

Vuoden 2007 maahanmuutto Suomessa oli ensimmaisdaak luonnollista
vaestbkasvua suurempi, ja maahanmuutto kasvoii®deldesta jopa 59 prosenttia.
Maahanmuuttajat muuttavat suomalaista yhteiskuyhdaenemman monikulttuuriseksi
ja -arvoiseksi. Nykyisin Suomessa on noin 130 Okbmaalaista asukasta. Eniten
maahanmuuttajia on tullut Venajaltd ja Virosta.dkisi on paljon pakolaisia entisen
Jugoslavian maista, Somaliasta ja Irakista. Suas@ suomalaisista kohtaa arjessaan
ihmisia, joiden kotikieli ei ole suomi. MyOs erit@t kasvonpiirteet ja ihonvéri antavat
viitteitd ihmisen kulttuuritaustasta. Monikulttuswius on kuitenkin laaja kasite eika se
ole pelkastddn kielen, kasvonpiirteiden ja ihonvareroja ihmisten valilla.
Maahanmuuttajien lisaksi Suomessa on myos vahwajatpisia vahemmistdjd, kuten
saamelaiset, suomenruotsalaiset ja romanit. (Lafraskula — Karvonen — Ahlstrom
2009: 21; Jarvinen — Laine — Hellman-Suominen 2004-105.)

Varhaiskasvatus on alue, jossa monikulttuurisuuariipaivaa. Maahanmuuttajalasten
sosiaalisen hyvinvoinnin ja kotiutumisen edistaminesekd vahvistaminen ja
turvaaminen, on taman pdaivan varhaiskasvatukserpgaéhoitopalvelujen tarkea
tehtava. Niina Remsun vuonna 2005 tekeméan sehdtyksukaan kunnan jarjestamassa
paivahoidossa oli paakaupunkiseudulla yhteensa 390 4lasta, joista
maahanmuuttajataustaisia lapsia oli 3 140, eli n@hdeksan prosenttia. Helsingissa
vastaava luku oli 18 546 lasta, joista maahanmjatiéiastaisia lapsia oli 1 895, eli noin
10 prosenttia. Suurin osa lapsista oli 3-6-vudaiajRemsu 2006: 3, 16.) Paivahoito- ja
varhaiskasvatuspalvelujen piirissd on lapsia, pgthg@ tyontekijoita monista eri
kulttuureista ja kuntien jarjestamassa paivahoidgagutaan suomen ja ruotsin lisaksi
yli 70 eri kieltd. (Jauhola - Bisi - Jarvi - Rusd(?: 7).
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Lapsen oikeuksien sopimus hyvaksyttiin YK:n yleis&oksessa 20.11.1989. Vuonna
2009 péaastiin juhlimaan Lapsen oikeuksien 20-vpéiigia. Juhlavuoden kampanjassa
oli kolme ydinviestia: lapsella on oikeus tulla KHuksi ja osallistua, lapsella on oikeus
saada suojelua ja turvaa seka lapsella on oikeagadasa-arvoista kohtelua yksilona.
Oikeudesta osallistua ja vaikuttaa, puhutaan Lapsikauksien 12. artiklassa. Sen
mukaan lapselle, joka kykenee muodostamaan omamisensa, on taattava oikeus
vapaasti ilmaista ne kaikissa lapsia koskevissaisssi. Lapsen nakemykset on otettava
huomioon lapsen ian ja kehitystason mukaisestiiqggfrsuomi 2010.) Talentia- lehteen
(8/09) haastateltu lapsiasiavaltuutettu Maria Kailala painotti, ettd erityisesti
parannettavaa on lasten oikeudessa osallistuayttaakja tulla kuulluksi. Aula sanoo,
ettd on aikuisten asenteista kiinni, kuinka lape&eudet maaritelladn. Onko se vain
sitd, ettd lapsi saa paattaa jostain, vai saakei ldmaista mielipiteensa ja tulla
ymmarretyksi. Aula painottaa, ettd lapsen osalbson oikeutta tulla valitetyksi. Aula
kuitenkin muistuttaa, ettd lapsen oikeus osalligmavaikuttaa ei tarkoita sita, etta
aikuinen siirtaisi itseltddn pois kasvattajan vastuKyse on siitd, ettd aikuinen osaa
kuunnella, keskustella ja tehda paatoksia lastesda (Jaakkola 2009.)

2.2 Aikaisemmat hankkeet ja tutkimukset

Sosiaalinen vahvistaminen paakaupunkiseudun mdtukuisessa

varhaiskasvatuksessa -hanke (MONIKU) toimi Paakakigeudun sosiaalialan

osaamiskeskus SOCCAssa vuosina 2005-2007. MONIK\kkeen tavoitteena oli

tuottaa p&ékaupunkiseudun kunnille yhteinen stia¢ggtoimintamalli seka yhteiset
kasitteet monikulttuurisen varhaiskasvatuksen ttaeuiseen. Toimintamalliin

katsotaan kuuluvaksi kuntien monikulttuuristen \e@skasvatuspalvelujen jarjestamisen
ja  toteuttamisen suuntaviivat, lapsen oman é&idlakie tukeminen ja

kasvatuskumppanuus, lapsen kokonaisvaltaisen hgwinin ja sosiaalisen

vahvistamisen edistdminen sek& varhaiskasvatudbistia monikulttuurisen

tietAmyksen ja osaamisen vahvistaminen. Henkilostduluttamisella pyritdéan

vanhempien ja kasvattajien valiseen kasvatuskumppgaan. Vanhemmille annetaan
mahdollisuus osallistua yhteistyohon, henkildstomto kumppanina vanhempien

kasvatustyon tukena ja opettaa lapselle suomendakjal kulttuuria. Talla pyritaan

vahvistamaan lapsen identiteettid ja autetaan lagienaan vertaisryhmaan. (Jauhola
ym. 2007: 3, 7.)
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MONIKU-hankkeen aikana kehitettiin kasvatushenkiboistueksi arjen tydmenetelmia,
joiden avulla voitin tukea henkiloston ja perheevélisen kumppanuuden
muodostumista seka vanhempien osallisuuden lis&ginferheen ja varhaiskasvattajien
jaettujen kasvatustavoitteiden avulla tuettiin nkaalisten ja -kulttuuristen lasten
kahteen kulttuuriin kasvamista. MONIKU-hankkeessaotkin paakaupunkiseudun
kunnista seudullinen kehittdjaverkosto, joka kehétvioi ja levitti olemassa olevia ja
uusia monikulttuurisen varhaiskasvatuksen tyomémeieseka arjen toimintamalleja.
Hankkeen lopputuotoksena olivat péaakaupunkiseududivapoidon yhteinen
monikulttuurisen varhaiskasvatuksen toimintamadka yhteiset kasitteet. (Sosiaali- ja
terveysministerio 2007: 67, 68.)

MONIKU-hankkeen aikana huomattiin, ettd monikiaist ja -kulttuuristen lasten
lukumaara on suositeltavaa pitaa enintaan 30%agmaryhman toimivuuden ja kielen
oppimisen kannalta. Asunto- tai sosiaalipoliitirst®yiden takia nama prosenttiosuudet
eivat aina toteudu. Mikali ryhmassa on yli 30% nkaslisia ja -kulttuurisia lapsia, on
tarkeda Kkiinnittaa erityistda huomiota toiminnan jgételyjen suunnitteluun seka
henkilostoresurssien kayttéon sijoittamalla kalkasténtarhanopettajaa lapsiryhmaan.
(Jauhola ym. 2007: 11.)

Parhaillaan toiminnassa oleva Monikulttuuriset &pga aikuiset paivakodeissa -hanke
(MUCCA) on osa Helsingin kaupungin Monimuotoisuuddehittdmisohjelmaa.

MUCCA-hanke toteutetaan yhteistydssa Helsingin piton Varhaiskasvatuksen ja
alkuopetuksen tutkimuskeskuksen kanssa. Lisaksikkesmssa on mukana nelja
monikulttuurista helsinkildistd péaivakotia. Hankeadyknistyi 1.10.2008 ja sen
tarkoituksena on loytaa ja kehittdd toimivia monikwrisuuskaytantéja ja

tyoskentelytapoja paivakotien arkeen. Hankkeellaitgn tekemaan jo toimivia

kaytanteitda nakyviksi sek&a kartoittamaan kehittéimesteita. MUCCA-hanke sai
alkunsa paivakotien arjessa havaituista tarpeigtéia oltiin selvitetty aiemmissa

kehittamishankkeissa. Naistd aikaisemmista hankkeightend voidaan mainita
MONIKU-hanke. (Mucca 2009.)

Syksylla 2008 MUCCA-hankkeen tiimoilta haastataltineljan tutkimuspéaivakodin
henkilokuntaa, ja lisdksi heiddn kokemuksiaan ja elipiteitaan kerattiin
kyselylomakkeiden avulla. Kehittdmisalueiksi aitems pohjalta  nousivat

oppimisymparisto, lapsen kasvun ja kehityksen tukem seké& kasvatuskumppanuus.
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Vuoden 2009 aikana paivakodeissa havannoitiin magse rynmien toimintaa seka
kehiteltiin uusia tydmuotoja monikulttuuriseen vaidkasvatukseen. Havainnointien ja
hankkeen tyoryhman ajatusten pohjalta muodostumneistoksista koottiin hyvia
kaytanteitd sisaltava kirjanen nimeltd Homma hasska Kirjasia on toimitettu
paakaupunkiseudun paivakoteihin ja kirjanen onasaeita myds séhkdisessa muodossa
MUCCA:n kotisivuilla. MUCCA-hanke jatkuu projektitkijan tutkimustoimintana
vuoden 2011 kesékuun loppuun asti. (Mucca 2009.)

Alle 3-vuotiaiden lasten paivahoidon kehittamishenkengu-Ru-projekti, on Helsingin
yliopiston psykologian laitoksen tutkimushanke. KafRu-pilottihanke toteutettiin
vuosina 2002-2003. Hankkeen avulla pyrittin lis@@&m alle kolmivuotiaiden
hyvinvointia paivakodissa soveltamalla ja arvioilaaltydskentelytapoja, joita
paivakodin arjessa on mahdollista omaksua. Kesk&iséutkimuskohteena oli
kiintymyssuhteen muodostuminen ja sen vaikutus eapskokonaisvaltaiseen
kehitykseen. Varsinainen tutkimus toteutettiin voas 2005-2006 Espoossa ja
Vantaalla. Tutkimuskohteena oli toimintamalli, jasgokaiselle lapselle nimettiin
omahoitaja. Omahoitaja vastasi lapsen ja perheeisttumisesta hoitopaikkaan, toimi
mahdollisimman paljon oman ryhman lasten kansdeapdoi paavastuun yhteistyosta
lasten vanhempien kanssa. Kengu-Ru-projektin aikadattiin, ettd hoitajan ja lapsen
vuorovaikutus lisaantyi vuoden aikana. Kontrollig#{odeissa, joissa noudatettiin
tavallisia paivakodin rutiineja, vuorovaikutus lasfHelsingin yliopisto; Kalliala 2008:
6.)

Marjatta Kallialan (2008) kirjoittama kirja Kato ral on osa Kengu-Ru-hanketta.
Kalliala osallistui paivakotien arkeen ja teki hiotaja yhdestatoista alle

kolmivuotiaiden ryhmasta. Kuuden ryhman henkilokaiten Kalliala kavi pitaméassa

leikkikoulutusta, ja ryhmissa kokeiltin omahoitkgg/tantdd. Kun paivakodin aikuisten
lahtokohtaiset taidot ja motivaatio olivat riittdygienella puuttumisella pystyttiin

parantamaan heidan sensitiivisyyttddn ja aktivi@igjaan. Tutkimuksessa

suomalainen paivahoidon taso osoittautui hyvinakaksi. Osa péaivakotien aikuisista
kohteli lapsia ymmartavasti, kunnioittavasti ja astavasti. Valitettavasti Kalliala

kohtasi myds passiivisia ja valinpitaméattomia kasje, jolloin ryhman toimintaan

olisi pitanyt puuttua. Kalliala korostaa sitd, eki@isvattajat voivat itse paivakodeissa
paattaa, miten lapset kohdataan. (Kalliala 200874,00.85-189.)



3 MONIKULTTUURISUUS JA VARHAISKASVATUS

Tassa osiossa avaamme  opinnaytetydomme  kannalta eitérk kasitteita

monikulttuurisuudesta. Monikulttuurisuudesta puaesisa on tarkedd avata myos
kulttuurin kasite. Varhaiskasvatusta ohjaavat tidit ja asetukset, jotka koimme oman
opinnaytetyomme kannalta tarkeiksi. Haluamme keltégalle mitké lait ja asetukset

ohjaavat varhaiskasvatusta, ja mitd monikulttuurigsta mainitaan naissa. Haluamme
my0Os korostaa sitd, ettd lait ja asetukset luovahaiskasvatukselle raamit, joiden
puitteissa toimitaan. Kaytannon tydssa tulee epdleemmin erilaisten tydmenetelmien

ja materiaalien kaytto, jotka ovat myos tarked @manaytetydmme tutkimusta.

3.1 Monikulttuurisuus

Kun puhutaan monikulttuurisuudesta, on tarkeaa medlar myos kulttuurin kasite ja
sen merkitys. Yksinkertaisimmillaan kulttuuri tartaa kaikkea sita, mité ihmiskunnat
ovat historian kulussa oppineet tekemaan ja armusa, ja johon he ovat oppineet
uskomaan. Kulttuuri koostuu tavoista ajatella, @anja reagoida. (Alitolppa-Niitamo
1993: 18-20.) Kulttuurilla tarkoitetaan yhteisia nkigyksia, joita samaan yhteisoon tai
kansakuntaan kuuluvat ihmiset kayttavat ymmartagikseaailmaa. Nama merkitykset
antavat tunteen kuulumisesta johonkin kulttuurimké vahvistaa yhteenkuuluvuuden
tunnetta ja yhteista identiteettida. (Ahmed ym. 2088.) Kulttuuriin liittyvat asiat ovat
opittuja ja ne ovat valittyneet ihmisille ympartsta yhteiskunnasta. (Vartiainen-Ora
2005: 10).

Monikulttuurisuus tarkoittaa sitd, etta yhteiskussea asuu rinnakkain monia,
kulttuuriltaan  toisistaan poikkeavia ryhmid. Monltuurisuuden  kasitteella
maaritelladn myos eri ryhmien valisid suhteita. r'8assa monikulttuurisuudella on
viitattu erilaisten ihmisten ja ryhmien elamisea@amsissa tilassa ja ajassa. Taman lisaksi
monikulttuurisuutta on kasitelty monenlaisissa teatlista yhteiskuntaa ja erilaisten
ryhmien valistd yhteiseloa koskevissa puheissa. iklitttuurisuutta voidaan kasitella
my0s yksilon nékdkulmasta ja kiinnittd& huomiotauttuviin asenteisiin tai yksildiden
sopeutumiseen ja identiteetin muutoksiin muuttwvisbbsuhteissa. (Loytty — Rastas —
Huttunen 2005: 20-21.)
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Kaikkosen (2004: 185-186) mukaan monikulttuurisousosa ihmisten arkipaivaa. Se
on seurausta ihmisten suuresta liikkuvuudesta, joRaollut pitka kehitysprosessi.
Nykypaivan monikulttuurisuus, joka ilmenee jatkugaerilaisuuden kohtaamisena ja
samalla ihmisen tarpeena sailyttdd oma kulttuurisamat rajansa, antaa aiheen

kulttuurienvalisen oppimisen ja kasvatuksen vaakisille ympari maailman.

Vaikka monikulttuurisuus luo kulttuurista moninaigta, ja sitd kautta lisda
kansainvalisyyttd, monikulttuurisuus tarkoittaa myérkipaivaisia haasteita, tarvetta
kyeta toimimaan uudenlaisissa tilanteissa. Haaktd®distuvat niin yksittaisiin inmisiin
kuin kokonaisiin instituutioihin, kuten paivakoteh kouluihin sekd terveyden- ja
sosiaalihuollon palveluihin. Puhutaan monikulttgigia taidoista ja monikulttuurisista
valmiuksista, joita seka yksittdiset ihmiset ettékdnaiset instituutiot tarvitsevat
parjatdkseen yha& monikulttuuristuvammassa yhteiskssa. Ei ole yhta ja ainoaa
toimintatapaa, jota ihmiset voisivat etukateen ditgila. Valmiiden vastausten ja
kayttaytymisohjeiden tarjoaminen monimutkaisiin gikunnallisiin kysymyksiin on
siten mahdotonta. Pikemminkin arki monikulttuursses yhteiskunnassa haastaa
jatkuvaan, avoimeen dialogiin yhdessa elamisenaptigista ja kaytannoista. (Loytty
ym. 2005: 22-23.)

3.2 Monikulttuurisen varhaiskasvatuksen lait ja asettiks

Monikulttuuristuva yhteiskunta asettaa haasteitairtwointipalvelujen toteuttamiselle,

my0s varhaiskasvatukselle. Eri kulttuureista twdaviasiakkaiden palvelutarpeisiin
vastaaminen edellyttdd varhaiskasvatuksen henkiliddta lapsen ja vanhempien kieli-
ja kulttuuritaustan huomioon ottamista. Kontaktilosalaiseen yhteiskuntaan ja
kulttuuriin tapahtuvat useimmiten siella, missd h@mamuuttajat asuvat ja kayttavat
peruspalveluita. Tassa mielessa esimerkiksi juaéingkodilla, ja muilla perheen arkea
lahella  tapahtuvalla  toiminnalla, on  suuri  merkityskotouttamisessa.

Varhaiskasvatuspalvelut ovat tarked osa perheidgaoukamisen tukemista ja lasten

syrjaytymisen ehkaisya. (Sosiaali- ja terveysmarist2007: 15.)

Lainsdadantd on keskeinen ohjauksen valine lasiefdlpoidossa. Laissa ja asetuksissa
maadritelladn toiminnan vahimmaisvaatimukset. (Vekasvatuksen valtakunnalliset
linjaukset 2002: 13.) Laki lasten paivahoidosta7@/36, 2a8) edellyttaa, etta paivahoito

tukee lapsen kotia taman kasvatustehtdvassa. P#dedisa on lapsen ian ja



9
yksilollisten tarpeiden mukaisesti edistettava dapskokonaisvaltaista kehitysta.
Paivahoidon tulee tukea lapsen esteettista, dbyjlleettista ja uskonnollista kasvatusta.
Uskonnollisen kasvatuksen tukemisessa on kunriav@t lapsen vanhempien
vakaumusta. Asetuksessa lasten paivahoidosta @3,31a8) on saadetty, etta laissa
esitettyjen kasvatustavoitteiden lisaksi suomerni- rteotsinkielisten, saamelaisten,
romanien ja maahanmuuttajaryhmien lasten omanukuitt tuntemusta on tuettava

yhdessa kyseisen kulttuurin edustajien kanssa.

Varhaiskasvatuksen valtakunnallisten linjausten @&amk varhaiskasvatuksen tulee
tarjota kaikille lapsille yhtélaiset mahdollisuudemien edellytystensd mukaiseen
kehitykseen. Lapsen erityisen hoidon ja kasvatukaare, oppimisvaikeudet seka kieli-
ja kulttuuritausta tulee ottaa huomioon varhaiskfagvsessa. Varhaiskasvatus tukee
lapsen oman aidinkielen oppimista sekad vieraskeslislasten suomen tai ruotsin
oppimista. Jokaisella lapsella on oikeus myds omaéduulttuuriinsa.
Kulttuurivdhemmist6ihin kuuluville lapsille annetaanahdollisuus kasvaa seka omaan
kulttuurin  ettd  suomalaisen  yhteiskunnan  jaseniksiVarhaiskasvatuksen
valtakunnalliset linjaukset korostavat myods sit#a dapsilla on oikeus turvattuun
elinymparistoén, hoitoon, huolenpitoon, kasvuun @ppimiseen, riippumatta
asuinpaikasta, sosiaalisesta ja kulttuurisestadsiastai etnisesté alkuperasta. (Sosiaali-
ja terveysministerio 2002: 16-17.)

Varhaiskasvatuksen valtakunnallisten linjausten jgth  on syntynyt
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (VASU), jakémii varhaiskasvatuksen
sisélléllisend ohjausvélineenda. VASU:ssa painotetddelen merkitysta lapsen
kokonaisvaltaisessa kehityksessa. Kieli tukee Iapsajattelutoimintojen ja
kommunikaation kehitysta. Kielen tehtdva ajattalaiotojen tukena korostuu lapsen
kasvaessa, jolloin se liittyy ongelmanratkaisuimgisen ajattelun ja kuvittelun alueille.
Kielen hallintaan liittyvat valmiudet ovat peruséan oppimisvaikeuksille.

(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005: 19.)
3.3 Monikulttuurisen varhaiskasvatuksen kaytanto
Eri kulttuuritaustaiset lapset yksil6llisine luoatiirteineen ovat valtava voimavara

paivakodissa, mikali sitd osataan arvostaa ja hytddysiina piilevid mahdollisuuksia.
Paivakodin arkea voidaan rikastuttaa eri keinais, ynohdetaan sellainen ajattelu, etta
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kulttuurit ja uskonnot toisivat pelkastaan rajogig arkitoimintoihin. On tarkeaa, etta
monimuotoinen oppimisymparistd ilmenee paivakodirsineiston ja kuvien
kirjavuutena. Talldin kukin lapsi tuntee, ettd hémemaa kotitaustaansa arvostetaan, ja

han tuntee olonsa kotoisaksi ja tarkedksi. (Mudi2025-6.)

Monikulttuurisessa pdaivakodissa lapsen oikeus omaekontoon tai muuhun

katsomukseen korostuu. Taman takia uskontoihinetudahtautua myonteisesti ja
arvostavasti, sekéd ohjata lapsia toisten vakaumustekulttuurien kunnioittamiseen.

Tutustuminen erilaisiin kulttuureihin ja juhlapeisiin auttaa lasta ymmartamaan
perheiden erilaisia tapoja ja kasityksid; nain k&igs avaa ikdan kuin ovia ympéardivaan
maailmaan. My0s erilaisten tyOpajojen, rytmien j@ittBnien seka tanssien

monimuotoisuus rikastuttaa paivakodin lasten elam@aman lisaksi erilaiset

taideprojektit toimivat tarkednd osana kulttuuriperen siirtdmisessa lapselle. (Mucca
2009: 14, 16.)

4 ENSIKOHTAAMINEN

Koska opinnaytetydmme keskittyy lapsen kohtaamiskalusimme tuoda esille lapsen
ja perheiden ensikohtaamisen. Painotamme tydssaside ettd kohtaaminen alkaa
ensikontaktista, ja mikéli ensikontakti on huonm, sitd jalkeenpain vaikea korjata.
Mikali yhteistyd ei lahde alusta alkaen toimimaam se jatkossakin haastavampaa.
Vaikka onkin tarkedd kohdata lapsi ensin, on mydskok perhe kohdattava

kokonaisvaltaisesti. Jos kommunikointi ei toimi lpgen kanssa, vaikeuttaa se tyota
my0s lapsen kanssa. Ensikohtaamiseen kuuluu vamgés tulkkipalvelut, koska ne

ovat iso osa monikulttuuristen perheiden kansstivéi tyotd. Koska yhteista kielta ei
aina ole, varmistavat tulkkipalvelut kaikkien osafen ymmarretyksi tulemisen.

Nostimme tydhdmme myds lapsilahtdisyyden ja osallien, koska ne ovat myds
lapsen kohtaamista, heidan mielipiteidensa huomsbansekd heidan toiveidensa

kuulemista.

4.1 Paivahoidon aloitus

Paivahoidon aloitus on lapselle suuri askel. Lapsémanpiiri laajenee, ja ero
vanhemmista on stressaavaa. (Vilen ym. 2006: 1Ege) miten pdaivahoidon
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aloittaminen ja paivakodin tai paivakotirynman waihinen hoidetaan, on lapselle
merkityksellista. Lapsen taytyy voida luottaa sihettd erosta huolimatta vanhempi
tulee takaisin. Eroon liittyvat tunteet ovat normegs ja ne tulisi sallia. (Kaskela —
Kekkonen 2006: 223.)

Toistuvat rutiinit ja kaytannot esimerkiksi syonsgsé, lepadmisessa ja ulkoilemisessa,
luovat lapsen kaipaamaa s&&nndnmukaisuutta javjatkia. (Helenius - Karila -
Munter - Mantynen - Siren-Tiusanen 2001: 283). Bditmilla on pienelle lapselle
suuri merkitys. Se tuo turvallisuuden tunnetta éapslamaan. Lapsen olisi hyva voida
toteuttaa luontaista rytmidan etenkin paivahoiditwsvaiheessa. (Vilen ym. 2006:
227.) Paivakodissa tama saattaa tuottaa hankakljuksska lapsiryhmien koot ovat
suuret. Yhteisen rytmin loytyminen ja arjen toisiug ovat lapselle hyvin tarkeita.
Rytmin ja paivakotielaméan harjoittelu auttaa lastanakoimaan paivan tapahtumia.
(Virjonen - Keskinen 2004: 133-134.)

Erokokemusten huomioiminen on tarkeaa ja niitastukasitella lapsen kanssa.
Huomioimista on esimerkiksi lohdutus, lahelld oleem, tutut lelut ja turvatavarat.
Lapsen on helpompi ymmartéaa ja hallita omia tuageit kun aikuinen puhuu lapselle
aaneen siita, mita tapahtuu. Kasvattajan sensyys mahdollistaa lapselle turvallisen
olon, kasvattajaan kiintymisen ja paivahoitoon @aseisen. (Kaskela — Kekkonen 2006:
43.)

Aikuisen tulisi tarjota lapselle sensitiivista jgysista laheisyyttd seuraamalla lapsen
reagointitapoja. Se antaa lapselle tunteen ruumiiggoista ja luo turvallisuutta ja
uskallusta tutkia aktiivisesti uutta ymparistoakéisen tulisi kertoa ja kuvailla lapselle
tulevia tapahtumia etukateen ja huolehtia turvalldesta. Tama auttaa lasta
jasentamaan ymparistéaan ja tulevaa. Sensitiiveikninen oppii myds ajan myoté
arvioimaan lapsen tarpeita tarkemmin. Lapsi alkesda kokemuksia siita, etta hoitajat

ymmartavat hanta ja hanen tarpeitaan. (Virjonemeskinen 2004: 133-134.)
4.2 Aloituskeskustelu
Ennen kuin lapsi aloittaa paivakodin, kdydaan vampien kanssa aloituskeskustelu.

Aloituskeskustelu luo pohjaa kasvatuskumppanuudgmysiiselle vanhempien ja
paivahoidon tyontekijoiden valille. Aloituskeskusteoteutetaan perhetta kuulevalla,
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kunnioittavalla, luottamusta ja dialogia rakentéavdhvalla. Aloituskeskustelun aikana
syntynyt suhde vanhempien ja kasvattajan vélillenkdtelee lasta. Kaskelan mukaan
luontevin paikka tutustumiselle ja ensimmaisellgpatamiselle on perheen koti.
Tavoitteena on keskustella paivahoidon aloituksestka perheen odotuksista ja
toiveista. Tyontekija auttaa vanhempia valmistaméssta paivahoidon aloitukseen.
Kun vanhempien omat toiveet, odotukset ja mahdaatlipelot selkiytyvét, pystyvéat he
my6s paremmin valmistamaan lastaan tulevaan muegoks(Kaskela - Kekkonen
2006: 41-42, 126.)

Pehmea lasku aloitetaan lapsen ja vanhemman tessstu yhdessa tulevaan
paivahoitopaikkaan. Asteittainen siirtyminen paioi#bon antaa lapselle aikaa
tutustumalla valmistautua edessa olevaan muutok$&#mtellen paivia pidennetaan ja
vanhempi saa halutessaan jatkaa paivakodissa l&psssa. Vanhempi voi olla lapsen
tukena pdaivakodissa ensimmaiset paivat tai viilkoppuen omista ja paivakodin
mahdollisuuksista. (Vilen ym. 2006: 115.)

Kasvattajien tulee tiedostaa kahdessa kulttuuessaisen mukanaan tuomat haasteet.
Heidan on hyva perehtya kulttuureihin, joita heid#ivakodissaan olevat lapset ja
perheet edustavat. Vanhempien kanssa keskustelerhmdan kulttuurinsa tavoista,
tottumuksista ja uskomuksista, viestii perheillédida olevan tervetulleita paivéakotiin.
Kasvattajien tulee muistaa, ettd aina kohdataain ghminen, ja sitten vasta tietyn
kulttuurin edustaja. Sensitiivisyys, kuuntelu, kuwliritietoisuus ja sen hyddyntadminen,
sekd molemminpuolisen kunnioituksen ja hyvaksynnégrostaminen, nousevat
tarkedan asemaan vanhempien kohtaamisessa. Kaswapsanuus perustuu
luottamukseen, jossa ensimmainen kohtaaminen #ed&akKasvattajien tapa kohdata
lapsi ja perhe viestivat myds siitd, minkalaineransaiomi on. (Jauhola ym. 2007: 14-
15.)

Monikulttuuristen perheiden kanssa hyddynnetaddkipalveluita. Kielilain (423/2003
18 8) mukaan kaikilla on oikeus kayttdd omaa kélt&Silloin kun viranomaisen Kieli
tai asian kasittelykieli on toinen, viranomaisen jamnestettdva maksuton tulkkaus.
Tulkkia tarvitaan, kun henkil6illa ei ole yhteidtilta. Osapuolet voivat ilmaista itsedén
omalla aidinkielelldan; tulkki luo omalta osaltasé@sa-arvoa tulkattaviensa vdlille.
Paivahoidossa tulkkia tulee kayttdd paivahoidonaedka, varhaiskasvatus- ja
esiopetuksen suunnitelmaa vanhempien kanssa téhdagdkkia kaytetdan silloin, kun
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henkilokunta tai vanhemmat ovat epéavarmoja siitigveitko he ymmarretyiksi ilman
tulkkausta. Vanhemmilla on oikeus olla selvilla dapsa paivahoitoon liittyvista
asioista. ( Jauhola ym. 2007: 15-16.)

4.3 Kasvatuskumppanuus

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2005¢é81)empien ja henkiloston valinen
kasvatusyhteistyd maaritelladan kasvatuskumppanwiideKasvatuskumppanuudella
tarkoitetaan henkiléstén ja vanhempien sitoutumistatoimimista lapsen kasvun,
kehityksen ja oppimisen tukemiseksi. Tama edeBytttholemmilta osapuolilta
luottamusta, tasavertaisuutta sek&d toistensa kiftamosta. Kasvatusoikeus, vastuu
sekd oman lapsen tuntemus loytyvat vanhemmiltataméivakodin henkilostolla on
koulutuksensa antama ammatillinen tieto ja osaaminesekd vastuu
kasvatuskumppanuuden ja tasavertaisen yhteistyorellygdten luomisesta.
Kasvatuskumppanuuden ydinajatuksena on se, ettéhewanat ja henkil6sto
ymmartavat jaetun, mutta yhteisen kasvatustehta@&ima yhdistyvat molempien

osapuolten olennaiset lasta koskevat tiedot. (Kaskiéekkonen 2006: 17.)

Kasvatuskumppanuutta ohjaavat periaatteet ovatekuinen, kunnioitus, luottamus ja
dialogi. Kuulemisessa olennaista on luottavaisenujallisen ilmapiirin luominen.
Kuuntelijan tulee ottaa vastaan se, mita toinestittdd. Toista ihmista voidaan oppia
hyvaksyma&an, ymmartdméaén ja kunnioittamaan kuunedla. Kuulemisen ja
kunnioituksen periaatteista syntyy luottamus. Lamtiksen syntyyn tarvitaan aikaa,
kohtaamisia ja vuoropuheluja. Dialogi voidaan mi@&#é taidoksi ajatella, puhua ja
toimia yhdessa. Dialogi toteutuu tasa-arvoisessakustelussa, jossa molempien
osapuolten tietamystd pidetddn yhta merkitykselisga arvokkaana. (Kaskela —
Kekkonen 2006: 32-40.)

Paivakotimaailmassa vanhempien ja henkiloston galighteistyd on hyvin tarkeaa.
Vanhempien ja tyontekijoiden valinen vuorovaikutusse vaikuttaa lapseen, lapsen ja
tyontekijoiden valinen vuorovaikutussuhde vaikuttasanhempiin, seka lapsen ja
vanhempien valinen vuorovaikutussuhde vaikuttaa ntgkijoihin. Kasvattaja
tarvitseekin tytssdan sekd omaa etta vanhempieantastijuutta. Kasvattajan
asiantuntijuus keskittyy yleisella tasolla kasvaeesgn, lapsen kasvuun ja kehitykseen
seka erityisvaikeuksiin. Vanhempien asiantuntijuars yksilokohtaista ja kohdistuu
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omaan lapseen. Vain vanhemmilla on tieto lapsemt&esta, tavoista, perheen
kulttuurista, arjen elamastéa ja lapsen elamantiiiri®leellisinta on, ettd kummatkin
osapuolet, seka vanhemmat ettd tyontekijat, ovianéstuneita lapsen kehityksesta.
(Koivunen 2009: 156-157.)

4.4 Lapsilahtdisyys

Lapsilahtdisen kasvatuksen perusajatukset voidateytiéa seuraavasti: kasvattaja
kunnioittaa lapsen yksilollisyytta, kasvattaja soitielee ja rakentaa kasvatuskaytannot
lasten yksilGllisten tarpeiden mukaisesti, kasyattegskoo lapsen omaehtoiseen haluun
ja kykyyn oppia ja kasvaa, kasvattaja mahdollistdapsen omaehtoisen
oppimisprosessin toteutumisen, kasvatusprosessioittieet, sisallét ja menetelmat
lahtevat lapsesta seka leikki on lapsen omaehtoiggpimisen luontaisin
iimenemismuoto. Lapsilahtdinen kasvatus korostaada yksildllisen ja omaehtoisen
oppimisprosessin  tukemista. Lapsen oppiminen pauustkuitenkin lapsen
vuorovaikutukseen aikuisen ja vertaisryhman kangbljala - Puroila — Parrila-
Haapakoski — Nivala 1998: 58-59.)

Lapsilahtdisyys viittaa nimensd mukaan toimintgaka l&htee lapsesta; kyseessa on
lapsen kasvutapahtuma, ei aikuisen kasvattamisewegia. Aikuinen tukee lapsen
oppimista ja luo héanelle aktiivisen kasvuymparist&asvatus ei keskity siihen mita
lapsesta pitaisi tulla, vaan siihen mitd han jo bapsilahtbisyyden lahtokohtana on
lapsen aseman nakyvaksi tekeminen. Tall6in aikinsestetaan kuulemaan lasta seka
tarkastelemaan vakiintuneita, lapsen unohtaneitgtdkéeita kriittisesti. (Hakka -
Kuokkanen - Virolainen 2006: 27.)

Aikuisen tehtdvana ei ole tarjota lapselle valmiikakennettuja oppimiskokemuksia,

vaan antaa tilaa lapsen oman oppimisprosessin miwobiselle. N&in ollen on tarkeaa,

ettd kasvatuskaytannét ja opetussuunnitelmat rataan jokaisen lapsen yksildlliset

tarpeet huomioiden. Kasvatusprosessin sisallomittaiden ja menetelmien tulee aina
olla 1&htoisin lapsesta. Kasvattajan rooli toimisse on havainnoida ja kuunnella lasta,
sekd tutustua hanen elamaansad kokonaisuutena. ldbapsyys rakentuu lapsen

todellisuudelle. (Hujala ym. 1998: 57-58.)
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Kalliala (2008) painottaa, ettd lapsilahtdisyydessiostuu lapsien yksilollisyyden
kunnioitus ja tarpeiden tunnistaminen. Paivakodoiminta tulisi suunnitella ja
oppimisen edellytykset luoda niin, ettd jokainepsiahuomioidaan yksilona, ei vain
osana ryhmaa. Lapsilahtoisyydessa on kuitenkin lhoitama se, etté lapset eivat johda
toimintaa, vaan se on aikuisen tehtava. Tyontak@oi tehtdvana on yhdistaa
aikuisjohtoisuus lapsilahtoisyyteen, joka painottatasten  mahdollisuuksia
omakohtaisten merkitysten luomiseen ja oikeuttkwtaa itseaan koskeviin asioihin.
Paivakotien henkildkunnalla tulee olla kyky analgso vallankayton tilanteita, seka
erottaa toisistaan myonteinen ja kielteinen kadssllinen auktoriteetti (Kalliala 2008:
20-22.)

Riihelan (1995) mukaan paivahoidossa korostuu siknitavoitteet ja tyo, lasten omien
tavoitteiden ja tekemisten kustannuksella. Aikuisenmatillisuuden ja péatevyyden
ansiosta lapset kehittyvat. Ammatillisilla asioilfgivahoidossa tarkoitetaan ryhman
hallintaa, lasten innostamista, lasten kehitystaaatemista seka rikkaiden kokemusten
antamista. Lapsi nahdaan passiivisena, joka ilmiamsgn ohjausta jaa kehittymatta.
Vaikka tyontekijat haluavat toimia lapsilahtoisesiseasti he soveltavat kaytanndssa
teorioita, joiden mukaan lapsen kehitys on ennalégiratty. Ammatti- identiteettiin ja
kasvattajan auktoriteettiin kuuluu aktiivisen tgta tietdjan ja hallitsijan rooli. Tybssa
hioutuvat tyontekijan taidot, muttei pohdita sulste mihin, kasvatus- ja
opetusmetodeihin vai lapsiin. (Riiheld 1995: 9-180.)

45 Osallisuus

Ihmiset ovat pienestd pitden osallisina omassa itbéymparistossaan ja

yhteiskunnassa. Osallisuuden varhaisin ja tarkémentyma on lapsen varhaiset
vuorovaikutussuhteet omaan aitiin, isaan seka muémeisiin perheenjaseniin. Pienelle
lapselle aikuisen kanssa kaytavan vuorovaikutukaadulla on havaittu olevan suuri
merkitys lapsen minakuvan, perusturvallisuuden sekasiaalisten taitojen

kehittymiselle. (Keskinen - Parkkinen 2005: 45.)

Lapsen osallisuudessa ensiarvoisen tarkeaa ottddamella on mahdollisuus vaikuttaa
siihen elinpiiriin, jossa kasvaa, leikkii, keksoppii ja nauttii elamésta. Osallisuus on
my0s tunne: ihmisen itsensa taytyy tuntea olevasslinen. Se on yhteisollista ja
vastavuoroista, eika sitd ole ilman toista ihmig€&allisuus nékyy aina konkreettisina
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tekoina ja tapana toimia toisten ihmisten kanssten(jus - Karlsson 2005: 8.)
Osallisuuden voi laajasti maaritella lapsen yht@msbittymisend, kuulumisena ja siihen
vaikuttamisena. Se rakentuu vastavuoroisesta tomsita, mik& edellyttdd niin lapsen
aktiivista mukaan tulemista kuin h&nen huomioonarmistaan. Osallisuuteen ei
kuitenkaan aina tarvita sanallista kommunikointepset ja aikuiset myos tuntevat
valillaan yhteenkuuluvuutta ja osallisuutta. Osailidella on lapsen kokemuksia ja
ajattelumaailmaa laajentava vaikutus. (Keskinearkknen 2005: 44; Oranen 2008: 9.)

Pienen lapsen osallisuutta laheisten ihmisten wadkatukseen voidaan oletettavasti
lisdta olemalla psyykkisesti lasnd ja kuuntelemddlata. Tarkeda on myos pyrkia
ymmartamaan lapsen kokemuksia ja vastavuoroistairittaa. (Keskinen - Parkkinen
2005: 46.) Lapsen osallisuuden tunteella tarkatetaita, etta han kokee olevansa
mukana maarittdmassa, toteuttamassa ja arvioinesgansa turvaamiseksi tehtavaa
tyotd. Mahdollisuus olla osallisena asioiden kéabjitisa itselle tarkeissa yhteisdissa on
ratkaisevaa ihmisen identiteetin kehittymisen kdtanalapsi saa mahdollisuuden
rakentaa ymmarrystaan itsestaan, siitd kuka onjnmikliuluu ja miten osallistuu
elamanpiirinsa kuuluvien yhteisdjen, kuten perhegihapiirin ja pdaivakodin
toimintaan. Talloin kyse on yhdestd kasvun ja kadsien perusedellytyksesta.
Osallistumalla opitaan olemaan ja elamaan yhd¢8sanen 2008: 7.)

Paivakodissa lapsilla ndhdaéan olevan vaikutusmébdoksia heita itseaan koskevissa
asioissa. Osallisuus toteutuu silloin kun kysepadinista arjen asioista, mutta unohtuu
kun mietitddn suurempia asioita. Lasten ian jatgstason nahdddn myos vaikuttavan
lapsen vaikutusmahdollisuuksiin. Osallisuus jaa llede suurimmassa osassa
paivakoteja periaatteelliselle tasolle ja sen luommahdollisuudet kaytannon tyossa
vahélle huomiolle. (Stenvall — Seppala 2008: 10337

Paivakodissa tyontekijat haluavat lapsen parastafmattavat lapsilahtoista tyootetta.
Silti lapsia harvoin kohdellaan osaavina, aktineiyksiloing, jotka voivat osallistua
toiminnan suunnitteluun ja toteutukseen. Tamariitstijohtuu siitd, etta kasvatus- ja
opetuskulttuureilla on pitkat perinteet, joiden raak lapsia pyritddn kasvattamaan
tulevaisuutta varten. Taman vuoksi toiminta laste&nssa pohjautuu aikuisten

suunnittelemaan ja toteuttamaan toimintaan. (Kans00: 182.)
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5 LAPSEN KOHTAAMINEN

Lapsen kohtaamista on tutkittu viel&a vahan vartemsktuksen alueella. Anna-Maija
Puroilan tekema tutkimus Kohtaamisia paivakotiages kasitteli paivakodin
tyontekijoiden jasentdmia kehyksid omasta tyOostaBaman kautta I0ysimme itse
ymmarrystad lapsen kohtaamiseen, ja valitsimme saksp viitekehystdmme lapsen
kohtaamisessa. Halusimme nostaa osaksi lapsen akoista lapsen yksil6llisyyden
huomioimisen. Jokainen ihminen on erilainen, m@psét, ja he ansaitsevat yksilollista

kohtaamista paivahoidossa.

5.1 Kohtaamisia paivahoidon arjessa

Anna-Maija Puroilan tekema tutkimus Kohtaamisiavpkotiarjessa, sijoittui Oulun
la&nin yhdeksédan paivakotiin vuonna 1997. Tutkinegka pyrittiin |0ytamaan
paivakodin tyontekijoiden tyotd jasentavia kehykst@ota koskevia vakiintuneita
ajattelu- ja toimintatapoja, sekd analysoimaan &gty dynamiikkaa pdaivakodin

arkipaivassa. (Puroila 2002: 5.)

Tutkimus osoitti varhaiskasvattajien tulkitsevanstBan viiden erilaisen kehyksen
kautta. Opetuksellisen kehyksguuitteissa varhaiskasvatustyén merkitys maarittyi
oppimisen tukemisena ja edistamisena. Hoivakehgks&eskeista oli péaivakodin
toimijoiden  hyvinvoinnin  ja  emotionaalisen turvalliuden yllapitdminen.
Varhaiskasvattajat olivat lasten terveydesta jasigsta perushoidosta huolehtijoita,
sekd laheisyyden ja emotionaalisen turvallisuudeattajia. Tulkitessaan ty6taan
hallinnan kehykserkautta varhaiskasvattajat suuntautuivat kaaoksettakaseen ja
jarjestyksen yllapitamiseeVarhaiskasvattajat olivat paivakodin arkielaméaékievsen
saantdjen laatijoita, seka tyotilanteiden ja lag@minnan kontrolloijia. Hallinnasta ja
vallasta oli myds kyse niissa tilanteissa, joisgétettiin asioista. Useissa tilanteissa
varhaiskasvattajille rakentuikin paatoksentekijamolir ja identiteetti. Kaytanndllisen
kehyksen puitteissa varhaiskasvatustyon merkitysarittyi ihmisten, fyysisen
ympariston sekd ajan organisoimisena. Varhaiskgaatolivat tilojen ja muiden
materiaalisten resurssien, ajankayton ja inmistgarusoijia. Persoonallisen kehyksen
kautta varhaiskasvatustyohon tuli mukaan tyonted@o yksityiseen el&manpiiriin
liittyvid nakokulmia. Esimerkiksi tyontekijoiden &héanhistoria, akuutelamantilanne
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tai oma vanhemmuus maarittivat joissakin tilangeissrhaiskasvatustyota. (Puroila
2002: 5, 163.)

Naista kehyksista, seka kehysten vaihdoksista, paalleiddsssta ja muunnoksista,
rakentui paivakodin arkielaman jasentyneisyyden ja toisaalta my0s sen
monimuotoisuuden logiikka. Kehysten puitteissakentuivat myos péaivakodin
toimijoiden roolit ja identiteetit monimuotoisiksKehykset eivat ole arkielamassa
erotettavissa toisistaan, vaan ne kietoutuvat it@i@i monin eri tavoin. Kehysten
kietoutumiseen vaikutti se, miten arkipaiva on rakeut. Ensinnakin paivakodeissa oli
tilanteita, joissa lasnaolijat olivat hajaantungat olivat kiinnostuneita useista eri
kohteista. Talloin tilanteessa oli rinnakkain uaeitohtaamisia, ja toimijat liikkuivat
kohtaamisesta toiseen. Toisaalta taas joissakantéissa kaikki lasnéolijat olivat
kiinnittyneet samaan kohtaamiseen, ja tilanteeBtaetkeasti 16ydettavissa toimijoille
yhteinen suunta. (Puroila 2002: 5, 144.)

Puroila nostaa kolme tutkimuksen my6ta noussuttankajhtaista asiaa esiin.
Tutkimuksen tulokset antavat viitteita siita, etikuislahtodisyys ja lapsilahtoisyys
varhaiskasvattajan toiminnan l|ahtOkohtana ovat mo#bohia. Missaan tutkituissa
paivakodeissa ei toimittu taysin aikuislahtdisektpset saivat aina jotenkin vaikuttaa
paivan kulkuun. Niissa paivakodeissa, joissa kettist lapsilahtoisyytta, ei kuitenkaan
vallinnut sdannottomyyden tila. Lapsilahtoisyydessi aikuislahtoisyydesta onkin
mielekdsta puhua periaatteellisena lahtokohtanegitteena tai painopistealueena
varhaiskasvatustyossa. Paivakotiarjen kohtaammsgiiesa on kuitenkin aina kyse eri
osapuolten intressien kohtaamisesta ja niiden yteattamisesta. Toinen havainto ol
vallan elementin tiivis kytkeytyminen péaivakodinssmalisten suhteiden verkostoon.
Tutkimuksessa nousi esille, ettd paivakodeissaigdlleu on aina auktoriteettiasema
suhteessa lapsiin. On kuitenkin syyta huomioidaeig, jokainen paivakoti toimii eri
tavalla. Joissakin paivakodeissa toimintakulttuuoa pyritty kehittdmaan siihen
suuntaan, etta lapset olisivat aktiivisesti mukaagkuttamassa ja paattamassa itseaan
koskevissa asioissa. Toisissa paivakodeissa taatenlaja aikuisten valisessa
valtasuhteessa vallan keskittyminen aikuisten pleolen selvaa. Kolmantena Puroila
nostaa lapsen nékdkulman esille. Han koki lastezvanl itse toimijoita, ei vain
toiminnan kohteita. Pienet lapset kykenivat hahem#tan, mistd sosiaalisissa
tilanteissa oli kulloinkin kysymys ja toimimaanatiteen edellyttamalla tavalla. Puroila
sai tutkimuksensa kautta myos viitteita siitd, e#ggset tulkitsevat lasten ja aikuisten
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valisia kohtaamistilanteita ainakin osittain tutkiksessa |0ytyneiden kehysten kautta.
(Puroila 2002: 179-180, 182.)

5.2 Lapsen yksilollisyyden huomioiminen kohtaamisessa

Kukin lapsi tarvitsee arvostavaa kohtaamista pdivii sukupuolesta, ulkonaosta,
uskonnosta tai kulttuurista riippumatta. Enitenugsken myonteistd huomiota tarvitsevat
ne lapset, jotka eivat saa sitd tarpeeksi kotodaaRoti voi antaa lapselle kaikkein

tarkeimman turvallisuuden tunteen. (Mucca 2009) 10.

Kasvattaja ja vanhemmat tekevat tilaa lapsen koksie ja niiden kuulemiselle.
Tama tieto ja tietdmys yhdistyvat vanhempien, ktdajran ja lapsen vuoropuhelussa.
Arjessa kasvattajat ja vanhemmat auttavat lastgelaparinoiden ja kokemusten
jakamisessa, muistelemisessa ja tallentamisessaakaja ja lapsi kohtaavat erilaisissa
leikin, ruokailun, unille menon ja unilta heraamms@ukeutumisen, lukemisen, sylissa
olon ja ulkoilun tilanteissa. Tallaiset lapsen jeugsen kohtaamiset rakentavat lapsen
perusturvallisuutta, tunnetta minuudesta ja oleamesta ja kuulumisesta johonkin.
(Kaskela - Kekkonen 2006: 24.)

On tarkeaa, ettd aikuinen pyrkii aidosti kuuntelamdasta ja hanen yksilollisia
toiveitaan, joita lapsi ilmaisee &anin, sanoingimja elein. Lasta tulisi osata tarkastella
osana ymparistda ja perhettd, lapsen oman tilarkaetta. Kohtaamisessa on tarkeéaa
halu ja kyky olla psyykkisesti lasna, kuuntelemingilittaminen ja vastuu toisesta,
halu ymmartaa ja arvostaa toista, vastavuoroisakd smmolemminpuolinen hyvan olon
kokemus. (Jarvinen ym. 2009: 9, 160.)

Kuulluksi tuleminen vaatii aikuisen aikaa, pysahisté seka valmiutta kuunnella lasta
arvostavasti ja kunnioittavasti. Paivahoidoss#sin pieni ryhméakoko tukee kuulluksi
tulemista. Etenkin pieni lapsi tarvitsee tukeantseilmaisemiseen. Piirustus, valokuva,

draama tai kertomus voivat olla hyvia tapoja nakiesen esille tuomiseen. (Aula 2008.)

Siihen, millaisena kasvattaja ndkee lapsen, valuténen oma ihmiskasityksensa seka
mielikuvansa kaikesta siitd, mita lapsuuteen jasilap liittyy. lhmiskasityksen
muodostus on pitkdaikainen prosessi, jota muokkaaepsuus- ja aikuisian
kokemukset. Oman ihmiskasityksen tiedostaminen &hketa siksi, ettd se ulottuu
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kaikkeen ihmiseen toimintaan, suhtautumiseen its@emuihin, ndin ollen myds
lapseen. Vaikka kasvattajalla on selkea ihmisk&sifgka ohjaa hanen toimintaansa,
auttamistehtavassa on aina varauduttava siihed, jekiainen kohtaamistilanne on
erilainen. (Koivunen 2009: 138-139.)

Lapsi ja hanen kehityksenséd ovat hyvin kokonaisigili: mikd tahansa ruumista,
kehoa, mielta, ajattelua, tunteita, elamantilarangé ihmissuhteita koskeva tilanne
vaikuttaa aina kaikkiin lapsen olemuspuoliin. Laps@aamat keholliset kokemukset,
kuten silittaminen, hyvaily, taputtaminen, syligs#&minen ja kosketus, ovat lapsen
kehitykselle erittain tarkeitd. Syli antaa lapsédllevaa, ja hella silitys viestii lapselle

valittamisesté ja huomiosta. (Koivunen 2009: 139-14

Kallialan (2008) mukaan turvallinen perusta varkasvatukselle on sitd, etta kasvattaja
antaa turvaa ja lohdutusta, silloin kun lapsi $i#paa. Mutta toisaalta kasvattaja ei
puutu lapsen tekemiseen silloin, kun tilanne & s@adi. Jos tyontekijd on samassa
iimeettdmassa roolissa, sammuu lapsen halu ottatakiia haneen. Jos lapsi ndkee
tyontekijan vain pystyasennossa olevana isona hampmka valilla mekaanisesti

toimittaa hoitotoimet, lapsi hylkda vuorovaikutuksti osoittaa mieltaan. Ollakseen
elavaa seuraa lapselle, on tyontekijan oltava &lge leikkimielinen. Hanen on

kehitettava itsessadn kyky iloita siita, ettda sallstua lapsen elamaan héanen

kasvuprosessinsa tukijana. (Kalliala 2008: 33.)

6 OPINNAYTETYON TOTEUTUS

Tassé osiossa kerromme tarkemmin tutkimuksemmeitakisesta ja tavoitteista seka
esittelemme tutkimuskysymyksemme. Kuvaamme lyhyesti miten
opinnaytetydprosessimme on edennyt ja kerrommeeisd erillisind osioina. Lopuksi
pohdimme opinnaytetydmme eettisyytta ja luotettéaulMielestamme on tarkeaa, etta
tuomme esiin omia perusteluitamme ja opinnaytety$gien tekovaiheita, silla sita
kautta lukijalle ilmenee miksi ja miten asioita teutettu. Olemmekin pyrkineet tadssa
osiossa olemaan yksityiskohtaisia ja tuomaan kakdelliset asiat esille, jotta lukijalle

valittyisi oikea kuva tutkimuksemme teosta.
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6.1 Opinnaytetyon tarkoitus ja tutkimuskysymykset

Opinndytetydbmme on laadullinen tutkimus, ja senoiié®ena on saada tietoa
lastentarhanopettajien omista nakemyksista ja koksmta koskien monikulttuurisen
lapsen kohtaamista paivahoidon arjessa. Tutkimyskysten tuloksista voidaan
paatella, mika merkitys Ilapsen kohtaamisella on tetdarhanopettajille.

Tutkimuskysymyksemme ovat:

1. Millaisia kokemuksia lastentarhanopettajilla on nkaittuuristen lasten seka
heidan perheidensé kanssa tehtavasta tyosta?

2. Miten lastentarhanopettajat ndkevat monikulttuuridapsen kohtaamisen ja
millainen merkitys ensikohtaamisella heidan migléston?

3. Millaisia kehittdmisideoita lastentarhanopettajillaon  monikulttuurisen

varhaiskasvatuksen tyémenetelmista?

Ensimmaisella  tutkimuskysymyksella tutkimme sitd, illaisia kokemuksia

lastentarhanopettajilla on monikulttuurisesta veslkesvatuksesta. Tarkoituksena on
selvittaa, minkalaista osaamista tarvitaan toiragsa monikulttuuristen perheiden ja
lasten kanssa. Pyrkimyksend on my0s kartoittaa,ermitrilaisia menetelmia

hyédynnetdan monikulttuuristen lasten kohtaamisessa

Toinen tutkimuskysymyksemme liittyy monikulttuumselapsen kohtaamiseen ja
ensikohtaamisen merkitykseen. Haemme tietoa sitd#ld tavoin monikulttuurinen

lapsi kohdataan ja mita tekijoitd kohtaaminen pisé&gllaan. Pyrimme selvittamaan,
miten lastentarhanopettajat nakevat ja kokevat kudthiiurisen lapsen kohtaamisen.
Tutkimme sitd, eroaako monikulttuurisen lapsen gtavaeston lapsen kohtaaminen
toisistaan. Lisdksi tavoitteenamme on selvittddtemilastentarhantarhanopettajat
kohtaavat monikulttuurisen lapsen ja tdméan perhpa@ivdhoidon aloitusvaiheessa.
Kartoitamme sitd, miten ensikohtaamiseen valmisitaah ja mita tekijoita siind pitaa

ottaa huomioon.

Kolmannella tutkimuskysymyksella pyrimme selvitt&na lastentarhanopettajien
kehittamisideoita koskien monikulttuurisen varhaskatuksen tyomenetelmia.

Tarkoituksena on kartoittaa talla hetkella kaytos$#vien menetelmien toimivuutta
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sekad puutteita arjen tydéssa. Haluamme saada lagtanbpettajien nakokulman siita,

miten menetelmia voisi kehittaa arkeen paremmirvaomiksi.

Tutkimme kyseistd ilmi6ta, koska olemme kiinnositane monikulttuurisesta
varhaiskasvatuksesta ja nimenomaan kulttuuriersesii kohtaamisesta paivahoidon
arjessa. Tutkimme monikulttuurisen lapsen kohtataniain lapsi aloittaa paivakodissa.
Tarkoituksenamme on Kkartoittaa tyontekijoiden mahtkurisia kokemuksia,
monikulttuuriseen osaamiseen liittyvid kasityksgkd kehittdmistarpeita ja -ideoita.
Tavoitteenamme on tarjota uutta tietoa tasta ajatakeesta aiheesta ja nain kehittaa
paivakotien monikulttuurista varhaiskasvatustydtavoitteenamme on myds kehittaa

omaa tietamystamme ja ammattitaitoamme.

6.2 Prosessin kuvaus

Opinnaytetyon toteuttamisen aloitimme valitsemabgankohtaisen ja itsedmme
kiinnostavan aiheen. Valittuamme aiheen teimmeuiksuunnitelman, jonka jatimme
hyvaksyttavaksi vuoden 2009 lokakuussa. Kun sualmé oli hyvaksytty, aloimme

tutustua lahdemateriaaliin. K&avimme l&api aihettansiveiavia aikaisempia tutkimuksia
ja perehdyimme aihepiirimme kirjallisuuteen. Tanj@keen rajasimme ja tarkensimme

alkuperaista aihetta.

Opinnaytetyon tyostdminen jatkui kevaalla 2010 ¢etisen viitekehyksen
kirjoittamisella, haastateltavien ja tutkimusluvaankkimisella. Opinnaytetyota varten
haastateltiin kuutta lastentarhanopettajaa. Hadehtattoteutettiin teemahaastatteluna
toukokuussa 2010, litteroitin kesalla 2010 ja @&saitin syksylla 2010.
Analysointimenetelmaksi valittiin aineistolahtoingisallonanalyysi.

6.2.1 Tutkimusmenetelmana laadullinen tutkimus

Kvalitatiivisessa eli laadullisessa tutkimuksesedahtokohtana sellaisen todellisuuden
kuvaaminen, jossa tyypillisesti kaytetddn ihmiseé@ldn keruun vélineena. Laadullinen
tiedonhankintamenetelmé& on kokonaisvaltaista tibdokintaa, jossa aineisto kootaan
luonnollisisssa ja todellisissa tilanteissa. Ait@i® perehtyminen tuo esille ennalta
odottamattomia asioita, mutta tutkija ei maarittelgt mika on merkityksellistd. On

myOs tarkedd, etta tapauksia k&sitelldadn ainutkatu ja aineistoa tulkitaan sen
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mukaisesti. Kvalitatiivinen tutkimus tarkasteleé¢kitiavien havaintoja tilanteista, seka
mahdollistaa heiddn mennneisyytensa ja kehitykséns@nioimisen. Kun l&hestytdan
yksil6a ja vuorovaikutusta, laadullisten menetelmigyttdminen tutkimuksen teossa

korostuu. (Hirsjarvi— Remes — Sajavaara 2008; Hirsjarvi — Hurme 2008: 26-27.)

Valitsimme tutkimusmenetelméksi kvalitatiivisen ddiadullisen tutkimuksen, koska
siind tulee esille ihmisen oma &aani. Halusimme lku@mmattilaisten kokemuksia
kaytannon tyosta. Toinen syy laadullisen tutkimusetelman kayttéoén on halu saada
valitsemastamme  aiheesta  syvdllistda ja  monimuatoisttutkimustietoa.

Opinnaytetydbmme tavoitteena on selittéd ihmisemmitdiaa, sen paamaaria ja
merkityksid. Pyrimme tarkastelemaan ihmisen kokesraukellaisena kuin han ne itse

nakee.

6.2.2 Aineistonkeruumenetelmana teemahaastattelu

Haastattelu muodostaa suoran kielellisen vuorovagtilanteen tutkittavan kanssa.
Haastattelun suurimpiin etuihin kuuluu aineiston@iémnisen joustavuus. Tutkija voi
vaihdella haastattelun aiheiden jarjestysta ja italksitd monipuolisemmin Kkuin

esimerkiksi kyselylomaketta. Teemahaastattelu mstodokeskeisista teemoista, joiden
kautta keskustelu etenee. Tama tekee haastattelapampaa ja antaa tutkittaville
mahdollisuuden tuoda omia nakemyksidan esiin. Thaasattelu huomioi sen, etta
ihmisten tulkinnat ja kasitykset asioista ovat His@, ja etta asioiden merkitykset
muodostuvat vuorovaikutuksessa. (Hirsjarvi ym. £20093-194; Hirsjarvi — Hurme

2008: 48.)

On useita syitd sille, miksi tiedonkeruumenetelmakalitaan haastattelu. Yleensa
tutkijalla on tiedossa, etta tutkimuksen aihe @@tionipuolisia vastauksia. Haastattelu
mahdollistaa tdméan. Lisaksi tutkijalla on useinvéaselventaa ja syventdd saamiaan
tietoja, minka voi helposti toteuttaa kayttAmallsdkysymyksia ja pyytamalla
perusteluja kuulluille mielipiteille. Yksi tarke&s haastattelun valinnalle on se, etta
haastateltava voi kertoa aiheesta paljon enemmudin, tkitkija pystyy ennakoimaan.
Haastateltava luo uusia merkityksid ja on aktiisisemukana keskustelussa.
Vapaamuotoinen ja syvallinen keskustelu voi tuodiéneasioita, joita ei valttamatta

saataisi muutoin selville. (Hirsjarvi ym. 200441 Hirsjarvi — Hurme 2008: 11.)
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Valitsimme aineistonkeruumenetelméaksi teemahaa$iatt juuri sen takia, etta
saisimme kokemukseen perustuvaa tietoa lastent@pb#ajien nakemyksista ja
tarkeind pitdmistd asioista. Toteutimme teemahtekta toukokuussa 2010.
Haastatteluja varten teimme teemahaastattelurun@diE 1), joka muodostui
haastateltavien taustatiedoista seka valitsemis@an@emoista. Teemahaastattelut
olivat yksilbhaastatteluja ja ne etenivat keskustemaisesti. Haastattelut pohjautuivat

ennalta maarattyihin teemoihin.

Emme kayttaneet valmiita kysymyksid, koska koimnidem rajoittavan haastattelun
kulkua. Kysymykset muotoutuivat haastattelun aikgamahaastateltavien vastaukset
antoivat mahdollisuuden sekad jatkokysymyksille ettikentaville kysymyksille.
Haastateltavat kuulivat kysymykset vasta haastdit@hteessa, joten he eivat voineet
valmistautua haastatteluihin etukateen. Halusimnamistaa, ettd haastateltavat
puhuvat omista kokemuksistaan ja nakemyksistaask&@mme kayttaneet valmiita
kysymyksi&a, haluamme tuoda esille minkalaisia kygksi haastattelujen aikana
muodostui. Tassa joitain kysymyksistamme: Millaistgdmenetelmia kaytetdan
monikulttuuristen lasten kanssa? Mita lapsen kohia@n pitdd mielestasi sisallaan?
Millaisia rooleja aikuisella on lapsen kohtaamis&@s#liten monikulttuurinen lapsi ja
perhe kohdataan péaivahoidon aloitusvaiheessa?

Haastattelujen tallentamiseen kaytimme nauhuriankgo kayttdmiseen pyysimme
haastateltavien luvan. Kerroimme heille, ettd reigdtin materiaali k&sitella&n
luottamuksellisesti ja ettda tulokset esitellaan jdagpana kokonaisuutena, ei
haastattelukohtaisesti. Painotimme, etta haasateltei ole tulosten pohjalta
tunnistettavissa. Haastattelut toteutettiin paivigko tiloissa, mika johti ulkopuolisiin
hairidtekijoihin, kuten toisen tyontekijan saapuedn tilaan haastattelun aikana. Naméa
hairiotekijat eivat kuitenkaan vaikuttaneet haadtavien vastauksiin, koska he
pystyivat jatkamaan puhettaan johdonmukaisestd,sithihin se oli jddnyt ennen

keskeytysta.

Haastattelujen kesto vaihteli puolesta tunnista tiitun Toimimme kumpikin
vuorollamme haastattelijoina, jotta saisimme molennkokemusta haastattelijan
roolista, ja jotta toinen voisi havainnoida haastah kulkua. Litteroimme nauhoitetut

haastattelut, eli purimme ne auki sana sanaltaalkégen muotoon Word-
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tekstinkasittelyohjelmalla. Litteroitua aineistoartyi kaiken kaikkiaan noin 36 sivua

kirjasinkoolla 12 ja rivivalilla 1.

6.2.3 Haastateltavat

Haastattelimme opinnaytetyotdmme varten kuutta efdathanopettajaa kolmesta
vantaalaisesta paivakodista. Koulutukseltaan |septleanopettajat olivat
sosiaalikasvattajan, varhaiskasvatuksen kandidaasosionomin tai aiemman
opistotasoisen lastentarhanopettajantutkinnon saneita. Haastateltavat
tyoskentelivat lapsirynmissa, joissa lasten iat htedivat alle kolmivuotiaista
esikouluikaisiin. Lapsiryhmét, joissa haastateltaugtdskentelevat, muodostuivat
yhteensa 16:n eri kansallisuuden omaavista lapsistakki haastateltavat olivat
tyoskennelleet lastentarhanopettajina véahintaasi wviuotta ja keskimaarin noin 15

vuoden ajan. Useimmilla haastateltavalla oli omagasla.

Haastateltavien etsiminen alkoi sahkopostin lahe#élla paivakotien johtajille.
Useiden kieltdytymisten jalkeen saimme yhden mygrid/astauksen eraan paivakodin
johtajalta. Han suositteli meille kahta muuta pkotéa, jotka suostuivatkin
yhteistybhén kanssamme. Toivoimme haastateltawtikemusta monikulttuurisesta
varhaiskasvatuksesta seka pdaivahoidon aloituksektan haastateltavat olivat
valikoituneet, hankimme opinnaytetyétamme vartetkitousluvan. Taman jalkeen

sovimme tarkemmin haastattelujen toteuttamiserkajasasta.

6.2.4 Analyysimenetelmana sisallonanalyysi

Sisallonanalyysia voidaan hyodyntda kaikessa léiadssa tutkimuksessa. Silla
pyritadn hahmottamaan tutkittavaa ilmiotd, ja kumaan se tiivistetyssé ja yleisessa
muodossa. Sisallonanalyysi on tekstianalyysia, ij#¢&8 garkastellaan inhimillisia
merkityksid. Tarkoituksena on kuvata aineistojesélépa sanallisesti. Sisallonanalyysi
voidaan tehda joko aineistolahtOisesti, teoriaokgati tai teorialahtdisesti.
Sisallonanalyysin kayttd perustuu tutkijan tulkemaja paattelyyn. (Tuomi — Sarajarvi
2004: 93, 105, 107, 110, 115.)

Aineistolahtdinen sisallonanalyysi voidaan jaotellaineiston redusointiin eli

pelkistamiseen, aineiston Kklustetointiin eli ryhmiyyn sekd abstrahointiin el
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teoreettisten kasitteiden luomiseen. Aineiston igiknisessa informaatio voi olla
aukikirjoitettu haastatteluaineisto tai muu dokutherja se pelkistetddn karsimalla
aineistosta tutkimukselle ep&olennainen pois. Eraralyysin aloittamista méaaritetaan
analyysiyksikkd, joka voi olla yksittdinen sana,uda tai ajatuskokonaisuus.
Ryhmittelyvaiheessa aineistosta koodatut alkupiéréaskset kaydaan lapi, ja
aineistosta etsitaan samankaltaisuuksia tai ersawksia kuvaavia kasitteitd. Kasitteet
ryhmitella&n luokaksi ja nimetddn luokan sisalt@évdavalla kasitteelld. Viimeisessa
vaiheessa, eli abstrahoinnissa, erotetaan tutkietlekslennainen tieto ja sen perusteella
muodostetaan teoreettisia kasitteitd. Abstrahoinéitketaan niin kauan, kuin se
aineiston puolesta on mahdollista. (Tuomi — Savagd04: 110-112, 114.)

Aloitimme aineiston analysoimisen lukemalla aineéstldpi useaan otteeseen, jotta
saisimme siita hyvan yleiskuvan. Kavimme aineistoain lapi yksindmme ja teimme
siité itsellemme muistiinpanoja. Kokoonnuimme tandkeen yhteen ja vertailimme
muistiinpanojamme. Keskustelimme yhdessa siitédlamia havaintoja olimme tehneet

aineistosta ja sitten aloimme kayda analyysiavVajie vaiheelta.

Analyysi eteni aineistolahtdisen sisadllonanalyymnkaisesti. Koodasimme aineiston,
eli listasimme pelkistettyja ilmauksia alleviivaadhaa niitd eri vareilla Word-

tekstinkasittely-ohjelmassa. Taman jalkeen pelkisie haastateltavien puheesta
poimimamme suorat lainaukset kasiteltdvampaan nonoteli nimesimme ne uudelleen
sellaisilla nimilla, jotka kuvasivat ilmauksien &ig®a parhaiten. Seuraavaksi
ryhmittelimme aineistosta poimimiamme pelkistettyglakasitteitda etsien niista
samankaltaisuuksia tai mahdollisia eroavaisuukkian alakasitteet oli ryhmitelty,

nostimme niistd tutkimukselle olennaisimman tiedanmuodistimme alakasitteiden
ryhmista teoreettiset ylakasitteet. Nain saimme dostettua opinnaytetydmme
tulokset.

Kaytimme analyysimme pohjana aineistolahtoista lisisanalyysid. Analyysista
nousseet teemat olivat yhtenevaisia teemahaastattgon teemojen kanssa, joten
analyysimme ei ollut puhtaasti aineistolahtdinereefhahaastattelurungon teemat
tukivat analyysin tekoa ja ne vaikuttivat tutkimeksme lopullisten kasitteiden
muotoutumiseen. Analyysin teemoiksi nousivat 1. ikgttuurinen varhaiskasvatus, 2.
ensikohtaaminen, 3. lapsen kohtaaminen ja 4. lastemopettajien kehittAmisideat

paivahoidon arkeen. Analyysia tehdessdmme pidimutientuskysymyksia analyysin
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rinnalla, jotta voisimme varmistua siita, etta kdet vastaavat tutkimuskysymyksiin.
Esimerkissamme sisallonanalyysista (LITE 2) hamalhstamme, miten olemme
toteuttaneet analyysimme eri vaiheet. Valitsimmeimeskiksi teeman: roolit

kohtaamisessa.

6.3 Opinnaytetydn eettisyyden ja luotettavuuden artioin

Tutkimusaiheen valinta on eettinen ratkaisu, jaihdessa pohditaan, kenen ehdoilla
tutkimusaihe valitaan ja miksi tutkimus tehdaan.tkijan tulee olla perehtynyt
tutkimaansa aiheeseen ja tutkimuksen kohdehenkibgliostumus tutkimuksen teolle
pitdd olla selvitetty. Tutkimustuloksia ei saa nié#En yleistaa kritiikittomasti,
kaunistella tai muuten muokata omiin tarkoitukssiopiviksi. Raportointi ei saa olla
puutteellista eikd harhaanjohtavaa ja aineistéjgyly pysya uskollisena. Myos kaytetyt
tutkimusmenetelmat ja tutkimuksen mahdolliset peetton tuotava julki. (Hirsjarvi ym.
2004: 26-28.)

Tutkimusta tehtdessa pyritaan valttdmaan virheslgitymistd, mutta tasta huolimatta
tulosten luotettavuus vaihtelee. Siksi kaikiss&itatiksissa on tarkeaa arvioida tehdyn
tutkimuksen luotettavuutta. Tutkimuksen luotettadelln, eli reliaabeliudella,
tarkoitetaan mittaustulosten toistettavuutta. Tatkstulosta voidaan pitaa reliaabelina,
jos kaksi arvioijaa paatyy samankaltaiseen loppktéen, tai jos samaa henkil6a
tutkitaan eri tutkimuskerroilla ja molemmilla keilta saadaan sama tulos. Tutkimuksen
luotettavuutta lisaa tutkijan tarkka selvitys tatkiksen toteuttamisen kaikista vaiheista.
Tutkimuksessa tulee esittda aineistonhankinta jalyaainti vaihe vaiheelta, seka
perustella tehtyja valintoja. Aineistosta tehtyjreikintojen tueksi on hyva esittda
esimerkiksi suoria haastatteluotteita tai muitad&hittauksia. (Hirsjarvi ym. 2004:
216-218.)

Olemme noudattaneet tieteellisen  tutkimuksen peeda tehdessamme
opinnaytetydtamme. Ennen tutkimusprosessin aloig@mpohdimme tarkkaan mita
aihetta  haluamme lahted tutkimaan ja miksi. Ase@mmitsellemme

tutkimuskysymykset, jotka ovat tarkentuneet ja isggjkeet tutkimuksen edetessa.
Olemme perehtyneet monipuolisesti lahdekirjallisemt ja olemme pyrkineet
l&hdekriittisyyteen valitsemalla aihettamme pa#drmaitpalvelevaa ja ajankohtaista

tutkimustietoa. L&hdemateriaalia kayttdessamme enwie plagioineet muiden
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tutkijoiden tekstia, emmeka sekoittaneet omia #&miamme muiden tutkijoiden
ajatuksiin. Kaytamme tuloksien esittelyssd suoradtatteluotteita, koska ne tuovat

parhaiten esiin haastateltavien oman &éanen.

Opinnaytetydssdmme olemme Kiinnittaneet erityistdonhiota sen eettisyyteen.
Hankimme tyollemme tutkimusluvan hyvissda ajoin annéeemahaastattelujen
toteuttamista. Haastatteluja tehdessamme pyysimnma daastateltavien luvan
haastattelujen nauhoitukseen, ja painotimme hadistaen pysyvan
tunnistamattomina. Kerroimme kasittelevamme saamaam materiaalia

luottamuksellisesti, ja painotimme havittdvammeeaston tutkimuksen valmistuttua.

Teemahaastattelujen teemat muodostuivat suoraarnarte@ohjalta. Toteutimme
haastattelut teemojen pohjalta emmekd kayttanedmiitea kysymyksia. Silti

haastattelujen vastaukset pysyivat samankaltaissilg lisakysymyksilla voitiin

selventaa teemoja haastateltaville, mikéali ne oligpdselvia. Teemoja ei annettu
etukateen haastateltaville, koska emme halunnégéimealmistautuvan haastatteluihin
ja nain vaikuttavan vastausten sisaltoon ja saamé@mtuloksiin. Ensimmainen
haastattelumme toimi koehaastatteluna, silla haloe testata haastattelurungon
toimivuutta. Otimme kuitenkin koehaastattelustansa@me tiedot mukaan tuloksiin,
koska haastateltava oli yhta pateva varhaiskassatukammattilainen kuin muut
haastateltavat ja hanen antamansa vastaukset heaidasamaa linjaa muiden

vastausten kanssa.

Haastattelurungon teemat vaikuttivat saatuihin kisilo, koska teemat ja niiden
perusteella muotoutuneet kysymykset antoivat mégi®a vain niista aihealueista. Ne
asiat, joita emme osanneet kysya haastateltaviftwat puuttumaan lopullisista
tuloksista. Teemahaastattelurungon ideana oli #é, teemoista voitin muodostaa
vapaasti kysymyksia haastattelun edetessd. Emmenrtedt kayttdaa valmiita
kysymyksia, silla ne rajasivat mielestamme haaddtait kulkua ja haastateltavien
mahdollisuutta vastata vapaasti aiheeseen. Muitdidasti ajateltuna myos valmiit
teemat rajasivat saamiamme tuloksia. Siksi voimmegiohtia, olemmeko saaneet
tutkimuksemme kannalta oleellista tietoa, joka ®ntatodenmukaisen kuvan

monikulttuuristen lasten ja perheiden kanssa teist@Emyosta.
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Olemme kuvanneet opindytetyoprosessiamme vaiheeelisgh Olemme pyrkineet
esittamaan tiedot tutkimuksen toteuttamisesta nlakidoman kattavasti ja
ymmarrettavasti, jotta ne olisivat toistettavisddaomioimme kuitenkin sen, etta lapsen
kohtaaminen aiheena on viela melko uusi ja mortikulisuus on muuttuva ilmid.
Mikali tutkimus toistettaisiin tulevaisuudessa, &ivtulokset valttAmatta olisi enaa
yhdenmukaisia taman tutkimuksen tulosten kanssd&m@e myds sita mielta, etta
saamamme tutkimustulokset eivat ole yleistettayisdé ne koskevat vain kuuden

henkilon nakemyksia, eivatka ole verrattavissa negumsesti.

7 TULOKSET

Tassa luvussa esittelemme tutkimuksemme tuloksetkaj olemme jaotelleet

analyysirunkomme mukaisesti. Sisallonanalyysimnudtitunelja paéluokkaa ja ne ovat
yhtenevaisia teemahaastattelun teemojen seka teéseaeviitekehyksen kanssa. Nama
paaluokat vastaavat opinnaytetydmme tutkimuskysyinyk Paaluokat ovat

monikulttuurinen varhaiskasvatus, ensikohtaamindapsen kohtaaminen seké
lastentarhanopettajien kehittdmisideat paivahomlieen. Tulosten tukena esittelemme
sitaatteja haastatteluista, silla niiden kauttatty@Bt haastateltavien nakemykset ja
kokemukset sellaisina, kuin he itse ovat niista tdmret. Haastatteluista

lainaamissamme sitaateissa kaytamme haastatedtavesit lastentarhanopettajista
lyhenteitd H1-H6.

7.1 Monikulttuurinen varhaiskasvatus

Tulosten pohjalta monikulttuurinen varhaiskasvatgidaan erotella taitoihin ja
valmiuksiin sek& monikulttuurisessa varhaiskasvedgka kaytettaviin menetelmiin.
Opinnaytetydssdmme taidot ja valmiudet koostuvaastmeltavien koulutuksesta,
valmistautumisesta perheen vastaanottoon sekd ulmtietoisuudesta.
Monikulttuurisessa varhaiskasvatuksessa kaytettaw@netelméat pitavat sisallaan
kielikerhon, asioiden nimedmisen, suujumpan, loteikit, sanasakit, yksinkertaiset

viittomat, kili- ja kuttumateriaalit ja pienryhmétoinnan.

Lastentarhanopettajat maarittelivat monikulttukssiperheiksi maahanmuuttajaperheet
sekd perheet, joissa toinen vanhempi on ulkomaalaia toinen suomalainen.

Kummassakin tapauksessa perheilla on vahintaani kakisuuria arjessaan. Vaikka
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lapsi olisi syntynyt Suomessa, vanhemmat tuovat ikedituurisuuden perheen
elamaan. Monikulttuurisille lapsille kehittyy kaksilentiteettia: oman kulttuurin ja
suomen kulttuurin yhdistelma. Lapsi pyrkii ottamdammastakin kulttuurista itselleen
asioita. Vanhemmilla on myos tarkea asema tamaresahhe siirtdvat lapselle omasta

kulttuuristaan tarkeimpia asioita.

No siella, et siin& perheessa on vaikutteita niinkeista kulttuureista, et
jompikumpi tai kummatkin vanhemmista, tai lapsi it kotoisin
muualta... Et on saattanut, ettd lapsi on syntynyn#ssa ja ollu koko
elamansa Suomessa, mutta se monikulttuurisuusaastte nakya niissa
vanhempien tavoissa ja kielessa ja tottumuksist3). (

Lastentarhanopettajat kokivat, ettd ei ole erikseemikulttuurista paivahoitoa, vaan
paivahoitoa tarjotaan kaikille tasavertaisesti. diap kulttuureita ei pyritd korostamaan
mitenkaan, mutta hoidossa huomioidaan jokaisen tluih omat erilaisuudet.
Erilaisuutta ei pyritd peittamaan, vaan perheevatoavoimesti kertoa kulttuuristaan.
Paivakodeissa on jarjestetty kulttuuri-iltoja, gas vanhemmille on annettu
mahdollisuus esitellda omaa kulttuuriaan ja monikuitiset perheet ovat saaneet
tarkemmin tietoa suomalaisesta kulttuurista. Padék arjessa monikulttuurisuus tulee
ottaa huomioon juhlapyhisséa, koska kaikkiin kulteibin ei kuulu samat juhlapyhat.
Suvaitsevaisuuskasvatus on myos iso osa arkea. illeapserrotaan ihmisten
erilaisuudesta ja pohditaan erilaisuuteen liitty\adioita. Paivakodin tydntekijoille
kuuluu my6s monikulttuurisuuskasvatus, joka tatkaitvanhempien kanssa keskustelua

siité, millaista suomalainen paivahoito on.

...missa se eniten ndkyy, niin huomioimalla niissklgpyhissa ja ehka
sitten tassa suvaitsevaisuuskasvatuksessa, ettallape sitd, ettd me
ollaan erindkosia ja erikokosia... Etta kun 3-vuottasettelee, etta toi on
ihan eri varinen kun mina, niin sitd aina mietitadina, ettd no voidaan
kayda kattoo peilista. Etta vaikka meilla on sang@imen iho, niin meilla
onki eri variset silmat ja muuta. (H4)

7.1.1 Kasvattajien taidot ja valmiudet

Lastentarhanopettajat ovat kdyneet Vantaan kaupyagestaman monikulttuurisuus-
koulutuksen. Itse erikoisosaamista lastentarhatejplet on vdhan, mutta kokemus on
heiddn mukaansa opettanut parhaiten. Vuosien lartaektentarhanopettajat ovat
tutustuneet erilaisiin  kulttuureihin perheiden kaut Uuden perheen aloittaessa
paivahoitoa, haastateltujen lastentarhanopettajgn enaa tarvitse etsia tietoa

kulttuureista, koska tieto on heilla jo valmiinaerReet ovat kuitenkin parhaimpia
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kertomaan omasta kulttuuristaan. Jokaisessa ktikBau on omat erikoispiirteensa,
joihin lastentarhanopettajien tulee tutustua jeeps@. Jokainen perhe, vanhemmat ja
lapset, ovat kuitenkin omia yksil6itansa; yleistigkkulttuurien mukaan ei pida lahtea

tekemaan.

...mutu-tietoo meilla kaikilla kaikilla, mutta st jos tarvii jotakin jotakin
ekstraa, niin meita kehotetaan, joka kuuluu ihamdére ty6hon, niin me
ihan niinkun itse pitéis ottaa tietoo. Tai omamkibstuksen mukaan, et
ketédéan ei velvoteta, mut oman kiinnostuksen mukgdmn)

7.1.2 Monikulttuurisessa varhaiskasvatuksessa kaytettaeaetelmat

Monikulttuurisessa varhaiskasvatuksessa on kaytdssda erilaisia tydmenetelmia.
Haastattelemillamme  lastentarhanopettajilla  on  monevuoden  kokemus
monikulttuurisesta tyosta. Heilla on ollut aikaadé@ ja hankkia erilaisia materiaaleja
monikulttuuriseen tyéhon. Monikulttuurisuus on lamkin selvasti lisdantynyt ja useissa
paivakodeissa monikulttuuriset lapset ovat uusia.asvValmiiden materiaalien
hankkiminen ja uusien materiaalien tekeminen vaadikaa ja resursseja.
Lastentarhanopettajat korostivat pienryhméatoiminnauerkitystd monikulttuuristen
lasten kohdalla. Tydntekijalla on talldin mahdallis havainnoida lasta, huomioida
lapsi paremmin ja kielen kehityksen kannalta pianrgt toimivat mainiosti. Kun
tyontekija paasee havainnoimaan vain kahta tai &aldasta kerrallaan, pystyy héan
keskittymaan kuhunkin lapseen paljon paremmin. Hena@nti on aarettoman tarkeaa,
koska jokainen lapsi on oma yksilonsa. Jokaiserdagkohdalla tulee arvioida, mitka
tydmenetelmat tukevat ja auttavat lasta parhaiten.

Lastentarhanopettajat kokivat monikulttuuristertdaskanssa kuvien kayton tarkeaksi.
Jos yhteista kieltd ei ole, kuvien avulla kommumkio onnistuu. Aikuinen voi
sanallistaa kuvia, jolloin lapselle tarttuu helpomnsuomen kieltd. Arjessa lorujen,
laulujen, leikkien ja sanasakkien kayttd myos tukeeonikulttuurisen lapsen
kielenkehitystd. On hyva muistaa, ettd arjessacnalmiiksi lahella yksinkertaisia
asioita ja esineitd, joiden kautta lapsen kanssairusta voidaan tukea. Lapselle on
hyva havainnollistaa paivan tapahtumat ja paivdumt;leyontekijd voi ottaa kateensa

punaisen auton ja sanoa lapselle, etta tama onramauto.

...Se on semmosta hyvin arkista, kaytetaan kuvdgtetdan kuvasta, tassa
nyt tehddan tatd. Hirveen selkeeta kielta, yksiééisanoja, yksittaisia
pienia ohjeita. (H6)
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Monikulttuuristen lasten kanssa toimiessaan lagteahopettajat hyddyntavat myos
kili- ja kuttu-materiaaleja. Kili-materiaali sisalk motorisen ja kielellisen osuuden, joita
toteutetaan leikin kautta. Harjoituksilla voidaaghktaa lasten puheilmaisua, kielellisia
taitoja ja sensomotorisia perusvalmiuksia. Kuttu jatkoa kili-materiaalille ja siina

kaytetaan kuvia seka leluina ettd kommunikaatio@ha. Kuttu kehittdd lapsen kielen
lisdksi my0Os leikkitaitoja, kykya toteuttaa leikkja nauttia siitd kuvien avulla seka

vuorovaikutustaitoja.

7.2 Ensikohtaaminen

Ensikohtaaminen voidaan tulosten pohjalta erotell@ituskeskusteluun, pehmeaan
laskuun, kasvatuskumppanuuteen seka lapsilahtésyyt ja osallisuuteen.

Aloituskeskustelu koostuu tulkkipalveluista, lapskohtaamisesta ensin, kontaktin
luomisesta ja suomalaisen paivahoidon esittelendseshemmille. Pehmea lasku pitaa
siséllaan lapsen persoonaan tutustumisen, lapsendgn tutustuttamisen, tukisanojen
kayton ja lapsen kohtaamiseen keskittymisen. Kaskaimppanuuteen kuuluu
yhteisten l&htokohtien hahmottelu, luottamuksatlisaihteen luominen, vanhempien
mielipiteiden huomioiminen, kulttuuritietamys, kimluuri seka riski

vaarinymmarryksiin. Lapsilahtoisyys ja osallisuugkyvat toiminnan suunnittelussa ja
lasten mielipiteiden huomioimisessa, aikuisen lakré lasta varten, mallioppimisena,

tasapuolisena huomioimisena seka resurssien poattee

Lastentarhanopettajat itse valitsevat kuinka hemisthutuvat uuden perheen
vastaanottoon. Monikulttuuristen perheiden kohdallae ottaa huomioon kulttuurierot
ja kielimuuri. Kun uusi perhe on aloittamassa phkoitoa, aluksi keskustellaan
vanhempien kanssa ja lahdetddn pikku hiljaa tutogéin lapseen. Kun lapsi tulee
ensimmaistd kertaa paivakotiin, tyontekijan tuldéa osalmistautunut esittelemaan
lapselle paikkoja ja tiloja. Tyontekijan tulee oNatavallinen lapselle ja hanen tulisi
pyrkia aloittamaan kommunikointi lapsen kanssa. ylugista kieltd ei ole, eleilla ja
iimeilla pystyy lapsen kanssa keskustelemaan. Ldpkie kohdata aluksi hyvin
varovasti, koska tyontekija ei tiedd viela, miteréinh reagoi asioihin. Lasta
havainnoidaan aluksi paljon, jotta tyontekijat &itwvat hanen tapaansa toimia ja

ilmaista asioita.
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Hyvin semmonen tuntosarvet pystyssé ollaan kun &tztzoh lasta, ainakin
niissa ensimmaisissa tilanteissa, varsinkin etwipllet viela tota osaa
ennakoida. Et miten joku joku eri tilanteisiin reagiiin ne et ne ei tunne
lasta ni. Ihan semmosista pienista lapsen ele@téddhda, et tunteeko laps
olonsa turvalliseks, ja sit kun saadaan se tustall siihen, niin se laps on
hyvinkin helppo kohdata sitte, ja saa tammdsen yglge sitte siihen
kommunikoimiseen. (H4)

7.2.1 Aloituskeskustelu

Paivahoidon aloitusvaiheessa vanhempien kanssaa#ayaloituskeskustelu, jossa
kaydaan lapi suomalaista paivahoitoa, kasvatuskamyydta ja kaytannon asioita.
Aloituskeskustelussa tulisi selvittdd esimerkiksiokailuun, pukeutumiseen tai
toiminnan osallistumiseen liittyvat rajoituksetttpo kaikille on selvaad mita lapsi saa
tehdd paivahoidossa ja mitd ei. On tarkead, ettédni asia ei jda epaselvaksi tai
vaivaamaan kenenkaan mieltd. Vanhemmat kertovaefapersoonasta, harrastuksista
ja tavoista, jotta tyontekija saa tietoa lapsedtain tyontekija tutustuu lapseen jo
etukateen. Mikali lapsi tulee mukaan aloituskesiusin, tulisi tyontekijan pyrkia
kohtaamaan ensin lapsi ja vasta sen jalkeen vanhdk@in lapsi tuntisi olonsa

tervetulleeksi.

Ja moniku-perheille on tarkeinta kertoo niinku semité taa paivahoito
oikeesti on... Et on niinku semmosta tosi sellaasita taytyy kertoa,
mita ei ehka suomalaiselle perheelle tarvii keretoniilla on ollu jo joku
tuttavaperhe, jos ne on ensimmaisen lapsen kanksssa paivahoitoon.
Et niil on jo joku Kkasitys paivahoidosta ja paivdigia. Mutta
maahanmuuttajaperheilld ei valttdmatta ole mitésitysta, ettd mika taa
on. (H4)

Mikali yhteistda kieltd ei ole, ovat tulkkipalvelutavanomaisia aloituskeskustelun
yhteydessa. Tulkin kayttdé luo turvaa vanhempien tyantekijan valille ja silla

varmistetaan, ettd kumpikin osapuoli tulee varmastnarretyksi. Nain valtetaan myos
epaselvyyksien syntyminen. Tulkin kanssa toimiminaatii usein aikaa ja totuttelua.
Joskus tulkin kayttaminen voi tuntua epamukavadtavgikealta, varsinkin kun katse
pitdisi puhuessa kohdistaa tulkin sijasta vanhempai vastaavasti tyontekijaan.
Harjoittelun kautta tulkin kayttaminen alkaa kuken helpottua ja muuttua

luontevammaksi.

No ensimmaiseks on tietysti tarkeintd huomioid&& enko meilla sita
yhteista kieltd ollenkaan sinne, et todennaktdapseen ei oo, mut voi
olla ettei oo vanhempiinkaan, niin sillon on sittéirkeeta hoitaa se
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ensimmainen keskustelukin niin, et ois se tulkkllah ei jais sitte mitaan
epaselvyyksia ja arvailujen varaan, ettd ymmarskot€imitd ma sanoin,
tai vanhemmille semmonen olo, etta he ei ymmarjémgan mitaan. (H4)

7.2.2 Pehmea lasku

Kun lapsi tulee ensimmaisena paivana paivakotimugeen ryhmaan, olisi tarkeaa, etta
lapsen oman ryhman aikuinen olisi ottamassa héamtiba vastaan. Lapselle olisi hyva
nayttdd mihin han laittaa vaatteensa, ja vahitgilaivan aikana opastaa lasta paivan
toiminnoissa. Kun vanhempien kanssa on jo kaytytuskeskustelu, jaa tyontekijalle
mahdollisuus kohdata lapsi ensimmaéaisend. Han \skelatua konkreettisesti lapsen
tasolle, jutella taman kanssa ja antaa lapselleacaileaa tutustua uuteen ymparistoon.
Jos lapsi ei osaa lainkaan suomea olisi hyva, lagisen ollessa vierihoidossa héanelle
ohjattaisiin ystaviksi muita lapsia, joilla on jg\n@ suomen kielen taito. Ensi kontakti
on lapselle todella tarkea, koska silloin lapsitéan etta hanet on hyvaksytty, etta

hanesta valitetdaan ja hanta kuunnellaan.

Mun mielestd sillon on tarkeinta, ettd aamulla orma oma aikuinen
ottamassa vastaan, sen oman ryhman aikuinen, kun tutsssa
ensimmaisté paivaa. Vois nayttaa, etta tahan daitesun vaatteet ja lahtee
vahan niinku yhdessa sita paivaa kayntiin siité)(H

Lapselle pyritddn luomaan pehmea lasku paivahoadoitukseen. Lapsi ja vanhemmat
toivotetaan tervetulleeksi ja heille naytetdan gkodin tiloja. Tyontekijan tehtavana on
esitella perheelle paivakodin muita lapsia, ja ‘anpia kehotetaan tulemaan
muuutamana paivand mukaan ryhm&an seuraamaan p@ivaimtaa. Vanhempien
lasnaolo auttaa lasta sopeutumaan paivakodissan,ojaovanhemmat nakevat mita
heidén lapsensa paiva pitaa sisallaan. Jos yhteedta ei ole, kerataan perheelté lapsen
aidinkieleen  perustuva tukisanalista. Tukisanoja ytté#nalla aikuinen  voi
kommunikoida lapsen kanssa ja ymmartaa lasta.

Me toivotetaan tervetulleeks vanhemmat ja lapsédgeratetaan taloa, et
tammoset paikat meil on ja tammdset ryhmat. Jarsitie pyydetaan pari
kertaa tai miten vaan enemman taalla tutustumaaiidia tai isdn kanssa
ryhmaan ja leikkimaan tanne aamupaivalla ja seuaaam(H5)

7.2.3 Kasvatuskumppanuus

Kasvatuskumppanuus lahtee muodostumaan heti engitadoisesta |ahtien.
Lahtokohdat tulee selvittdd tarkkaan, silla mikatkut asiat jdavat epaselviksi, niin
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kasvatuskumppanuus ei voi lahtea toimimaan kunnalts alusta alkaen saadaan
kommunikointi ja yhteistyd toimimaan, niin yhteiétyon helpompaa myos jatkossa.
TyoOntekijan tulee painottaa vanhemmille, ettd hat@aivakodissa lasta ja vanhempia
varten. Vanhemmille annetaan kysymisen mahdolligauseitd kannustetaan olemaan
aktiivisia kysymaan, mikali jokin asia vaivaa tan epaselva. On myos tarkeaa, etta
tyontekijagt huomioivat vanhempien mielipiteita kemsk heidan lapsensa
paivakotikasvatusta. Vaikka yhteista kielta ei iplavat lapsen tuonti- ja hakutilanteet

tarkeimmat tilaisuudet vaihtaa kuulumisia ja saetaa.

Mun mielestd, ettd ensimmainen asia on saada k#k&hdat niinku
hyvaks. Et jos td& alotetaan jotenkin hullunkutis@ssinne jaa jo paljon
niita asioita, jotka on jaany epaselviks, vaikkeagaulut, niin yhteistyoé on
tosi vaikeeta sillon. (H4)

...tekee selvaks ettd voit kysya, kysya asioitasy\Kyhmeessa, jos et
ymmarra, kerro mitad haluat. Eli just tammoénen naité et kumpikaan ei
pahastu siita, ettd et tota ollaan aktiivisia. (H1)

Lastentarhanopettajien mukaan monikulttuuriset eamhat eivat ymmarrd mita
kasvatuskumppanuus tarkoittaa kaytannossa. Vanhemmakokevat
kasvatuskumppanuuden enemmankin yhteistyoksi kumppanuudeksi. Vanhemmat
luottavat siihen, etté tyontekijat osaavat tehd#isp hyvin. Suomalaiseen paivahoitoon
ja sen laatuun luotetaan vahvasti. Vanhemmat hattsiihen, ettd heidan lapsensa

saama paivahoito on toimivaa ja tasokasta.

Ehkda sen on huomannu, et oikeestaan luottaakin #&ilsa paljon
suomalaiseen paivahoitoon, etta voi olla vahemmméakknnostunut kuin
suomalainen perhe. Et jotenkin semmonen kova luattotaélla on
kovatasonen paivahoito. (H3)

Monikulttuuriset perheet haluavat osallistua sua@isalen kulttuuriin, mutta heilla
saattaa olla kulttuurissaan saantoja tai tapojka jmjoittavat osallistumista. Rajoitukset
voivat koskea pukeutumista, ruokailua tai toimintasallistumista, mutta tyontekijan
ja vanhempien valisissd keskusteluissa tiedonsértealttamatta toimi. Tyontekijat
oppivat monikulttuuristen perheiden tavoista videsi ja vaarinymmarrysten kautta.
Vaikka perheilla onkin rajoitteita, ei kaytantojahdeta kuitenkaan muuttamaan, silla
Suomessa halutaan pitdd suomalaisia perinteitd Minikulttuuristen vanhempien
kanssa joudutaan tekem&an enemman toitd, kosk@rhdidhtokohtansa ovat hyvin

erilaisia suomalaisiin vanhempiin verrattuna.
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Etta kyllahan se totta on, ettd monesti niitten ikmvanhempien kanssa,
ni joudutaan tekemaan paljon enemman to6itd. Ettihemose monen
perheen taustaan kuuluu asioita, vaikeita asito&,kipeitd asioita, joista
he ei meille esimerkiks haluu kertoo... (H6)

Erilainen kulttuuritausta ei valttamatta rajoitaldkda monikulttuurisia perheita. Jotkut
vanhemmat sopeutuvat hyvin suomalaiseen kulttyurigivatkd korosta omaa
kulttuuriaan tai vaadi erilaista kohtelua lapsile¢astentarhanopettajat uskovat taman
johtuvan siita, ettd perheet ovat asuneet Suomespalemman aikaa, ja he ovat jo

tottuneet suomalaisiin tapoihin ja kaytantaihin.

Meilla ei ainakaan mitenkaan vanhemmat oo vaatiké leorostanu omia
kulttuureitansa sillain et. Et varmaan johtuu sigé nda perheet on ollu
Suomessa jo tosi kauan. (H6)

7.2.4 Lapsilahtoisyys ja osallisuus

Lapsilahtoisyyttd pyritddn toteuttamaan mahdollisien mukaan. Lasten kanssa
keskustellaan asioista, joista he pitavat, heiddelipiteitdan kuunnellaan, ja heidan
toiveensa otetaan huomioon seka toiminnan suulusie ettd toteutuksessa.
Tyontekijat antavat lapsille erilaisia vaihtoehta@minnan sisalloksi, mutta yleensa
lapset valitsevat saman toiminnan kuin heidan ysté& on valinnut. Monikulttuuriset

lapset toteuttavat mallioppimista, joka onkin pafapa oppia suomen Kkieltd ja
kulttuuria. Myds leikilla on suuri merkitys lapsappimiselle ja lapsilahtdisyydelle.

Vapaassa leikissa lapsi saa tuoda itsedan esgomjpe niinkuin itse haluaa.

Eli hyvin ihan kaikkee lapsilahtdisyytta ei voi &l toteuttamaan, mutta
sit voi keskustella niista ja pohtia ettéd onks neja vai ei. Toiminnassa
niin pyritdéan kylla hyvin paljon kuuntelemaan niiji@ kattomaan mista
lapset tykkaa, ni tehdaan sita. (H4)

Haastatteluista kavi ilmi, etta paivakodin arkig&ataulu rajoittavat lapsilahtdisyyden
toteutumista. Paivakodin arjessa on tietyt ragmidlen mukaan paivan sisalté rakentuu,
ja naitd raameja tulee noudattaa. Lapset pystywdikuttamaan moneen asiaan
paivakodin arjessa, kuten ohjattujen leikkituokemd sisaltéihin tai retkikohteisiin,
mutta paivarytmia he eivat voi muuttaa. Vaikka eéastmielipiteita ja toiveita
kuunnellaan ja toteutetaan mahdollisuuksien mukadee arjen rutiinit kuitenkin ottaa

huomioon.
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...sieltd lapsen mielipiteistd ja toiveista otetame, kuunnellaan ne
ajatukset, mitkd on niinku mahdollista toteuttaa ga jarkevia, et
tietenk&an lapsen toiveet ja ajatukset voi ollaarkahdottomiakin joskus.
Et jos lahettéds ihan tekemaan niinku sen mukaan,téd paiva vois olla
aika hullunkurinen, ni lapset vois sen itekin huteméH4)

Tyontekijat pyrkivat huolehtimaan, ettd jokainempdapadsee osalliseksi paivakodin
arjessa. Kuten lapsilahtoisyydessa, niin myos issaitlessa on tarkedd kuunnella lasta
ja selvittéd hanen mielenkiinnon kohteitaan. Aiktiigivat saisi tehda liikaa asioita
lapsen puolesta, vaan heidan tulisi kannustaa déatatoimisuuteen ja antaa taman
kokeilla asioita itse, seka osallistua monipuolisesmintaan. On tarkeaa, ettd jokainen
lapsi kokee osallisuutta, mutta tyontekijat kysémistavat sen, pystyvatkdé he
huomioimaan jokaisen lapsen toiveita ja tarpeitanriissa; tdhan vaikuttavat heidan

mukaansa resurssien puute ja lapsiryhmien isot koot

No, siindkin on nimenomaan se kuunteleminen, dtténiin ne lapset
haluaa osallistua ylipaataan ja sit, ettd mihirkkeen voi osallistua. O6,
ettd monesti me aikuiset teh&én paljon lasten ptelpittuja ja niinku
turhaakin likkaa valmiiks, tai miten sen nyt sand¥ mut kuitenkin, et
kyl siihen voi ottaa niinku moneenkin asiaan muka#te pienidkin. Voi
osallistua poytien kattamiseen, sankyjen laittaems@etaamiseen... (H4)

Osallisuudessa tulee muistaa, etta jokainen lapserainen. Tyontekijoiden pitaa
huomioida lapsen yksilollisyys, silla kaikilla eieosamanlaista osallistumistapaa. My6s
lapsen kehitysvaiheet tulee huomioida suhteessairtoan haastavuuteen ja siihen,
mit& lapselta voi odottaa. On myos tarkeaa, epidi leokee itsensa tarpeelliseksi; tata
kautta han saa onnistumisen kokemuksia ja tuntaiésesitta.

Kaikilla ei ole se osallistumistapa samanlainenjust tama yksil6llisyys
on siind myos huomioitava ja myds sitten, etta rha#ta voi niinkun ja
myo6s kehitysvaiheet, et mita heiltd voi odottaa.t Muitenkin tassakin
myos se, etta et tota niille lapsille tulee sité éte ovat tarpeellisia, ettei
tule semmonen, etta han on taalla niinkun tammamekun mitatén olio
niinsanotusti, et hankin kuuluu tdh&n ja han odda)

7.3 Lapsen kohtaaminen

Tulosten perusteella lapsen kohtaaminen jakautunleiton kohtaamisessa seka
menetelmiin lapsen kohtaamisessa. Tulosten mukaaleja kohtaamisessa ovat oma
persoona tydvalineend, ymparistdon organisoija, &égyana oleminen, paatoksentekija
seka tuki ja turva. Menetelmiksi lapsen kohtaansigesousivat yhdessa katsomaan

meneminen, avainsanat, kuvat, eleet, ilmeet, akéivvuorovaikutus ja selkea kieli.
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Lastentarhanopettajilla oli selvasti peruskasigfssen kohtaamisesta. He maarittelivat
kohtaamista lapsen nakemiseksi ja kuuntelemisépgen kanssa kahdenkeskiseksi
olemiseksi, lapsen tasolle siirtymiseksi ja lapsémsa-arvoiseksi kohteluksi.
Lastentarhanopettajat korostivat myds lapsen kuttamista rotuun tai sukupuoleen
katsomatta. Tarkeaksi koettin myos lapseen keskitten ja lapsen ymmarretyksi
tuleminen. Jos lapsella ei ole kielellista taitb@mmunikointi tulee vaikeammaksi.
Talloin lapselle tulee antaa enemmén aikaa seliffaaayttdd, mitd han haluaa.
Kohtaamisessa tulee huomioida lapsien yksilollisy¥aikki lapset eivat halua
l&heisyytta, tulla syliin tai silittamista, kaikkapset eivat halua kertoa omista asioistaan
mielellaan. Joillekin lapsille riittaa ihan pieniki asia kohtaamisessa. Aikuisen
polvistuminen lapsen tasolle, lapsen tervehtimit@nmuulla tavalla huomioiminen

saattavat riittaa lapselle siihen, etta han tuiisemsa huomioiduksi.

Ja ihan jo siitdhén se alkaa, kun lapsi tulee péwia, niin mahan

kohtaan sen lapsen lapsena, emma kohtaa sitd laisguoh tai

suomalaisena. ...kun sité kieltd ei oo sita yridistlta niin paljoo, niin sit

siindhan se tulee miten ma kohtaan. Et viela enempitaa menna lapsen
tasolle ja pitaa ottaa kadesta kiinni ja nayttagnehdaan. Tai tai viela
enemman ite ajatella sitd, ettd milla ma saan apseh ymmartamaan.
(H6)

Isot lapsiryhmat vaikeuttavat lasten kohtaamist&aken lapsen yksilollisia tarpeita ei
ehdita tayttamaan, ja kiireessa aikuinen saatta@ashieman pikaisesti lapselle jotakin,
ja lapsi saattaa pahoittaa mielensa. Arjessa tiijateyrkivat huomioimaan jokaisen
lapsen silloin, kun he tulevat paivakotiin ja diipkun heidat haetaan. Paivan aikana
aremmat ja ujommat lapset saattavat jddda muidgoovae koska osa lapsista hakee

enemman aikuiseen kontaktia ja vaativat aikuidaltamiota.

Siis sillon, kun ollaan toimitaan 21:n lapsen rym@&aNiin sinne niinku

helposti havidaa sellanen hiljanen lapsi, joka joosaa kieltd ja jos ei

muuten pida itsestddn, niinku tuo itseddn esilleniku-lapsissakin on

hyvin paljon 60 erilaisia, et joku joku saattasadflyvinkin semmonen, et
vaatii koko ajan huomioo, semmonen lapshan sitté&gengd saaki

huomioo. Mut sitten on ne hiljaiset vetaytyjat au@é&an huolestuttaa, etta
ne jaa helposti aikuisilta huomioimatta. (H4)

7.3.1 Roolit kohtaamisessa

Lastentarhanopettajille ei  esitelty Puroilan tekamatutkimusta viidesta

varhaiskasvatustyon kehyksestad. Kavimme lastermag®itajien kanssa lapi millaisia
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rooleja he loytavat lapsen kohtaamisesta. Purdilakimuksen roolit tulivat esille
lastentarhanopettajien haastatteluissa. Haasfateltiastentarhanopettajien mukaan
oman persoonan kayttd tydossa on erittain tarkekikainen tyontekija tekee tydtansa
omalla persoonallansa. Lastentarhanopettajat kbkiyadksi sen, ettd tiimiin kuuluu
aina kolme tyontekijaa. Vvalilla voi kayda niin, @&tjoku tyontekijoista ei vain tule
toimeen jonkun perheen kanssa. Silloin on hyv& p#rsoonia I6ytyy monenlaisia.
Jollakin muulla tyontekijalla saattaa lahted toiraan hyvin tydskentely perheen

kanssa.

Ettd tota jokainen tekee tatad tyotad viela persdanattd ei me tulla
muutenkaan kaikkien ihmisten kanssa aina toime@nmé&it on onneks
kolme ihmistd ryhmassa, et sit voidaan vaihtaataaiffos tuntuu, etta taa
ei niinku milldan toimi, ettd mé& en nyt saa koniakbllenkaan tdhan
perheeseen...(H4)

TyOntekijat toimivat my0ds ympariston organisoijinble ovat siella lapsia varten,
auttavat ja tukevat lapsia arjessa. Tyontekijoidg®hon kuuluu paivarytmin
yllapitdaminen. Paivaan kuuluvat tietyt saanndllisesiat kuten ruokailu ja lepoaika,
mutta muuten on mahdollista hieman muunnella pgirda. Aluksi on tarkeaa, etta
paivarytmi pysyy suhteellisen samana, koska sedsataan lapsille turvallisuuden
tunnetta paivaan. Mutta ajan myo6ta on mahdollistansitella pienia muutoksia arkeen.

Yhtena tarkeana tehtdvana koettiin tyontekijan bwimen kasvattajana ryhmassa.
Saantdjen ja rajojen asettaminen lapsille on t@klkedska iso ryhma ei voi toimia ilman
yhteisiad raameja. Aluksi sdantoja opetellaan yhilgsse voivat olla hyvinkin tiukkoja.

Kun ryhma on lahtenyt toimimaan hyvin, lapsille d@an antaa hieman enemman

vapauksia.

Et tdalla ma oon kuitenki se kasvattaja ja myosaisil semmonen

asiantuntija, ettd mun pitaa lapsen parhaaks os#iaasiat taalla tehda,
mutta myos antaa sit tietysti sité l0ysiékin. Btesku saannét on menny
perille ja muuta, ni sit voi niist pikku hiljaa B luopuakin ja tai muuttaa
niitd, mutta kyl mun rooli on olla se aikuinen jasvattaja. (H6)

Aikuisen tehtaviin kuuluu tehda suurimmat paatokpéivahoidon arjessa. Kuten
kasvattajan roolin mukaan, aikuiset toimivat sagmda rajojen asettajina. Ryhman
toiminta ei voi toimia ilman aikuisen suunnitteljgavalvontaa. Kuitenkin toimintaan
on pyritty ottamaan enemman lapsilahtoisyyttd mokaeikuiset eivat pelkastaan tee

paatoksid, vaan lapsille annetaan myds mahdollisanea oma mielipiteensa. Lapsilta
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voi kysya pienissd asioissa heidan mielipiteitadmten haluavatko he leikkia
paivakodin pihalla vai leikkipuistossa. Pienienlasioiden kysyminen lapsilta, lisda
heidan osallisuuttaan ja viihtyvyyttddn paivakodis3yota tehdaan heita varten ja

heiddn kanssaan.

Viimeisen&a roolina on olla lapsille tuki ja turvayontekijan syli on lapselle
turvapaikka; lapsi voi menna siihen rauhoittumaahkaisemaan itsedan leikkeihin tai
hakemaan aikuisen laheisyyttd. Lapset ovat hyvlaigia. Jotkut eivat kaipaa hirveasti
aikuisen laheisyytta, kun taas osa viihtyy aikuiskanssa paremmin. On tarkeaa, etta

aikuinen on lasta varten lasna tilanteessa, jas tapvitsee sylia ja turvaa.

7.3.2 Menetelmét lapsen kohtaamisessa

Lapsen kohtaamiseen on monia erilaisia meneteljoita voidaan kayttaa. Kunkin
lapsen ja perheen kohdalla tulee kokeilla, mitkanebelmét toimivat parhaiten.
Varsinkin monikulttuuristen lasten kohdalla jokaiseyontekijdn tulee kiinnittaa
erityistd huomiota omaan toimintaansa. limeet, tejeedanensavy kertovat paljon
lapselle, jolla ei ole suomen kielen taitoa. Jésligen &&dnensavy on toksaytteleva, niin
monikulttuurinen lapsi voi kokea, ettd hanet orusiettu. Jos aikuinen nauraa, mutta
samalla kdskee lasta, niin lapsi ei ynmmarra teke&&aarin. Taman takia aikuisen tulee
olla johdonmukainen ilmeilldan ja eleilladn. Mik&lyontekijoilla ja lapsella ei ole
yhteista kieltd, niin pelkat sanat eivat kerro Ejes mitd hanen halutaan tekevan.
Aikuisella on velvollisuus auttaa lasta kohtaanmssegotta lapsi tulee ymmarretyksi, ja

jotta lapsi ymmartaa aikuista. Taman takia eleKgelen aarettoman suuri merkitys.

Et ihan semmosessa ohjeitten antamisessa esimemdilés ma sanon
lyhyita, yksinkertaisia ohjeita, en ala puhua d@iithinuuttia putkeen ja
odottaa, etta laps ymmartais... Mut ettd ja sitten ed& viestii silla

elekielella sen saman mita sanoo sanallisestikjo&ima naureskelen ja

Tarkedd on myds huomioida selkea ja yksinkertaguenmen kielen kaytto. Erikielisen
lapsen on vaikea ymmartaa pitkia ja monimutkaigisséita; yksinkertaisten ilmauksien
avulla lapsi oppii nopeammin suomen Kielta. Alulegisella on hyvéa olla jotakin tuttua
omasta kulttuuristaan paivahoidossa. Lapsen Aaieeki avainsanojen kayttd luo
turvallisuuden tunnetta paivahoidon arkeen. Joseldgp ei ole kielta, on tarke&da antaa

lapselle aikaa nayttad, mita han haluaa. Yhdess®rkaan meneminen on oiva véline
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lapsen kohtaamiseen. Silloin tyontekija antaa aikaai sille lapselle, menee lapsen

tasolle, kuuntelee lasta ja kommunikoi h&nen karssa

...me pyydettiin just nda ketkd oli ihan ummikkojainrntota semmosia
avainlauseita, semmosia sanoja mitd he kuitenkirmartdd omalla
kielellaan vaikkeivat he osaa puhua itse... Niineehslpotti ja pehmensi
sit ettd sitd kieltd, omaa kieltd I6yty sitte jonkuverran siin

alkutilanteessa. Et tavallaan sielta tuli sitd oroaeaa tuttua sit naille ihan
ummikkolapsille. (H2)

7.4 Lastentarhanopettajien kehittdmisideat paivahomi&een

Lastentarhanopettajilla oli monenlaisia kehittaohesiita oman tyén ja tydmenetelmien
parantamiseen. Resurssien puute oli yksi tekij&anmietitytti lastentarhanopettajia.
Heiddn mielestddn lapset ja heiddn tarpeensa vatliggaremmin huomioitua, jos
paivakodissa olisi enemman tyontekijoitd ja lagsimjen koot olisivat pienempié.
Mutta resurssejakin tarkeammaksi tekijaksi koettiistentarhanopettajien oma asenne
ja suhtautuminen tyéhonsa ja lapsiin. Heidadn mi&#s positiivinen asenne edesauttaa
lastentarhanopettajia toimimaan lasten parhaaksi.

No ehk& se on taa ianikuinen resurssiasia, e@dmdt enemman meil ois
ihmisii, mitd pienempi& ryhmid me saatais, niid gttenkin paremmin me
pystyttais huomioimaan lapset. Ja mut ettd kyl mielest ihan ykkénen
on se meiddn aikuisten oma asenne, miten me asktaan,
suhtaudutaan. (H5)

Kehittamiskohteina nahtiin my6és monikulttuurisenrhaiskasvatuksen materiaalien
lisddminen paivakoteihin. Lastentarhanopettajatvoivat, ettd materiaalia olisi

enemman valmiina, sill& niiden tekeminen vaatijgrabuunnittelu- ja tyoskentelyaikaa.
Lasten hoito ja ohjaaminen vie kuitenkin valtaot@stientarhanopettajien ajasta, joten
materiaalien tekemiseen ei riité tarpeeksi aik&é grontekijoitd. Lastentarhanopettajat
toivoivat, etta kukin tyontekija tekisi materiaaegina kun siihen tarjoutuu aikaa, ja
materiaalit sitten kerattaisiin paivakodin varastdaikkien ryhmien kayttéa varten.
Esiin nousi myds toive materiaalien paivittamisedtdateriaaleja haluttiin paasta
muokkaamaan enemman arkeen sopivimmiksi, jotta h&vat toimivampia ja

helpompia kayttaa monikulttuuristen lasten kang8akenneltédessa.

Mun mielesta vois olla niinku enempi valmiina m&atia, et semmonen,
et tuntuu, et meillaki on hirveen vahan loppujempuks aikaa tehda
mitaan... Ja just tammosia laulu- ja kuvakorttefaniitten tekeminen vie
paljon aikaa. Etta niistakin vois teha semmosenoktdon yhteisen
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varaston, et aina kun ehtii ni sita kartotettass,sjt et ne ois kaikkien
ryhmien kaytéssa. (H3)

Tarkeana kehittamiskohteena pidettin myds monikulisten lasten kielenkehitysta.
Lastentarhanopettajien mielestd saman aidinkieteaawien lasten tulisi saada opetusta
omaan kieleensa jo paivakodissa. Heidan mukaaedi kioisi opettaa leikin kautta, ja
leikin ohjaajana toimisi lasten aidinkielen omaawgontekija. Nain tuettaisiin
monikulttuuristen lasten oman Aaidinkielen kehittgtdi Mutta tallainen
kielenkehityksen muoto koettiin vaikeaksi toteuttkaska samasta kansallisuudesta
olevia monikulttuurisia lapsia on samassa paivésalisuhteellisen vahan. Lasten
aidinkielen omaava tyontekija osana ryhmaa koettjileisesti hyvana, mutta
ongelmaksi siind koettiin kontrolloimisen puute. dka lastentarhanopettajat eivat
ymmarra vierasta kieltd puhuvan tyontekijan ja éapseka taman vanhempien vélisia
keskusteluja, on heidan mahdotonta arvioida miskksteluissa tapahtuu. Taméan takia
selkeat raamit ja saannot olisi tehtava selviksnem kuin vieraskielisen tyontekijan

ottamista mukaan ryhmé&an voitaisiin ajatella.

...tietenkin riippuu taas Kkieliharjoittelijasta,t&tkenesta on hyoétya ja
kenesta ei. Mutta et koettiin se hyvaks, et olitem lasten omankielinen.
Et ainut tietenkin vaan sekin, et me ei tiedeté&m# puhuu keskenaan. Et
me ei pystyta sitd sit milladn tavalla seuraamaa@aryioimaan, et mité
siind tapahtuu niitten kesken, tai mita ne puhuumeskiks niitten
vanhempien kanssa, et pysytaankd siind asialinjailai. (H3)

Keskustelua heratti myds monikulttuuristen laste®dra lapsiryhmissa. Suositus on,
ettd lapsirynmissa olisi enintdéan 30 prosenttia ikdttuurisia  lapsia.
Lastentarhanopettajat olivat sita mielta, ettéatéstosituksesta tulisi ehdottomasti pitaa
kiinni. Heidan mielestdén lapsille annettavien alga yksinkertaistaminen kéyhdyttaa
suomen kieltd ja on haitallista suomenkielisillepddle. Lastentarhanopettajien
nakemyksen mukaan yksinkertaisten ohjeiden antamhmkentdd suomenkielisten

lasten aidinkielen taitoa.

Ja sitten kylla mun mielesta se ois niinku hyvéa pttlettais kiinni se, et se
maksimissaan 30 prosenttia suurin piirtein olis ikeapsia. Et sitten se,
jos kaikki ohjeet pitdaa antaa hirveen yksinkertises se kdyhdyttaa sita
suomen Kkieltd niin paljon, et se oikeesti rupeehgkentddn niitten

suomenkielisten lasten aidinkielen taitoa jos kaikiinkun ohjeet pitaa

antaa tosi yksinkertasesti. (H3)
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8 JOHTOPAATOKSET

Haastateltavat eivat halunneet erotella varhaigskasta monikulttuuriseen
varhaiskasvatukseen, koska he pyrkivat valttamétmsta kohtelua. Tarkoituksena on,
ettd jokainen lapsi saa samanlaista kohtelua jao&oisekd jokaisen tarpeet
huomioidaan. Monikulttuurisuutta ja erilaisuutta Faluttu korostaa, mutta kulttuuria
haluttiin kuitenkin tuoda nakyville paivakotiin. @ haluttiin opettaa lapsia erilaisista
kulttuureista ja siitd, ettd ihmisten erilaisuushyvd asia. Tulokset osoittavat sen, etta
kaikkia pyritaan kohtelemaan samalla tavalla. Tsis&a tuli ilmi myds se, etta
monikulttuuristen lasten kohtaaminen on erilaistehgidan kanssaan tydskenneltdessa

kaytetdan erilaisia menetelmia.

Monikulttuurisuuden  lisdantyminen  on  tuonut  hadatei paivakoteihin.
Varhaiskasvatuksen sisaltdihin seka ajan ja resurggkamiseen on taytynyt kiinnittaa
enemman huomiota. Menetelmista pienryhmatoiminnarkitys koettiin suurena. Kun
tyontekija paasee havainnoimaan vain kahta tai &aldasta kerrallaan, pystyy héan
keskittymaan kuhunkin lapseen paljon paremmin. Hgstyy paremmin tulkitsemaan
lapsen yksilollisia erityispiirteita ja tarpeitagksi pohtimaan mika olisi paras tapa toimia
lapsen kanssa.

Ensikohtaamiseen on tarkeda valmistautua, jottailgg perhe voidaan kohdata
kunnolla ja toivottaa tervetulleeksi. Ensikohtaani®nnistuminen on tarkeda, koska se
maarittelee sen, miten tyoskentely lapsen ja perHemssa toimii jatkossa. Mikali

ensikohtaamisesta jaa positivinen tunne Kkaikillsapuolille, on heidan jatkossa

helpompaa kommunikoida ja toimia yhdessa.

Lapsen kohtaaminen maariteltiin pitkalti samoin,inkise on maéaaritelty teoriassa.

Kohtaamisessa pidettiin tarkeanad lapsen tasolléymiistd, tasa-arvoista kohtelua ja
kunnioittamista rotuun tai sukupuoleen katsomd{tzhtaamisessa on tarkeaa muistaa,
ettd jokainen lapsi on yksilo ja hanet tulisi kotedaen mukaisesti. Monikulttuurisen

lapsen kohtaamisessa aikuisen tulisi tiedostaa okégdtaytymistaan, eleitdan ja

IImeitd&n. Lapselle pitdd antaa aikaa kohtaamigeevarmistaa ettd kohtaamisesta jaa
lapselle positiivinen olo.

Puroilan  tutkimuksessa eritellyt roolit tulivat hgv esiin  tuloksissa.

Lastentarhanopettajat osasivat jaotella roolejagsdn kohtaamisessa. Roolien kautta



44
aikuiset vastaavat lasten erilaisiin tarpeisiiiafieet vaihtelevat jatkuvasti paivakodin
arjessa, ja tyontekijan tulee osata varautua mgutokOn tarkeaa, ettd tyontekijd osaa
ottaa erilaisen roolin sen mukaan, mita lapsi koKm tarvitsee. Keskeisimmiksi
rooleiksi tuloksista nousivat tyontekijan oman persan kayttd ja kasvattajana
oleminen. Nama roolit koettiin tarkeiksi, koska kaitajan tehtavana on pitaa ryhma
koossa ja huolehtia siita, ettd lapsilla olisi allgta olla. llman rajoja ja saantoja
ryhman toiminta ei voisi onnistua. Kasvattajananolen on ikdan kuin peruspilari
ryhman toiminnalle. Tuloksissa ensi kohtaamiseneytdéssa tuli esille, etta kaikki
vanhemmat eivat voi tulla toimeen kaikkien kan&ama péatee lasten kohdalla. Lapset
hakevat turvaa siitd aikuisesta, johon he ovat tymekt ja jonka he kokevat

turvalliseksi.

Lapsi on oma yksilonsa, jolla on omat yksilolligatpeensa ryhméassa. Nama tarpeet
tulisi huomioida arjen kiireesséa. Tuloksissa tuadkaitenkin vahvasti esiin resurssien
puute. Tasta herad kysymys, miten lapsi voidaaminida yksil6llisesti, kun resurssit
ovat rajalliset. Valtavdeston lasten kohtaaminen ydrieisen kielen ja yhteisen
ymmarryksen kautta helpompaa, kuin monikulttuunidgesten kohtaaminen. Resurssien
niukkuuden vuoksi kohtaaminen monikulttuuristentdas kanssa on haastavampaa,
koska tyontekijat eivat pysty antamaan tarpeeksiaakohtaamiselle. Monikulttuuristen
lasten kohtaaminen vaatii omaa, rauhallista aikaéysipainoista lapsen huomioimista.
Aikuisen on oltava lasna tilanteessa, jotta lapsitvoda esiin sen, mitd han ajattelee ja

tuntee.

Tutkimuksemme tulosten perusteella monikulttuurinearhaiskasvatus ja lapsen
kohtaaminen toimii arjessa, mutta monikultttuunsinen tuo lisééa haasteita ja vaatii
tyontekijoilta tyon kehittamistd, seka omien ta#oj ja osaamisen lisdamista.
Lastentarhanopettajat tiedostivat, ettd monikutttan lapsen kohtaaminen ilmiéné on
ajankohtainen ja tarkeda, ja siita tulisi keskustedinemmaén tyodyhteisdssa. Heidan
mielestddn oli tarkeaa, ettd monikulttuurisessahaiakasvatuksessa kaytettavia
menetelmid kehitetddn. Lastentarhanopettajat kuedstettd erilaiset menetelmét ja
muu aiheeseen liittyva tieto valitettaisiin kokateisélle. Nain koko tydyhteisolla

olisi tarvittavaa osaamista ja valmiuksia toimiamkalttuuristen lasten ja perheiden

parissa.



45
9 POHDINTA

Opinnaytetyoprosessi on ollut pitka ja haastavaistsl alkaen koimme haasteelliseksi
loytaa yhteistyokumppaneita ja tama vaikeutti opytatyon alkuun paasemista.
Otimme aluksi yhteyttd helsinkilaisiin paivakoteihimutta useat kontaktit jattivéat
vastaamatta sadhkodpostiviesteihimme tai kieltaytysidoraan yhteistyosta. Paivakodit
vetosivat kiireeseen ja resurssien puutteeseerkamakia heilla ei ollut mahdollisuutta
osallistua tutkimukseemme. Koska emme |0ytaneeeigtybkumppaneita Helsingin
alueelta, paatimme ottaa yhteyttd vantaalaisiinvgsteihin. Useiden yhteydenottojen
jalkeen saimme myontavan vastauksen yhdelta vansadh paivakodilta, joka ehdotti
meille kahta muuta vantaalaista paivékotia yhtélatynppaneiksi. Taman jalkeen

yhteisty6 paivéakotien kanssa sujui hyvin ja opirteigoprosessi paadsi etenemaan.

Aiheemme valinta muotoutui oman mielenkiintomme ifaion ajankohtaisuuden
kautta. Aiheen rajaus tuotti meille suuria vaikeaksutta nyt kun tarkastelemme tyota
jalkikateen, voimme todeta tehneemme oikean ragulksoreettiseen viitekehykseen.
Halusimme erotella teoreettisen viitekehyksen muaitilkuriseen varhaiskasvatukseen,
ensikohtaamiseen ja lapsen kohtaamiseen. Koimmiedéisi aloittaa teoreettisen
viitekehyksen esittelemisen monikulttuurisella \ashasvatuksella, koska halusimme
lukijan saavan kokonaiskuvan monikulttuurisuudestamonikulttuurisesta
varhaiskasvatuksesta seka siitd, mitd monikultbeuri lapsen toimintaymparistéon
littyy. Otimme tutkimukseemme mukaan ensikohtaamjskoska sen kautta lukijalle
avautuu selked kuva siitd, miten tarkeda ensikafitEn onnistuminen on jatkossa
tyoskentelemisen kannalta. Lapsen kohtaamista tkitttu viela melko vahan, joten
lapsen kohtaamisen teoriaosuutta oli vaikea loywéaitsimme Puroilan tutkimuksen
lapsen kohtaamisen teoriaksi, koska siina tulileeslastentarhanopettajien roolit
kohtaamisessa. Roolit avasivat lapsen kohtaamigiangikokulmasta, jota olimme itse
lahdbssa tutkimaan. Koemme teoreettisen viitekedtyk®nnistuneeksi, koska se
muodostaa eheédn ja loogisen kokonaisuuden ja kaaldnentit liittyvat toisiinsa.

Olemme loytaneet luotettavia lahteita, ja saato @ ollut kattavaa ja monipuolista.

Olemme oppineet opinnaytetyon tekemisen aikana t&&@gan tutkimuksellista
tyootetta. Tutkimuksen tekeminen oli meille parggéntelynd helpompaa, koska
paasimme vaihtamaan ajatuksia tutkimuksesta ja tamje aikaisemmin saaduista

kokemuksistamme monikulttuurisesta varhaiskasvattis Parityoskentelyn etuna oli
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mielestamme se, ettd tutkimukseen saatin kahdenisén n&kokulma. Aluksi
parityoskentelyn toteuttaminen tuntui haastavaltakoska  aikataulujen
yhteensovittaminen mietitytti, samoin mahdollisetelipide-eroavaisuudet. Meidan
paritydskentelymme toimi kuitenkin hyvin; yhteisajan varaaminen tyon tekoa varten
sujui ongelmitta, mielipiteemme olivat yhtenevajsigika erimielisyyksia paassyt
missdan vaiheessa syntymaan. Paritydskentely olienigyva vaihtoehto senkin takia,
ettA kumpikin sai toimia vuorollaan seka haastgted ettd havainnoijana.

Havainnoijan roolissa olija tuki haastattelijaatt@snalla tarvittaessa lisakysymyksia.

Opinnaytetyon tekeminen oli meille mielekdsta tgbedlahtoisyyden kannalta.
Olemme itse oppineet tutkimusta tehdessdmme paljoronikulttuurisesta

varhaiskasvatuksesta ja lapsen kohtaamisesta. diisékmme saaneet paljon tietoa ja
kaytannon esimerkkeja siitd, mita monikulttuuristéasten ja perheiden kanssa
tyoskentely pitaa sisalladn. Nama tiedot ja kayb@nesimerkit ovat hyodyllisia oman
ammatillisen kehittymisemme kannalta. Olemme oppetiidprosessimme myota

saaneet valmiuksia tyéskentelyyn monikulttuurideesten ja perheiden kanssa.

Tutkimuksemme hyddynnettdvyyden kannalta voimmeetmd ettd monikulttuurista
varhaiskasvatusta on tutkittu paljon, joten emmanseat varsinaisesti uutta tietoa siita.
Voimme uuden tiedon tuottamisen sijaan todeta, sti@mamme tulokset ovat
paikkansa pitavia teoreettisen viitekehyksemme s@anksapsen kohtaamista puolestaan
ei ole tutkittu paljon. Haastateltavien vastaulesigtmeni, ettd lapsen kohtaaminen
iimiébna oli heille uusi. Haastateltavilla oli kuitkin paljon kokemusta
monikulttuurisesta varhaiskasvatuksesta, ja heid@kemystensd ja vastaustensa
perusteella oli selvasti nahtavissa, ettd heilla taitoja ja valmiuksia toimia

monikulttuuristen lasten ja perheiden parissa.

Saamamme myonteiset tulokset saivat meidat pohtimaatd, toteutuuko
monikulttuurinen varhaiskasvatus todella kaikkienlles asetettujen kriteerien
mukaisesti, vai ovatko saamamme tulokset vain étmtjoiden mukaan pyritd&dn
toimimaan. Joka tapauksessa  monikulttuuriseen isk&svatukseen @ ja
monikulttuurisen lapsen kohtaamiseen panostetamsskanme yhteisty6ta tehneisséa
paivakodeissa. Tasta tutkimuksesta on heille hygayke voivat hydédyntdd saamiamme
tuloksia kehittdessd&n omaa monikulttuurista valaasvatustyotaan, seka kohdatessaan
monikulttuurisia lapsia ja perheita. Liséksi tutkiksestamme on myos hyotya kaikille
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niille, jotka ovat kiinnostuneita monikulttuuriséapsen kohtaamisesta, ja jotka haluavat

tutkia tata ilmiota lisaa.

Tutkimuksen tekemisen aikana meille muodostui otm#imuksemme aihetta sivuavia
jatkotutkimusideoita. Monikulttuurisuuden lisdantiypen varhaiskasvatuksen piirissa
on kasvattanut myo6s monikulttuurisen varhaiskadssn tydmenetelmien tarvetta.
Jatkotutkimusideana voisi olla monikulttuurisenhaiskasvatuksen tydmenetelmien ja
kasvattajien monikulttuurisen tyon sekd taitojen yalmiuksien kartoittaminen.
Saaduista tuloksista voisi koota esimerkiksi moltilkurisen varhaiskasvatuksen
menetelmien kasikirjan. Toiseksi jatkotutkimusidgakousi lapsen kohtaaminen lapsen
nakokulmasta. Tutkimusmenetelmana voisi tallointly sadutusta, silla sen kautta
lapsen nakokulma tulee parhaiten esiin. Kolmanngktkiotutkimusideaksi nousivat
ensikohtaamisen elementit. TallGin voitaisiin tatksitd, millaisia menetelmid tulisi
kayttdd perheiden kanssa, joilla ei ole riittavastiomen kielen ymmarrysta.
Tutkimuksessa kartoitettaisiin niitd menetelmiddem kautta perheille valittyisi tunne

siita, etta heidat on otettu hyvin vastaan paivéboialoitusvaiheessa.

Opinnaytetydmme aihe on ajankohtainen ja tulee matihsailymaan ajankohtaisena,
koska monikulttuurisuus lisaantyy jatkuvasti. Manlikuurisen varhaiskasvatuksen
tydmenetelmien kehittamiseksi on tarkeda tutkia t&dtpjen toimivuutta myos
vanhempien ja lasten ndkokulmasta. Vaikka aihe jamkahtainen ja paivakotien
monikulttuuristuminen on tiedostettu, niin paivdkot tulisi mydés huomioida, etta
varhaiskasvatuksen asiakkaiden tarpeet muuttutktivjasti. TyOyhteisbén pitaa olla
nopeasti kehittyva ja kasvattajien tulee kehitté#iaa osaamistaan, jotta he voivat
vastata asiakkaiden tarpeisiin. Koska tutkimammmeidil muuttuu koko ajan, eivat

tutkimuksemme tulokset ole toistettavissa sellasen

Olemme opinnaytety6llamme pyrkineet tuomaan mottilkuiisen lapsen kohtaamista
IImion& yleiseen tietoisuuteen. Opinnaytetydssa onnistuttu tuomaan esille
lastentarhanopettajien erilaisia nakemyksia, amtuja kokemuksia seka tarkeaa tietoa
suoraan kaytdnnon tyostd. Toivomme, ettd opinngyset aloitettua pohdintaa
jatkettaisiin niin tydyhteisodissa kuin opinnaytdupd tutustuvien kesken. Ilmién
nakyvaksi tekeminen on tarkeaa, silla tiedon kerdémja kokoaminen yhteen seka sen
jakaminen eteenpain muihin pdaivakoteihin, on hy&lykmonikulttuurisen

varhaiskasvatuksen parissa toimiville tyontekigill
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Taustatiedot

-Koulutustausta

-Tyokokemus
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-Ryhmassa monikulttuurisia lapsia

Monikulttuurinen varhaiskasvatus

-Monikulttuurisuus kasitteena

-Monikulttuuriset taidot ja valmiudet

- kulttuuritietoisuus

-Monikulttuurisessa varhaiskasvatuksessa kaytdttaeaetelmét

Ensikohtaaminen

-Lapsen ja perheen kohtaaminen aloitusvaiheessa
—>aloituskeskustelu
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—>lapsen yksildllisyyden huomioiminen
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Lapsen kohtaaminen
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—>kuuleminen
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—>lasnéolo tilanteessa

-Roolit kohtaamisessa
-Menetelmat lapsen kohtaamissa
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SISALLONANALYYSI-TAULUKKO

Esimerkki haastatteluaineistomme redusoinnista elpelkistimisesta:

LIITE 2

ALKUPERAISILMAUKSET

PELKISTETTY ILMAUS

"Ja tota ja sitte sitte kuitenkin pitkalti paivan eaiheissa ni kuitenkin
enemman se ohjaus ja semmonen opetus sit korosii@mkin siina..”

Ohjaaminen ja opettaminen

"Etta tota jokainen tekee tata tyota viela persdlanatta ei me tulla
muutenkaan kaikkien ihmisten kanssa aina toimeen.”

Tyon tekeminen omalla
persoonalla

”...me ollaan kuulemma me aikuiset ihan kivoja muytentta aika
kovia komentelemaan.. No sit ne rupes kuitenkintipodan etta kukas
meidat nukuttais ja kuka niinku mitakin tekis, miteiokailut ja kaikki
muut. Ja sit joku oli sitd mielta et ei me syo#&ild me nukuttais, mutt:
sit kun siina oltiin vahan aikaa sita pohdiskeitiin kaikki oli kuitenkin
sitd mieltd, ettd no on se ihan kiva ettéa kuitené#la on aikuisia...”

Lasten tukeminen ja
auttaminen arjessa

”...me ollaan hyvin aikataulutettuja ja semmonernytéinen rytmi
tuolla etté siella on kuvilla laitettu etta tasammupala, tassa leikki ja
tdssa toiminta ja tdssa ulkoilu, sydminen, nukkuemir

Paivarytmin yllapitdminen

"aikuinen ohjaa.. et tavallaan on aikuinen lapsgllgetynlainen
napakka ja jAmakka mutta lempeasti tietenkin.”

Aikuinen ohjaajana ja
kurinpitdjana

”...mihinkdan ei vakisin vieda, et mielummin mielummsitten tota
vaikka se lapsi istuu sylissa, niin se on ihan iteda hyva jos han
viihtyy siina ja hanen on hyva olla siina. Han katsella siita, hanella
on turvallinen paikka mista han voi katsoa.”

Sylissé pitdminen

"Etta heissékin ku on niinku persoonia jos on méessomalaisissakin
ni, mut et just se et naihin tiettyihin kulttureibtuuluu semmonen tiett
temperamentti, joka puuttuu meist suomalaisistankwllaan vahan
tammosia hitaita ja ei nyt ihan niin olla aina Kaik

Persoonallisuus
y

”..mun pitda lapsen parhaaks osata naa asiat tabtid..”

Lapsen parhaaksi toimimine

”..on paivié jos henkilékuntaa puuttuu, et sillam vlla semmosia
hetkia, ettd sitd on hoputettava. Mut me ollaatékgyritty meidan
ryhmassa siihen, et semmonen rauhallisuus ja tiswadlen tunne sille
lapsella ois se tarkee..”

Ajan saateleminen

”..ensin vaik on semmonen lohtu ja ehka sit skhntta monet tulee ja

Lohtu ja syliss& oleminen

haluu olla siind jonkun aikaa..”

Esimerkki haastatteluaineistomme klusteroinnista alryhmittelysta:

PELKISTETTY ILMAUS

ALALUOKKA

Ohjaaminen ja opettaminen
Aikuinen ohjaajana ja kurinpitdjana

Kasvattajana oleminen

Tyon tekeminen omalla persoonalla
Persoonallisuus

Oma persoona ty6évalineena

Lasten tukeminen ja auttaminen arjessa
Lapsen parhaaksi toimiminen

Ympariston organisoija

Sylissa pitdminen
Lohtu ja sylissa oleminen

Tuki ja turva

Ajan saateleminen

Jarjestyksen yllapitaja

Paivarytmin yllapitaminen

Esimerkki haastatteluaineistomme abstrahoinnista élkasitteellistam

isesta:

ALALUOKKA YLALUOKKA

PAALUOKKA

Kasvattajana oleminen Roolit kohtaamisessa
Oma persoona tyovalineena
Ympariston organisoija

Tuki ja turva

Lapsen kohtaaminen

Jarjestyksen yllapitaja
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