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Tama toiminnallinen opinndytetyd toteutettiin yhteistydssa Paivalehden museon sekd eraan
helsinkilaisen paivakodin kanssa syksylla 2010. Paivalehden museon toiveena oli saada ohjat-
tua toimintaa alle kouluikaisille lapsille. Opinnaytetyoni toimintakerrat painottuivat lopulta
enemman yhteistydpaivakodin suuntaan, silla halusin tyéskennellda saman lapsiryhméan kanssa
useamman kerran. Helsinkildisestd paivakodista sain mukaan opinndytetydhoni kymmenen
hengen ryhman viisivuotiaita lapsia, viisi tyttda ja viisi poikaa. Toimintakertoja kahden pien-
ryhman kanssa tuli yhteensa kahdeksan.

Opinndytetydn toiminnallisessa osiossa tutustuttiin Muumiperheeseen monin eri tavoin. Ennen
jokaista sadutuskertaa luettiin Pikku-Myyn lahettama kirje, joka johdatteli kohti satujen ja
mielikuvituksen maailmaa. Ensimmaisella toimintakerralla lapsille luettiin Muumi ja uskoma-
ton kalareissu -kirja, jonka jalkeen lapset saivat kertoa omia satujaan. Sadut kirjasin yl6s sa-
dutus -menetelman mukaisesti. Mielikuvitukselle annettiin tilaa ja mahdollista inspiraatiota
haettiin my0s toisenlaisista tiloista ja paikoista. Satu sai siivet alleen, kun lasten kanssa teh-
tiin retket metsaan seka Paivalenden museon Suuri seikkailu - Muumiperhe 65 vuotta juhla-
nayttelyyn.

Lahes kaikki toimintakerrat pidettiin syys- lokakuussa. Ainoastaan projektin paatds lasten
kanssa venyi joulukuulle. Tarkoituksena oli, ettd Muumit kulkivat jollakin tavalla mukana l&api
kaikkien toimintakertojen. Ne esiintyivat lapsille luettavana satuna, eldamyksellisena naytte-
lynd, pienind muovisina hahmoina seka lasten omissa piirustuksissa. Lapsia ei pyydetty erik-
seen kertomaan satua Muumeista, vaan he saivat itse valita satujensa aiheet. Muumit olivat
mukana vain tuomassa inspiraatiota kohti satujen maailmaa péaatyen silti useampaankin lasten
omaan satuun.

Arviointimenetelmind tydssani kaytin itsearviointia, oppimispaivakirjaa ja sadutustuokioiden
dokumentointia videoimalla. Lasten havainnointi antoi mielestdni enemman tietoa heidan
kokemuksistaan kuin pelkka palautekysely, johon he vastasivat. Palautetta toimintakerroista
sain lapsiryhman aikuisilta, jotka olivat tuokiota seuraamassa seké ulkopuoliselta havainnoitsi-
jalta. Museokaynnilla sain palautetta museon palvelukoordinaattorilta.

Lapset olivat mukana toiminnassa todella kiitettéavasti ja muistoksi saatiin koottua satuvihko,
jota lapset voivat lukea esimerkiksi paivakodissa viela toiminnan paatyttyakin. Opin sadutuk-
sesta varmasti enemman toimiessani vain yhden ryhman kanssa, silld sain seurata, kuinka me-
netelmd tuli lapsille tutuksi ja kuinka he suhtautuivat siihen eri tilanteissa. Tulevaisuuden
tydsséni aion ehdottomasti kokeilla sadutusta uudelleen ja toivon sen jaavan pysyvaksi mene-
telméksi itselleni. Sosiaalialan ja museon yhteistyd tuottaa varmasti uutta osaamista museo-
pedagogiikan kentélle ja samalla erilaisia mahdollisuuksia sosiaalialan tyén tekemiseen.
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This activity-oriented thesis was carried out in co-operation with Paivalehti Museum and one
communal day care centre in Helsinki in autumn 2010. Paivalehti Museum wished to get struc-
tured activity to children under school-age. Eventually most of the activity sessions were held
in day care centre, because my personal desire was to work more times with the same group.
From the day care centre one group of ten five-year-old children, five girls and five boys, par-
ticipated in the thesis. The functional part consisted of eight activity sessions with two small
groups.

During the functional part we got to know the Moomin family in several ways. Before each
storycrafting session | read a letter from Little My which led us towards the world of fairy
tales and imagination. In the first session | read a book called Moomin and incredible fishing
trip. After reading, children got to try to tell their own stories by storycrafting method. Im-
agination was given space and possible inspiration was looked for in different environments.
The story got wings attached while we did excursions into the forest and to the Paivalehti
Museums The Great Adventure — Moomin Family 65 Years exhibition.

Almost all the activity sessions were held in September to October, except the final session in
December. The intention was that Moomin characters were part of each session in one way or
the other. Moomin characters were seen in a book and in that amazingly staged exhibition.
They were also small plastic figures and appeared in children’s drawings and in their stories.
The children got to choose their-self what they wanted to tell a story about, a specific theme
was never given to them. The Moomins were only to give inspiration if needed.

As evaluation methods in this thesis | used observation and kept a learning diary. Most of the
storycrafting sessions were filmed to help me evaluate my own work. | also observed children
to get their immediate response in addition to get more feedback that a questionnaire would
give. | also got feedback from the personnel of the day care centre and an outside observer
who watched the storycrafting video records. At the museum | got feedback from the service
coordinator who observed the activity session.

Children participated commendably and as a memory of this project they were given a story
book of their own. Afterwards they can read it in the day care centre or at home with their
parents. | can say for sure that | have learned more about storycrafting while working with
only one group. | got an opportunity to follow up how the children got familiar with the story-
crafting method and how they reacted to it in different situations. In the future my aim is to
try storycrafting again and | hope it will remain as one of my working methods.

Keywords: children, linguistic progress, storycrafting, museum pedagogy
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1 Johdanto

Tama opinnadytetyod sai alkunsa ihastuksesta Muumeihin jo 20 vuotta sitten. Paatosta ei tarvin-
nut juurikaan miettia, kun saman verran vuosia myéhemmin tarjoutui tilaisuus olla osallisena
Paivalehden museon Suuri seikkailu - Muumiperhe 65 vuotta juhlandyttelyn suunnittelussa ja
my&hemmin itse ndyttelytoiminnassa. Mahdollisuus hyddyntéa varhaiskasvatuksen osaamista
jossain aivan uudessa toimintaymparistossa tarjosi samalla myds haasteita. Halu oppia uutta

ja samalla soveltaa jo oppimaansa kaytannéssa houkuttelivat.

Loydettyani Paivdalehden museon yhteistydkumppaniksi oli pian selvilla myos toinen yhteistyo-
taho. Museolla oli tilausta alle kouluikaisille lapsille jarjestettavasta toiminnasta, ja itsellani
oli tavoitteena saada koulutuksen liséksi lastentarhanopettajan patevyys. Sadutus kiinnosti
menetelmana ja vaikutti mahdolliselta kokeiltavaksi yksin myds erilaisissa toimintaymparis-
toissa. Tyon tavoitteena oli tarjota lapsille tavallisesta péaivakodin arjesta poikkeavia koke-
muksia ja kiireetonta aikaa tulla kuulluksi. Niinpa valitsin toimia yhden lapsiryhman kanssa
useampia kertoja, vaikka se tarkoitti museolla tapahtuvien ohjauskertojen vahenemisté suun-

niteltuun kahteen toimintatuokioon.

Tassa opinnaytetyossa kasitelladn sadutusmenetelmaa seka lasten kielellista kehitysta ja mie-
likuvitusta. Lisaksi tutustutaan museoympdristossd toimimiseen ja museopedagogiikkaan.
Toimintakertojen ja sadutuksen avulla yritettiin saada lapset kayttamaan mielikuvitustaan,
innostua rohkeasti kayttamaan kielta ja ilmaisemaan itsedén. Lapsiryhman kaksikieliset lapset
pyydettiin ottamaan huomioon toiminnan suunnittelussa, mutta koska paivakoti ei itse jarjes-
tanyt mitaan erillisia tuokioita ndille lapsille, oli vaikea saada vinkkeja juuri heidan tarpei-
taan vastaavasta toiminnasta. Paatin kokeilla sadutusta samalla tavalla kaikkien lasten kanssa
ja kohdella kaikkia tasavertaisesti. Paivakodin tyontekij6illa oli mahdollisuus havainnoida

ryhménsé lapsia ja kayttda néin saatua tietoa oman tyénsa kehittamiseen.

Muumi-teemaa hyddynnettiin opinnaytetydssa museovierailun lisaksi kaikilla toimintakerroilla.
Luimme yhdessa Muumi-kirjan, tutustuimme Muumeihin nayttelyssa, lapset piirsivat kuvia
Muumilaakson asukkaista seka kertoivat tarinoita, missé Muumihahmot seikkailivat. Sadutus-
tuokioita edelsi Pikku-Myyn lahettama kirje, joka auttoi heittdytymaan mielikuvituksen ja
sadun maailmaan. Kesken toimintakertojen syntyi ajatus koota kaikki sadut ja piirustukset
yhdeksi satukirjaksi, jonka jokainen sai muistoksi yhteisesté projektista. Samalla, kun lapset
tutustuivat sadutusmenetelmaén, tuli myos projekti- ja teematyoskentely tutuksi. Kaksikieli-
set lapset saivat kayttaa suomen kieltd vertaisryhmassaan seka rauhallisissa kahdenkeskeisissa

hetkissa aikuisen kanssa.



2 Mista tarina sai alkunsa

Idean opinnaytetyon toteuttamiseen Paivalehden museolla sain séhkopostiviestistd marras-
kuussa 2009. Museon palvelukoordinaattori ja koulumme lehtori kertoivat jo muutaman vuo-
den jatkuneesta yhteistydstd sekd mahdollisuudesta toimia uudenlaisessa ja innovatiivisessa
ymparistossa. Paivakotimaailma oli tullut jo tutuksi harjoitteluiden ja oman tyoni kautta ja
siksi halusin haastaa itseni kokeilemaan jotain erilaista. Samalla siitd muodostui erityinen

mahdollisuus tarjota elamyksia myos lapsille.

Paivalehden museon lapsille ja nuorille suunnatut nayttelyt ovat olleet upeasti toteutettuja
ja vuosi vuodelta entista suositumpia. Tehdessani harjoittelua muutamaa vuotta aikaisemmin
kavin eraan lapsiryhman kanssa silloisessa Mikki Hiiri - Etsiva 16ytaa -nayttelyssa. Nayttely teki
vaikutuksen niin minuun kuin lapsiinkin. En osannut kuvitellakaan silloin, etta jonain paivana
olisin vetaméssa omaa projektia museon tiloissa. Suuri seikkailu - Muumiperhe 65 vuotta -
juhlanayttely oli vasta ideointivaiheessa, kun tiesin haluavani mukaan. Muistan istuneeni pie-
nend nend melkein televisioruudussa kiinni, kun Muumien tunnusmusiikki alkoi soida. Joku

Muumeissa oli, mika puhuttelee vield aikuisenakin.

Muumien valikoiduttua yhdeksi keskeiseksi elementiksi opinnaytetydssani oli aika pohtia seu-
raavaa askelta. Oli itsestdan selvaa, ettd alle kouluikdiset lapset ovat yhtend osatekijana
opinnaytetydssani, silla lastentarhanopettajan patevyyden saaminen on ollut tutkinnon liséksi
tavoitteenani alusta asti. Yhteistyopaivakoti 16ytyi helposti oman tyén kautta. Lapsiryhmaan
kuului kymmenen viisivuotiasta lasta, viisi tyttéa ja viisi poikaa. Toiminta suunniteltiin osaksi
syksyn 2010 viskarikerhoa. Viskarikerho on viisivuotiaille jarjestetty esikoulun kaltainen toi-

mintamuoto opinndytetydni yhteistydpaivakodissa.

2.1 Paivalehden museo

Paivalehden museo on Helsingin Sanomain Saation yllapitdma yksityinen museo, joka sijaitsee
Ludviginkadulla aivan Helsingin keskustassa. Paivalehden museo esittelee Uutisten aika nimi-
sessa pysyvassa nayttelyssa sekd suomalaisen uutistydn ettd Helsingin Sanomien historiaa
1800-luvun lopulta alkaen. Nayttelyssa on esilla kuvia, filmeja ja erilaista esineistda sanoma-
lehden ja toimittajan tyon historiasta. Toinen pysyva nayttely on Painokellarissa, jossa ha-
vainnollistetaan, minkalaisella tekniikalla lehted on toimitettu eri aikakausina. Vanhimmat
esineet Painokellarissa ovat 1900-luvun alusta. Tyonaytoksissa vanhaa kirjapainotekniikan
ammattitaitoa pidetaan ylla esittelemalla muun muassa painamisen ja sivutaiton eri vaiheita.
(Savolainen 2010.)



Pysyvien nayttelyiden lisaksi Paivalehden museolla on sarjakuviin keskittynyt Kuplagalleria,
jossa nayttelyt vaihtuvat jopa kuusi kertaa vuodessa. Muita vaihtuvia nayttelyita ovat erityi-
sesti lapsille ja nuorille suunnatut eri piirretyista kertovat nayttelyt, kuten Aku Ankka, Nalle
Puh ja Muumi - nayttelyt. Opastettuja kierroksia jarjestetdan pysyvien nayttelyiden liséksi
naihin vaihtuviin nayttelyihin. Museokierroksen jalkeen on mahdollista osallistua tydpajatoi-
mintaan, jota jarjestetddn omalla ohjelmalla paivékoti- ja koululaisryhmille. Museolla voi
my6s lukea sarjakuvia seka pelata lauta- ja tietokonepeleja. Museon internetsivuilla on pelien
liséksi erityisesti koululaisille suunnattuja tehtévia, jotka voidaan yhdistédd vaikkapa osaksi
museokayntia tai hyédyntad muussa opetuksessa. Museon sisdanpéasy, nayttelyiden opastuk-

set sekd ohjattu tyOpajatoiminta ovat kaikki maksuttomia. (Savolainen 2010.)

Paivalehden museon ensimmainen lapsille suunnattu nayttely oli Mina Aku Ankka - 70 vuotta
ankan elaméaa vuonna 2004. Sité seurasivat Nalle Puhin juhlapaiva, Mikki Hiiri - Etsiva l0ytaa
sekd Hyva tavaton! 50 vuotta Tenavia Suomessa. Suuri seikkailu - Muumiperhe 65 vuotta oli
Paivalehden museon viides lastennayttely ajalla 12.3.-31.10.2010.(Linnahalme 2010.) Naytte-
Iylla juhlittiin Muumien 65-vuotista taivalta. Tove Jansson kirjoitti ensimmaisen Muumikirjan-
sa Smatrollen och den stora 6versvdmningen eli Muumit ja suuri tuhotulva vuonna 1945. Suuri
seikkailu johdatti museokavijat halki Muumilaakson Janssonin mielikuvituksellisten kuvien ja
tekstien saattelemana. Nayttelyn tunnelma nojasi vahvasti Janssonin Vaarallinen matka,
Kuinkas sitten kavikdan? ja Kuka lohduttaisi Nyytid? -teoksiin. Matkalla tutustuttiin Muumi-
laakson asukkaisiin ja paikkoihin aina Nipsun luolasta Hemulin juhlakaruselliin. Eldmysosion
liséksi nahtavilla oli sarjakuvaluonnoksia Tampereen taidemuseon kokoelmista seka Vaaralli-
nen matka-kirjan alkuperaisluonnoksia. Paivalehden museon elokuvateatterissa pyori lisaksi
animaatioita Muumilaakson tarinoita televisiosarjasta koko nayttelyn ajan. (Vaihtuvat naytte-
Iyt 2010.)

Paivalehden museo on profiloitunut lasten ja koko perheen kulttuurituottajaksi, joten lasten-
nayttelyita tullaan Muumienkin jélkeen nakemaan. Museolla on tarjota lapsille erilaista tyopa-
jatoimintaa esimerkiksi painokellarissa ympari vuoden, joten toiminta ei suinkaan rajoitu vain
vaihtuviin nayttelyihin. Edellisen nayttelyn loppuessa on uusi jo suunnitteilla. Seuraavaksi

juhlitaan Suomessa 60 vuotta tayttavaa Aku Ankka-lehted. (Linnahalme 2010.)

2.2 YhteistyOpaivakoti

Paivalehden museon liséksi toiseksi yhteistydkumppaniksi tassa opinndytetydssa valikoitui eras
helsinkilainen paivakoti. 3-5 - vuotiaiden lasten ryhmasta valitsin opinnaytety6tani varten
ryhman viisivuotiaat, viisi tyttéa ja viisi poikaa. Paivakodissa on ollut esikoulun lisédksi myds
viisivuotiaille oma viskarikerho, joten oli helppo sopia oma opinndytetydtoiminta yhdistetta-

véaksi osaksi viisivuotiaiden kerhoa. Liséksi valitsin viisivuotiaat myos siksi, etta he voivat olla
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kielellisesti jo varsin lahjakkaita. Sanavarasto on laajempi kuin nuoremmilla ja mielikuvitus
rikastuttaa leikkeja. Taman ikaiset lapset myos kertovat mielellddn omia tarinoitaan ja luke-

minen ja kirjoittaminen alkavat ehka vahitellen kiinnostaa.

Opinndytetydn toimintakerrat suunniteltiin osittain yhteistydssa péivakodin henkildkunnan
kanssa heidan toiveensa ja ideansa huomioon ottaen. Lapsiryhmaan kuului nelja lasta, joiden
toisena kielena on suomi, joten se pyydettiin ottamaan huomioon toimintakertoja suunnitel-
taessa. Paivakodissa ei kuitenkaan ollut mitaan erillistd toimintaa suomi toisena kielena -
lapsille opinndytetydtoimintaa suunniteltaessa ja aloitettaessa. Paatin toimia kaikkien lasten
kanssa samalla tavalla ja kannustaa seké rohkaista heita ilmaisemaan itsedan suomen kielella.
Paivakodin tyontekijoilla oli mahdollisuus havainnoida ryhmén lapsia toimintatuokioilla ja

hyddyntaa tekemidan havaintoja oman tyénsa kehittdamisessa.

Halusin opinnaytetytni aikana keskittyd yhteen lapsiryhmaan useampien toimintakertojen
ajaksi, jotta lapset péaasisivat paremmin mukaan toimintaan ja kokemus olisi heille antoisam-
pi. Samalla toimintakerroista muodostuisi lapsille erdanlainen jatkumo ja heill& olisi mahdolli-
suus kasitelld samaa asiaa useamman kerran ja rauhassa omaan tahtiinsa. Viisivuotiaiden
ryhma jaettiin kahteen pienryhmaan, jotta tavoite antaa aikaa jokaiselle lapselle tulla kuul-
luksi tayttyisi. Liisa Karlssonin kirjasta sain tukea ajatukselleni jakaa lapset pienryhmiin niin,
ettd jokaisessa ryhmassa olisi sekad tyttdja ettd poikia ja suomea aidinkielendén puhuvia ja

niitd, joille suomi tulee vasta toisena kielena (2005, 85-87).

Karlssonin (2005: 85) mukaan lapset hakeutuvat luontaisesti pienryhmiin ja samat kiinteat
pienryhmét ovatkin osoittautuneet erinomaisiksi toiminnan kannalta. Pienessd ryhmassa lapsi
saa enemman aikaa ja tilaa. Ajatuksia tuodaan helpommin esiin, niitéd pystytdan perustele-
maan ja on aikaa myds kuunnella toisten lasten pohdintoja. Yhdesséa isossa ryhmassa yksittai-
selle lapselle ei jaa juurikaan aikaa keskustelulle ja eri ndkokulmien pohdiskelulle. Toiminta-
kulttuuri muotoutuu vékisinkin aikuiskeskeiseksi, kun aikuinen kertoo ja kyselee vain yksittai-
sia asioita lapsilta halutessaan ottaa kaikki huomioon. Tehtavatkin voivat olla liian valmiiksi

suunniteltuja ajanpuutteen ja ison ryhman hallitsemisen takia.

Pienryhmét, missa lapset saavat tutkia heitd itsedan kiinnostavia ilmidité, ovat osoittautuneet
erityisen toimiviksi. Kuhunkin ryhmaan olisi hyva kuulua seka tyttoja ettd poikia, eri asioista
kiinnostuneita ja mahdollisesti erilaisia taitoja omaavia lapsia. Nain ryhman toiminnassa ja
keskustelussa saadaan monet eri nakdkulmat esiin. Kun ryhma toimii saannéllisesti yhdessa,
edellisella kerralla kasiteltyihin asioihin on helppo palata. Ajatukset jaavat ryhmén muistiin ja
pitkatkin projektit mahdollistuvat. (Karlsson 2005: 85-87.)
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2.2.1 Kielellisen kehityksen tukeminen yhteistyopéivakodissa

Paivakodissa pidetdan tarkeana, ettd aikuiset pysahtyvat kuuntelemaan lasta. Puhumiselle,
kyselemiselle ja pohtimiselle pyritddn antamaan aikaa, jotta jokainen saisi sanoa asiansa lop-
puun. Paivan ja viikon mittaan paivakodissa pyritddn luomaan tilanteita, jolloin lapset saavat
kertoa ajatuksistaan ja toiveistaan. Esimerkiksi ruokailun aikana aikuiset istuvat samassa poy-
dassa lasten kanssa ja yhdessa harjoitellaan sekad keskusteluun osallistumista etta toisten
kuuntelua. Kielellisen tietoisuuden eri osa-alueita kehitetdan erilaisten aanne-, sana- ja ryt-
mileikkien avulla. Kielella ja sanoilla leikittelya kaytetaan ohjattujen tilanteiden lisaksi myos
rauhoittamaan perushoitotilanteita tai viihdyttdmaan lapsia ruokaa odotellessa. (Paivakoti x:n

varhaiskasvatussuunnitelma 2007.)

Lastenkirjallisuutta arvostetaan paivakodissa ja erilaiset sadut, runot, riimit ja lorut kuuluvat
paivakodin arkeen. Paivékodissa on tapana lukea kirjaa lapsille lepohetken aikana paivittain.
Valmiiden tarinoiden liséksi lapsia rohkaistaan kertomaan omia satuja ja kertomuksia. Omaan
kansioonsa lapset saavat kertoa tehdyista retkista tai omista piirustuksista. Valokuvien kuva-
tekstit ovat myos lasten itsestd kertomia. (Paivakoti x:n varhaiskasvatussuunnitelma 2007.)
Sadutusmenetelméan kayttd yhteistyOpaivakodissa otettiin hyvin vastaan, silla heilld itsellaan

oli kiinnostusta ja ymmarrysta menetelmaa kohtaan.

3 Lapsen kielellinen kehitys

Alle kouluikéinen lapsi kasvaa, kehittyy ja oppii paljon uutta valtavan nopeasti. Lapsuus on
ainutlaatuista aikaa, silla missddn muussa elamanvaiheessa ei oppiminen ole yhta vilkasta.
Lapsen tunne-eldma, havaintokyky, motoriikka, kieli, ajattelu ja sosiaaliset taidot kehittyvat.
Jokainen kehitysvaihe erityispiirteineen tuo mukanaan seka onnistumisia etta ep&onnistumi-

sia, iloja ja suruja. (Jarasto & Sinervo 2000: 17.)

Jokaisella lapsella on jo syntyessédn oma temperamenttinsa, johon kuuluu muun muassa rea-
gointiherkkyys, sopeutumiskyky ja yleinen vireystila. Tietyissa kehitysvaiheissa saadut koke-
mukset vaikuttavat lapsen mydhempaan kehitykseen. Lapsen elaméankokemus seka hanen ke-
hityksensa tapa ja rytmi erottaa hanet ikatovereistaan. Vaikka kehitys noudattaakin kaikille
yhteisia lainalaisuuksia, jokainen lapsi ja taméan kehitys ovat yksil6llisid ja ainutlaatuisia. Pe-
rintdtekijat luovat puitteet lapsen kehitykselle. Ymparistd puolestaan vaikuttaa siihen, mitka
perintotekijat painottuvat ja missd maarin periman luomia mahdollisuuksia kéytetaan hyvaksi.
Siksi yhtendisen kuvan muodostaminen tietynikaisista lapsista ja heidan kehitysvaiheestaan on
mahdotonta. (Jarasto & Sinervo 2000: 18-19.) Seuraavaksi esitellaan lapsen kielellisen kehi-

tyksen vaiheita hyvin paapiirteittéin keskittyen noin 5-6-vuotiaiden lasten kehitysvaiheeseen.
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3.1 Kielellinen kehitys ikavuosittain

Lapsen kieli kehittyy h&nen ollessa vuorovaikutuksessa ympariston kanssa. Aikuisen antama
malli kielen kayttamisestd on erityisen tarkeda lapsen kielenkehitykselle. Ohjaamisen ja kas-
kemisen lisaksi kieltd pitdisi kannustaa kayttamaan myds tunteiden ilmaisuun seké vuorovai-
kutuksen luomiseen toisen ihmisen kanssa. Kieli toimii myds vaikuttamisen valineend, tiedon
hankkimisen ja valittdmisen vélineend, sen avulla luodaan ja yllapidetéan sosiaalisia suhteita
seka sdadellddn omaa ja muiden kayttaytymistd. Kieli kehittyy koko ajan lapsen tehdessa
havaintoja, ajattelemalla ja lopulta yhdessad muistin kanssa. Aikuinen ei voi siirtaa tietoa lap-
selle pelkéan kielen avulla, vaan lapsi oppii ja omaksuu uutta toiminnan ja oivalluksen kautta.
(Parko 2004: 211-212; Alijoki 1998: 14)

Erityisesti kasvatuksellisesta nakdkulmasta tulisi valilla pyséhtya tarkastelemaan kielen eri
tehtavid, silla niiden monipuolinen toteutuminen on yhtena tavoitteena kielen ja sen kaytén
kehittdmisessd. Lapset osaavat kayttaa kieltd monella tavalla muun muassa erilaisten tar-
peidensa tyydyttamiseen, vuorovaikutuksen luomiseen seké tunteiden ilmaisuun. Lapsen var-
haiset ihmissuhteet ja aikuisten tavat ja syyt kayttaa kieltd ndissa suhteissa opettavat lapsel-

le, miten kieli toimii. (Koppinen, Lyytinen & Rasku-Puttonen 1989: 22-23.)

3.1.1 Kielen kehitys ensimmaisena vuotena

Suu on tarkedssd asemassa aina vauvaiasta pitkalle pikkulapsi-ikédan lapsen tutustuessa ympa-
ristddnsa. Esineitd purraan ja imetéan, jotta ne opitaan tuntemaan. Suun liikkeiden kehitty-
minen luo pohjaa puheen kehittymiselle. Ensimmaisten kuukausien aikana itkeminen on vau-
van ainoa kielellinen keino ilmaista itsedan. Noin kahden kuukauden ik&isen&d vauva osaa jo
jokeltaa ollessaan tyytyvainen. Vahitellen jokeltelu lisdantyy ja saa uusia vivahteita. Vauva
oppii leikkimaan aanellaan, kiljahtelemaan, parisyttamaan ja nauramaan. (Jarasto & Sinervo
2000: 30-32.)

Lapsen aanihuulet vahvistuvat toistuvan aantelyn myoté ja samoin toimintaa ohjaava hermos-
tollinen saatelyjarjestelméa voimistuu. Puhe-elinten liikkeet alkavat tdsmentya ja aikuisen on
helpompi erottaa lapsen jokeltelusta erilaisia tarpeita ja tunteita esittavat viestit. Seuraavak-
si jokeltelusta alkaa erottua tavuja, joita vauva toistelee harjoitellessaan danteita. Jokeltelu
auttaa kontrolloimaan aantelya ja yhdistamaan sen hengitykseen. Jaljittelylla on suuri merki-
tys myos kielen oppimiselle ja pian lapsi alkaakin jaljitella aikuisen puheessa olevia danteita.
Merkittavin saavutus jokelteluvaiheessa koetaan, kun lapsi keksii lauseyksikdn olemassaolon.
Aanteet tuotetaan ketjuissa, jotka edesauttavat vastavuoroista kommunikaatiota lapsen ja

hanta aikuisen valilla. Vahitellen lapsen aantely alkaa yhd enemmén muistuttaa paivittain
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kuulemansa kielen aénteellisia ominaisuuksia ja aanneyhdistelmistd muodostua ensimmaiset
sanat. (Koppinen ym. 1989: 37-38.)

3.1.2 Kielen kehitys 1-2-vuotiaana

Kielestd tulee yha térkeampi vuorovaikutuksen véline toisen ikavuoden aikana. Varsinaiset
ensimmaiset puheeksi luokiteltavat sanat ilmestyvat ensimmaisen ja toisen ikdvuoden vaih-
teessa. On tavallista, ettd keskiméaarin 12-15 kuukauden ikéinen lapsi osaa jo muutamia sano-
ja. Lapsi ymmartaa téssa iassa enemman puhetta kuin kykenee itse tuottamaan. Vaikka lapsi
noudattaakin yksinkertaisia kaskyja ja ohjeita, tarvitsee hén vield paljon konkreettista oh-
Jjaamista ja tekemisen sanoittamista, jotta kielellinen kehotus ja toiminta opitaan yhdista-
maan. (Jarasto & Sinervo 2000: 37.)

Lapsen kielellinen kehitys on vield kesken ja lohdutukseksi lapsi tarvitsee edelleen aikuisen
sylid ja kosketusta, mikd tuo myos turvallisuuden tunteen. Lapsen ja aikuisen valinen vuoro-
vaikutus saa uusia ominaisuuksia, kun mukaan tulevat auttaminen ja yhteistyd. Leikin mielen-
kiintoisena sailyttdmiseen tarvitaan aikuiselta apua. Tekemisesta toiseen vaihtamiseen lapsi
voi tarvita pienen varoitusajan. Liian nopeat ja lujat késkyt voivat hAmmentéa lasta ja saada
hanet vastustamaan niitd. Monisanaisia tai pitkat ohjeita ei viela kannata antaa, koska lapsi ei
niitd valttamattd ymmarra. Lahentyessaan kahta vuotta, lapsi alkaa erottaa sanat sina ja mi-

na, vaikka kayttaakin itsestddn omaa nimeadén. (Jarasto & Sinervo 2000: 37-39.)

3.1.3 Kielen kehitys 2-3-vuotiaana

Kaksivuotias on persoona, jolla on oma tahto. Lapsi on avulias ja hanelld on halua yhteistyo-
hén ja myds miellyttdd muita. Pian lapsi tulee uhmaikaan, jolloin hén haluaa tehda kaiken
itse ja oppii myds sanomaan ei. Tunteiden ilmaisu uhmaikaisella voi olla hyvin fyysista. lloise-

na lapsi voi hyppia ja tanssia, kiukkuisena potkia ja lyoda. (Jarasto & Sinervo 2000: 39-43.)

2-3-vuotiaana lapsi keraa viela tietoja havaintojen ja liikkeiden avulla. Suun merkitys tiedon-
keruun valineend vahenee nakokyvyn parantuessa. Samalla lapsi oppii kuitenkin kunnolla pu-
humaan. Kieli on vuorovaikutuksen véline ja sanavarasto laajenee nopeasti. Edelleen lapsi
ymmartdd enemman sanoja kuin itse kayttdd. Lapsella onkin sek& aktiivinen etta passiivinen
sanavarasto. Tyypillista on, etté lapsi ajattelee d&neen ja kertoo jatkuvasti mité on tekemas-
sd. Lapsi kuulostelee omaa puhettaan. Kuuntelu on merkityksellinen kielen kehityksen alue,
ja lapsi tarvitseekin puhetta, musiikkia ja lukemista. Yksinkertaiset sadut, joissa kerrotaan
tutuista asioista, ovat tdman ikaisten mieleen. Vaikka lapset kuuntelevat tarkkaan, jokin heis-

sé liikkuu jatkuvasti. Musiikkisadut ovatkin mité parhaimpia, koska niiden mukana saa vapaas-
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ti likkkua. Lapsella kieli ja liike ovat vahvasti sidoksissa toisiinsa. (Jarasto & Sinervo 2000: 43-
44.)

Monet aikuismaiset sanat ovat juuri tamanikaisten lasten mieleen, vaikka he eivéat vield ym-
marrakaan taysin sanojen merkitysta. Lapset haluavat aktiivisesti oppia kielen ja alkavat ky-
sella asioiden ja esineiden nimid. Ensimmaisend puheeseen ilmestyvat substantiivit ja verbit,
sitten vasta adjektiivit. Aikaa ja paikkaa ilmaisevat sanat ovat monille vaikeita. Lapsi voi viela
kayttaa itsestaan etunimed, vaikka sanat sind ja mina alkavat vakiintua vahitellen. Minun sana
sekoittuu alussa helposti tarkoittamaan seka todellista omistamista etta toivetta saada kysei-

nen asia itselleen.

Ikédvaiheeseen kuuluu aivan normaalina myds ankyttadminen. Into puhua yhdistettynéd oikean
sanan loytamiseen voivat aiheuttaa takeltelemista ja puheen katkeamista. Sanat voivat men-
na myos vaaraan jarjestykseen, koska ajatus kulkee nopeammin kuin puhe. Yleensa &nkytta-
misesté ei muodostu ongelmaa, jos lapseen suhtaudutaan rauhallisesti ja karsivallisesti. Liiat
vaatimukset ja puheen korjailu voivat aiheuttaa jannitystd, levottomuutta ja riittamattomyy-
den tunteen, jotka voivat osaltaan vaikeuttaa puheen kehitystda. Kasvamisen ja kypsymisen

myd&ta useimmat puhevaikeudet selviavat. (Jarasto & Sinervo 2000: 44-46.)

3.1.4 Kielen kehitys 3-4-vuotiaana

Yhteisymmarryksen kyky liséantyy ja lapsi ymmartaa puhetta ja perusteluja. Kyky pohtia asi-
oita my6s muiden nékokulmasta kasvaa. Lapsi kaipaa huomiota seka kiitosta ja arvostusta
toimiessaan oikein. Kuulluksi ja nahdyksi tulemisen tarve on niin valtava, ettéd lapsi hakee
huomiota vaikka arsyttamalla ja suututtamalla, jos tietda sen toimivan aikuiseen. Lapsi on
kielellisesti jo niin kehittynyt, ettd han pystyy purkamaan tunteitaan sanojen avulla. Valilla
aikuisen apu ja ohjaus voi olla vield tarpeen, varsinkin kun riitely ystévien kanssa muuttuu
fyysisesta nahistelusta toisten haukkumiseen ja sattimiseen. Asiasta pitdisi pystya keskuste-

lemaan ilman syyttamista ja tuomitsemista.

Sanavaraston kasvaminen antaa mahdollisuuden uudenlaisiin asioihin. Sanavarastoa kasvate-
taan téssa iassd mika -kysymyksilla. Lapsi osaa jo kuunnella tehokkaasti, vaikka nayttaisikin
keskittyneen omiin leikkeihinsd. Aikuisten puheesta poimitut sanat voivat saada lapsen kuu-
lostamaan pikkuvanhalta. Omaa tekemistaan lapsi saattaa sanoittaa edelleen. (Jarasto & Si-
nervo 2000: 46-52.)
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3.1.5 Kielen kehitys 4-5-vuotiaana

Lapselle on ehtinyt kerdantyméaan runsaasti kokemuksia, muistikuvia ja sanavarastoa. Kaikki
nama edesauttavat mielikuvituksen rakentumista ja sisdisen maailman rikastumista. Mielikuvi-
tus voi aiheuttaa lapselle pelkoja, koska raja toden ja mielikuvituksen vélilla on vield varsin
hailyva. Lapset voivat keksid hurjia tarinoita ja uskoa niiden olevan totta. My®s unimaailma
avartuu, ja lapsella voi olla nukahtamisvaikeuksia tai hén herailee 6isin. Mielikuvitus myos
rikastuttaa leikkia, auttaa lasta ajattelemaan luovemmin ja voi helpottaa esimerkiksi odotus-
tilanteita. Mielikuvituksesta on hydtyd myds mybhemmin eldmassa, silla ongelmanratkaisuky-

ky liittyy myods mielikuvitukseen. (Jarasto & Sinervo 2000: 52-53.)

Sadut alkavat kiehtoa ja kiinnostaa lasta eri tavalla mielikuvituksen kehittymisen myota. Lapsi
voi lukemisen ja kuuntelemisen lisdksi keksid omia tarinoita, lauluja ja loruja. Lapsi havainnoi
ja puhuu ymmartaakseen hantd ympardivad maailmaa ja kulttuuria. 4-5-vuotiaat ovat kielelli-
sesti aktiivisimmassa lapsuuden vaiheessa. Isot kasiteluokat saavat osaluokkia ja samoin ala-
kasitteet alkavat hahmottua. Miksi ja kuinka -kysymykset ovat ominaisia tdman ikaisille lapsil-
le ja lapsi voi puhua ja kysellda myos yksin ollessaan. Jatkuvan puheen, kyselyn ja kommen-

toimisen liséksi 4-5-vuotias on myos tarkka kuuntelija. (Jarasto & Sinervo 2000: 53-58.)

Viisivuotias hallitsee jo perussaannét sanojen yhdistelystéd sekd oman &idinkielensa eri taivu-
tusmuotoja. Eri sanaluokkien sanat ovat viisivuotiaalla hallussa ja niité esiintyy lahes yhté
paljon kuin aikuisten arkipuheessa. Liséksi lapsi osaa kayttaa aktiivi- ja passiivilauseita seka
paa- ja sivulauseita. Sanojen taivuttaminen sekd aanteiden kasittelyn taidot luovat pohjaa
lukemaan ja kirjoittamaan oppimiselle. Ensin ndmé opitaan spontaanissa puheessa ennen kuin

taidot siirtyvat luettuun ja kirjoitettuun kieleen. (Lyytinen & Lyytinen 2006: 99-100.)

Ajan kasitys on jo hahmottunut lapselle ja han pystyy kasittelemaén niin tapahtuma-, puhe-
kuin vertausaikaa. Tama ilmenee ennen, jalkeen ja samanaikainen sanojen kayttona. Tapah-
tuminen ajallista jarjestysta kuvataan esimerkiksi ilmauksella sitten (Lyytinen & Lyytinen
2006: 100). Tama nakyy varsin selvasti esimerkiksi lasten saduissa. ”Sitten se soi iltapalaa.

Sitten se meni nukkumaan. Ja sitten se s0i aamupalaa. Ja sitten se meni taas ulos.”

Pidemmat aikakasitteet ovat vielda epéaselvia, mutta ne selvasti kiinnostavat lapsia. Lapset
voivat kyselld vanhempiensa lapsuudesta ja myds pohtia omaa tulevaa aikuisuuttaan. Uudet
kasitteet kiinnostavat ja lukusanat saavat merkityksensd. Uusia ja erikoisen kuuloisia sanoja
voidaan kayttaa eri yhteyksissa eikd sanojen merkityksella ole aina valid, jos se vaan kuulos-
taa hienolta. Leikkiminen sanoilla ja erilaiset lorut ja hokemat ovat suosittuja. Samalla ele-
taan myos liioittelun aikaa, jolloin ollaan vaikkapa maailman parhaita kaikessa. Kiroileminen

ja seksuaalisanat I6ydetaan myos vahitellen ja ne voivat joillain lapsilla pysya hyvinkin tiivisti
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sanastossa jonkin aikaa. Ne menevét pois sitd nopeammin mitd vahemman aikuinen kiinnittaa

niihin huomiota. (Jarasto & Sinervo 2000: 58.)

4-5-vuotiaan kanssa keskusteltaessa voi asiasisaltd hetkessa muuttua, silla lasten on hankalaa
pysya aiheessa. Tama liittyy nopeaan assosiointikykyyn, mika ei ole viela tarpeeksi kehittynyt.
Puhuttaessa aiheesta, mista lapsella ei ole riittavasti tietoa, saattaa han turvautua mielikuvi-
tukseensa. Silloin puhe alkaa herkasti rénsyilla. 5-6-vuotiaat osaavat yksikertaisiin kysymyksiin
antaa yhté yksinkertaisen vastauksen, kun vuotta nuorempi voi vield alkaa kertoa kaikkea
muutakin asiaan liittyvaa, mita tietaa. Lasten pitkaksi venyvilla kertomuksilla on kuitenkin
hyva tarkoitus, silla ndin he samalla harjoittelevat kielellisia kykyjaan. Lapsi on herkka kritii-
kille ja saattaa olla kertomatta mitéan, jos kokee, ettd aikuinen ei jaksa hanta kuunnella tai

hanta kasketaan olla puhumatta koko ajan. (Jarasto & Sinervo 2000: 59.)

Lapselle riittaa katse ja puhe useammin, eikd han tarvitse enaa fyysisia aikuiskontakteja yhta
paljon. Sanalliset neuvot ja kehotukset lapsi ymmartéa jo varsin hyvin. Puhuminen onnistuu
monen muun tekemisen kanssa samaan aikaan, koska siihen ei tarvitse niin paljoa enaa kes-
kittya. Kielen hallinta on kasvanut ja erimielisyyksid osataan jo selvittdd ennen riidan puh-
keamista. Kiusoittelua ja harndamista sita vastoin voi esiintyd paljonkin. Lapset alkavat itse
jakaa leluja ja vuoroja, eika aikuisia tarvita jokaista ongelmaa ratkaisemaan. (Jarasto & Si-
nervo 2000: 60-61.)

3.1.6 Kielen kehitys 5-6-vuotiaana

Lapsi elaytyy erilaisiin rooleihin ja tunteisiin mielikuvituksensa avulla. Tunnelmia osataan il-
maista elein ja ilmein, eik& esimerkiksi roolileikkeihin tarvita paljoa rekvisiittaa. Saavutettu
kypsyys ndkyy muun muassa kykyna nauttia uusista kokemuksista vapautuneemmin ilman tur-
hia ennakkoluuloja. Lapsi pystyy seuraamaan monimutkaista juonta kasvaneen kokemusvaras-
tonsa avulla. Sarjakuvia lapsi pystyy seuraamaan pelkan kuvien tulkintakykynsa avulla, vaikka
ei lukea viela osaakaan. Moni l6ytda huumorin ja rakastaa hassuttelua. Mielikuvitukseen tur-
vaudutaan edelleen, jos jostain asiasta ei ole viela riittavaa tietoa. Mielikuvitus ja tosi erot-
tuvat jo selkedmmin ja leikkiessaan lapset voivat kayttaa ilmauksia oikeasti ja leikisti. (Jaras-
to & Sinervo 2000: 62-64.)

Lapsi tekee edelleen paljon kysymyksia. Hanta alkaa kiinnostaa syy-seuraus-suhteet ja samal-
la han rakentaa tiedoistaan kokonaisuuksia. Minka takia ja mita varten kysymykset kuuluvat
tahén ikaan ja lapsi luottaa edelleen aikuisten tietéavan kaikkeen vastauksen. Lapsen voi hyvin
ohjata kirjojen pariin ja alkuun etsia yhdessa vastauksia kysymyksiin. Lapsi on kiinnostunut
kirjaimista ja numeroista ja alkaa vahitellen oppia kirjoittamaan ja lukemaan, kuten alkuun

oman nimensa.
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Ajantaju on parantunut jatkuvasti ja nyt on hyva hetki opetella erilaisia aikakasityksia, kuten
vuodenajat, viikonpdivat ja kellon ajat. Kielesta on tullut lapselle valine ymmartéda maailmaa
ja hankkia tietoa. Elaman perimmaiset asiat kuten syntyma ja kuolema kiinnostavat lasta ja
han saattaakin kysyéa vaikeita kysymyksia pohtiessaan naita ilmioita. Keskustellessaan tai leik-
kiessdan ystaviensa kanssa lapsi muokkaa saamansa uudet tiedot oman ajattelunsa mukaisiksi.
Lapsen kielen rakenne alkaa muistuttaa aikuisten kielta ja lapsi myos kykenee jollakin tavalla

jo ymmartdmaan abstraktioita eli ei konkreettisia kasitteita. (Jarasto & Sinervo 2000: 64-66.)

Lapsi osaa kertoa jo sanallisesti toiveensa ja odotuksensa. Lapsi kykenee osoittamaan myota-
tuntoa ja hellyytta sekd ottamaan toisten tunteet huomioon. Lapsi osaa myds herkasti havai-
ta, mika miellyttaa ja arsyttdd muita ja kummalta vanhemmalta kannattaa tietyssa tilantees-
sa pyytaa lupaa. Lapsi myds ymmartaa yksinkertaisen ryhméan toimintaa ja oppii véhitellen
olemaan eri rooleissa tilanteen mukaan. Rinnakkain leikkiminen alkaa vaihtua todelliseen vuo-
rovaikutukseen ja yhdessa leikkijat valikoituvat varsinkin tyt6illa parhaan kaverin mukaan.

Aikaisemmin riitti, ettd oltiin kiinnostuneita samasta leikista. (Jarasto & Sinervo 2000: 66-67.)

Lapset ovat sosiaalisesti aktiivisia, kiinnostuneita ja puheliaita. Keskinaisia riitoja syntyy va-
hemman, koska lelut ja vuorot osataan jakaa keskustelemalla. Verbaalista aggressiota ja tois-
ten nimittelya esiintyy edelleen, mutta vahitellen lapsi oppii nielemaan suuttumuksensa ja
sietamaan kaikenlaista, jos seura vain on tarpeeksi houkuttelevaa. Kun vuorovaikutusmahdol-
lisuudet liséantyvat, kasvaa halu tehda vaikutus muihin. Puutteet peitetddn suurten sanojen

alle ja kehuskelu ja mahtailu astuvat kuvaan. (Jarasto & Sinervo 2000: 67.)

3.2 Kielen osaamisesta kohti satujen maailmaa

Aikuisten kiire ja huolet tarttuvat helposti lapsiin ja lapset alkavat syyllistéda itsedan siita.
Kiiretta pidetaan yhteiskunnassamme vihollisena, joka vaistamatta vaikuttaa perheiden yhtei-
seen aikaan ja jaksamiseen. Kiire paitsi vahentdad myos vaikeuttaa lapsen ja aikuisen valista
vuorovaikutusta. Kiire ei ndy pelkastédan perheiden vaan myos paivakotien ja koulujen arjessa.
Lapset tarvitsevat kiireetdnta aikaa. Aikaa, jolloin lapsilla ja aikuisilla on hyvé olo ja turvalli-

nen vuorovaikutushetki voi syntya heidan valilleen. (Parkd 2004: 216.)

Kielelliseen kehitykseen liittyy olennaisena osana tunneilmaisu. Tunneilmaisu, ja myéhemmin
myds tunnedly, kehittyvat kommunikaation ja vuorovaikutuksen kautta. Lapsi voi tarvita ai-
kuisen apua tunteidensa selvittamisessa ja siksi vuorovaikutukselle tulisikin antaa aikaa ja
tilaa. Sadut voivat toimia hyvéna valineena aikuisen ja lapsen vélisessa vuorovaikutuksessa.
Satujen maailmassa lapsen ajatukset saavat tilaa ja toisaalta siella on helppo késitella erilai-

sia tunteita. Saduista keskustelu puolestaan kehittada lapsen kieltd. Sadut mukautuvat monen
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ikaisille lapsille sopiviksi, koska lapsilla on taipumusta poimia tarinoista itseaan puhuttavia
aiheita tai kohtia. (Parko 2004: 219-220.) Satuja voidaan kayttaa muillakin tavoilla osana vuo-
rovaikutusta. Sadutusmenetelmaéssé aikuinen keskittyy kuuntelemaan, minkalaisia satuja lap-
selta itseltdan syntyy. Satujen kertominen voi olla yhtalailla hyva véaline tunteiden kasittelyyn

ja kielen oppimiseen.

4  Sadutus

Seuraavassa kappaleessa kerrotaan sadutusmenetelmasta, sen kaytdsta ja merkityksesta eri-
tyisesti lasten nékdkulmasta. Sadutus on saanut alkunsa tarpeesta lisata lasten osallisuutta ja
aloitteenteko mahdollisuuksia. Opetustilanteissa kysymalla asioita lapsilta, aikuinen johdatte-
lee huomaamattaan lasta vastaamaan haluamallaan tavalla. N&in aikuinen tarkistaa, tietdako
lapsi niin sanotun oikean vastauksen, haluamatta kuitenkaan kuulla lapsen tulkintoja asiasta.
Arkikeskustelussa vanhemman ja lapsen valilla on todettu olevan enemman vastavuoroisuutta
kuin ammattilaisten ja lasten keskustelussa opetus- tai kasvatustilanteissa. Sadutusmenetel-
ma perustuu tyontekijéiden ja lasten roolien muuttumiseen. Sadutus antaa lapsillekin mah-
dollisuuden tehda aloitteita keskustelulle, tulla kuulluksi ja esittdd omia mielipiteitaan.
(Karlsson 1999: 56-61.)

4.1 Mita sadutus on?

Sadutus on Suomessa kehitetty menetelma, jossa sadutettava muokkaa ja pukee ajatuksiaan
tarinaksi. Sadutuksen valineind ovat kerronta ja kuuntelu, kirjaaminen sekd aaneen lukemi-
nen. Sadutuksessa kehotetaan lasta, nuorta, aikuista tai vanhusta kertomaan satu tai kerto-
mus, jonka saduttaja kuuntelee ja kirjaa ylos sanasta sanaan. Sadutettavalle sanotaan ndin: ”
Kerro satu, sellainen kuin itse haluat. Kirjaan sen juuri niin kuin sen minulle kerrot. Lopuksi
luen tarinasi, ja voit muuttaa tai korjata sitd, mikali haluat”. Sadutus luo vastavuoroista toi-
mintakulttuuria, jossa toisia arvostetaan ja jokaisen oma a&ni saadaan kuuluviin. Sadutuksen
avulla voidaan saada esimerkiksi lapset heille ominaisella tavalla mukaan toimintaan ja lasten
oma kulttuuri nékyvaksi. (Karlsson 2005: 9-11).
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Sadutus, Ruotsiksi sagotering ja englanniksi storycrafting. On oma mene-
saduttaminen, telménsa ja eroaa esimerkiksi sadun kerronnasta.

sadutusmenetelma

Sadutettava Sadutettava on sadun kertoja, joka voi olla lapsi, aikuinen tai
vanhus.
Saduttaja Sadun kirjaaja on samalla myés aktiivinen kuuntelija ja sadu-

tukseen innostava henkild.

Perussadutus Sadutuksessa kirjataan tarina ylés sanasta sanaan ilman annet-
tua aihetta sadutettavan néhden. Lopuksi satu luetaan daneen

ja sadutettava voi sita viela halutessaan muuttaa.

Aihesadutus Saduttaminen tapahtuu yhdessd sovitusta aiheesta, johon ker-

toja eli sadutettava on tehnyt aloitteen.

Taulukko 1: Sadutussanastoa Liisa Karlssonin (2005) teoksesta.

Sadutus ei ole ainoastaan sadun kertomista, vaan se on menetelma, jossa kohdataan toinen
ihminen, kuunnellaan, tuotetaan omaa kulttuuria ja tehdaan yhdessa. Sadutukseen tarvitaan
vahintdan kaksi ihmista, jotka keskittyvat sadun luomiseen, kertomiseen, kirjaamiseen ja lu-
kemiseen. Kun satuja kéydaan l&pi ja ne halutaan sailyttaa, sadutettavalle tulee tunne, etta
han tarinansa ja ajatuksensa ovat merkityksellisid. Satua kerrottaessa tulisi valttaa kaikenlais-
ta arvostelua ja arviointia, jotta kertoja uskaltaa kertoa mielessdan olevista asioista. Satu-
sana antaa my0s omalta osaltaan vapauden mita erilaisimpiin juonenkaanteisiin ja tapahtu-
miin. Kun tarina ei ole niin sanotusti totta, voi ikavistakin asioista puhua sadun muodossa.
(Karlsson 2005: 110-114.)

Sadutus on yksi tapa, jolla aikuinen tutustuu nopeasti lapseen, lapsen maailmaan ja mielipi-
teisiin. Lapsille on tarkeaa itse tekeminen ja asioihin vaikuttaminen seka arvostetuksi tulemi-
nen. Se innostaa lapsia aktiivisuuteen seka vahvistaa itseluottamusta. Nain lapsen usko omiin
kykyihin, uuden oppimiseen ja aloitteellisuuteen sdilyy ja vahvistuu. Aikuisten tehtavana on
mahdollistaa ja luoda téllainen toimintakulttuuri, jossa lapset tulevat kuulluksi. Aikuisen tu-
lee kyetd valittamaan lapselle olevansa kiinnostunut tdman maailmasta ja mielipiteista
(Karlsson 2005: 41-44.)

4.2  Miten sadutetaan?

Saduttamista on helppo kokeilla ja kdyttaa missa vaan. Saduttaa voi kahden kesken, ryhmassa

tai muiden lasna ollessa kuuntelijoina. Saduttamista voi kokeilla metsaretkella, erikseen ra-
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kennetussa satunurkassa, pihalla, junassa tai mummolassa. Saduttamiseen ei tarvita erityisia
vélineitd, mutta se edellyttaa aikuiselta aitoa kiinnostusta ja halua kuunnella lasta. Kun lasta
kehotetaan kertomaan satu tai tarina, han saa itse paattaa mista han haluaa kertoa ja milla
tavalla. Aikuisista lapsen satu voi kuulostaa valilla epdjohdonmukaiselta tai yksinkertaiselta.
Sadut ovat kuitenkin lapsen omasta maailmasta ja osa lasten omaa kulttuuria. Monissa saduis-
sa sattuu ja tapahtuu kaikenlaisia valilla hyvin arkipaivaisiakin asioita ja huumorilla on suuri
merkitys. Lapset useasti kertovat satuja asioista, joita pitavat itse tarkednda. Siksi on hyva,
ettd aikuinen ei anna aihetta sadulle, ei tee lisdkysymyksia, eikd kehota pidentaméaan kerto-
musta. (Karlsson 2005: 30-69).

Aikuisten ennakko-oletuksista huolimatta lapset innostuvat varsin helposti sadutuksesta, kun-
han ensin ymmartavat, mistd menetelmassa on kyse. Aikuisten innostunut ote sadutukseen
auttaa myos lapsia innostumaan kertomista. Toisten lasten esimerkin seuraaminen voi olla
monelle keino madaltaa kynnystd oman sadun kertomiseen. Myds kuvan piirtdminen tai muu
mielekds touhu kuten leikkiminen voivat synnyttda kuin huomaamattaan tarinan. (Karlsson
1999: 89-91.)

Jokaisella meistd on oma henkilokohtainen maailmamme, ajatukset ja mielikuvitus, jotka
synnyttavat mité erilaisimpia kertomuksia. Kertomista ei tarvitse erikseen opettaa. Kerronnal-
le ja kuuntelulle tarvitsee vain antaa tilaa ja aikaa. Kun saduttaja on aidosti lasna tilanteessa
ja kiinnostunut kuulemastaan, voi han yllattyd, kuinka taitavia kertojia lapset ovat. Kirjaami-
sen aikana aikuinen voi joutua pyytamaan lapselta enemmén aikaa. Kun lapsi huomaa, etta
hanen jokainen sanansa todella kirjataan yl6s ja se ei aina kdy nopeasti, oppii lapsi vahitellen
lisddmaan taukoja kertomuksessansa. Odottaminen ei yleensa hairitse sadutettavaa, vaan han

saa samalla aikaa miettid tarinansa jatkumista. (Karlsson 2005: 45-52.)

Kirjaamisen aikana jotkut lapset voivat seurata hyvinkin tarkkaan oman puheen muuttumista
kirjoitukseksi, ja lopulta kirjoituksen muuttumista takaisin puheeksi. Nama erilaiset ilmaisu-
tavat tulevat lapselle tutuksi saman tuokion aikana. Sadutushetken lopuksi aikuinen lukee
sadun &aneen lapselle. Kirjaimet muuttuvat samanlaiseksi puheeksi, jonka lapsi hetki sitten
itse tuotti. Lapsella on mahdollisuus sadun kuultuaan viela korjata tai muuttaa sitd. Monet
pitédvat tarkednd ja nauttivat siitd, kun satu luetaan &aneen esimerkiksi muille lapsille tai
omille vanhemmille. Kertomuksen julkistaminen lisda sen arvostusta ja luo yhteisyyttd mui-
hin. Muiden lasten reaktiot luettuun satuun voivat paljastaa aikuiselle uusia piirteita ja ulot-
tuvuuksia sadusta, kuten esimerkiksi huumorin, jonka vain toiset lapset ymmartavat. (Karls-
son 2005: 50-55.)
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4.3 Sadutuksen vaikutukset

Aikuiset voivat oppia paljon uusia asioita tutuistakin lapsista kuuntelemalla heidan satujaan.
llot ja surut ovat helpompi pukea sanoiksi ja ottaa esiin satujen maailmassa mielikuvitusta
apuna kayttaen. Saduttamalla sdanndllisesti samaa lasta oppii huomaamaan asioita, jotka
ovat lapselle tarkeita tai ajankohtaisia. Positiiviset sadutuskokemukset rohkaisevat lasta ker-
tomaan ajatuksiaan muissakin tilanteissa sekd ilmaisemaan itseddn ymmarrettavasti myos
muille aikuisille. (Karlsson 2005: 58-64.)

Jos aikaisempi toimintakulttuuri on ollut hyvin aikuisjohtoista ja tarkasti etukateen suunnitel-
tua, saattaa lapsella olla puutteellinen kasitys omista taidoistaan. Sadutuksen ollessa uusi
menetelma lapselle, ei han valttamatta osaa alkuun kertoa omaa satuaan. Lahes kaikkien lap-
sille luettujen satujen ollessa aikuisten kertomia, voi lapsi ajatella, ettd saduttaminen tar-
koittaa jonkin valmiin tarinan ulkoa osaamista. Kun menetelma tulee lapsille tutuksi, he voi-
vat innostua kertomisesta ja ehdottaa itse sadutushetkea aikuiselle. Innostuminen voi nakya
myds saman teeman jatkamisena, jonka joku toinen on aloittanut. (Karlsson 2005: 71-79.)

Omassa sadutusprojektissani tdma oli tiikeri, joka esiintyi yhdessa jos toisessakin sadussa.

Sadutushetki voi olla lapselle elamys, kun héan huomaa tulleensa kuulluksi ja osaavansa kertoa
sadun aivan itse. Lasten itsetunto vahvistuu heidén saadessaan positiivisia kokemuksia oman
sadun kertomisesta. Lapsi saa myods rohkeutta ilmaista itseddn ja ajatuksiaan myds muissa
tilanteissa. Sadutustutkimuksissa on huomattu omanarvontunnon kasvu kaikenlaisissa lapsissa.
(Karlsson 2005: 119, 133-136).

5  Museopedagogiikka

Museoiden kasvatuksellisuus on ollut niiden syntymasta asti yksi niiden keskeisimmista tehta-
vistd. Museoiden toiminnan lahtokohtana ovat erilaiset kokoelmat, joita ker&dtaan, tutkitaan,
sdilytetaan ja esitellaan yleisolle. Museot auttavat ihmisid tunnistamaan omaa kulttuuriperin-
toaan naiden kokoelmien kautta sekda myos kerdilevat, tutkivat ja sailyttéavat niitd ihmisten
puolesta. Museoiden toiminta on alkanut laajentua rakennuksen ulkopuolelle ja esimerkiksi
taidetta voidaan esitell& julkisissa tiloissa tai tietoverkossa. Museopedagogiikan on myds muu-
tuttava taman kehityksen myéta. Museo-oppiminen aletaan nahdé entistd enemman tapana

suhtautua ymparistoon ja erilaisten aineellisten objektien tarkasteluna. (Kallio 2004: 5-6.)

Museoiden ja koulujen vélinen yhteistyd on ollut museoiden perustamisesta lahtien yhtena
tarkeana tavoitteena. Lapsista kasvaa tulevaisuuden museokavijat, joille jaa vastuu kulttuuri-
perinndstamme. Suomen lukuisista museoista ja koulujen kanssa pitkdan jatkuneesta yhteis-

tyosté huolimatta taalla on heratty museopedagogiikan kehittdmiseen verrattain myohaan.
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Yhtenda syyna on museoiden koko, silla esimerkiksi isoilla eurooppalaisilla museoilla on aivan

erilaiset resurssit toiminnan kehittdmiseen ja laajentamiseen. (Kallio 2004: 17-18.)

Museoiden valttina ovat kuitenkin kokoelmat, jotka muuten olisivat esimerkiksi juuri koulujen
saavuttamattomissa. Museoymparistd myos takaa sen, ettd kokoelmat ovat mahdollisimman
monien saatavilla ja koettavissa. Museot eivat vain varastoi tavaraa ja sdilyta informaatiota
vaan myos valittavat sitd eteenpdin ja tuottavat uutta. Museoiden ollessa téllainen yleis-
hyddyllinen laitos museopedagogiikka ottaakin huomioon koko véeston erilaisine kavijéineen
ja tarpeineen. Monien museoiden pyrkimyksena kavijoiden tarpeiden tayttamisen lisdksi on
elad ajan hermolla yhteiskuntaa mukaillen. (Kallio 2004: 6, 26.) Paivalehden museolla naytte-
Iyt ovat tavalla tai toisella aina ajankohtaisia ja jopa universaaleja, silla nayttelyiden aihei-
siin tormaa myods museon ulkopuolella. Nayttelytekniikka pyritdan pitdmaan ajanmukaisena ja
erilaisten kulttuurimuotojen mahdollisuuksia sovelletaan ja hyddynnetéan. (Linnahalme
2010.)

Erilainen oppimisymparistd voi motivoida sellaisia oppilaita, joille opiskelu luokkahuoneessa
tuottaa vaikeuksia. Museot ovat kehittdneet opetusmenetelmiddn monipuolisemmiksi ja esi-
merkiksi erilaiset tydpajat ja teemaopastukset tarjoavat uusia mahdollisuuksia eri tavoilla
oppiville. Opetusmenetelmien vaihtelevuus voi auttaa keskittymaan aivan uudella tavalla ja
samalla antaa mielenkiintoisen kokemuksen. Museo-opetuksen kirjo on kuitenkin laaja, eika
ole vain yhta oikeaa tapaa toteuttaa sitd. (Kallio 2004: 26, 127.) Paivdlehden museossa mu-
seopedagogiikalla tarkoitetaan museoymparistdssa tapahtuvaa toimintaa, jolla pyritéan kehit-
tamaan museovieraan tietoja ja taitoja. Vaikka paapaino Paivalehden museolla on visuaalisen
elamyksen tarjoamisessa, ei muitakaan aisteja ole unohdettu. Nayttelyihin sisdltyy erilaisia
aanimaailmoja seka kasin kosketeltavia elementtejd, jotka monesta muusta museosta puuttu-
vat. Toimintamuotoina alle kouluikéisten kanssa ovat yleensa satuopastukset seka tytpajat,

joissa opitaan oman osallistumisen, leikin ja tarinoiden kautta. (Linnahalme 2010.)

Museoiden ja koulujen yhteistydn kehittamisessa ja tiivistdmisessd olennaista on toimiva ja
riittdva tiedotus, museo-opetuksen kehittdminen ja ihmisten koulutus, sekéa tietenkin rahoi-
tusratkaisut ja erilaisten projektien hyddyntdminen. Monilla museoilla on paljon tarjontaa
kouluille, mutta tieto niista ei valttamatta kulje opettajille asti. Informaation tulisi olla laa-
dukasta ja ajan tasalla olevaa. Liséksi informaatiota olisi hyva antaa useita eri kanavia pitkin,
jotta se tavoittaisi mahdollisimman monet. (Kallio 2004: 150.) Museot tekevéat yhteistydta
aivan yhtélailla nykyaan myoés paivékotien kanssa, joten kehittdminen koskee niitakin. Paiva-
lehden museo on muutamien erityisesti lapsille suunnattujen nayttelyiden jalkeen tullut ver-
rattain tutuksi paakaupunkiseudun paivékodeissa ja Suuri seikkailu - Muumiperhe 65 vuotta -
juhlanayttelyyn varattiin satuopastuksia ja ty®paja-aikoja ennatysvauhdilla. (Savolainen
2010.)
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5.1 Sadutusta museossa

Jotkut museot ovat ottaneet sadutuksen osaksi omia toimintamuotojaan. Nykytaiteen museos-
sa Kiasmassa sadutus voidaan tilata erikseen opaskierroksella. Liisa Karlsson on kouluttanut
Kiasman oppaita saduttamaan museokavijoita. Kiasmassa on kaytdssa myos keskusteluopas-
toiminta, jossa opas ei kierratd ryhmaa halki museon vaan lahtee mukaan katselu- ja keskus-
telukumppaniksi. Sadutusmenetelman myéta on haluttu nostaa katsojien kokemukset ja tari-
nat nakyville. Sadutuksessa on keskitytty ensisijaisesti lapsiin, koska he ovat valmiimpia heit-
taytymaan siihen rooliin. Aikuiset eivat rohkene niin helposti kertomaan jotain omaa tarinaa
ja monesti kunnioittavat virallista tulkintaa taiteesta. Oppaan odotetaan kertovan teoksen
merkitys tai sitten luetaan ammattilaisten kirjoittamia sali- ja seinateksteja, jotka on liitetty
taideteosten yhteyteen. “Aikuinen on oppinut olemaan nakematta kehysten ulkopuolelle.”
(Karlsson 2005: 189-190.)

Lasten tarinat ja kokemukset museosta voivat yhtélailla liittya teoksiin tai vaikkapa hissimat-
kaan eri kerrosten valilla. Taideteokset eivat ole arvoituksia, johon on olemassa yksi ainoa
ratkaisu. Teoksen merkitys voi olla jokaiselle erilainen, niin taiteilijalle itselleen kuin katsojil-
le. Sadutuksen tuominen museoon kertoo paljon siitd, keiden tulkintoja taiteesta arvostetaan
ja kenen &aani saa myos kuulua. Museomaailmassa on vallinnut pitkdan kirjoittamaton saannos-
to siitd, ketka ovat auktorisoituja sanomaan taiteesta. Sadutus on tullut murtamaan tata ase-
telmaa. (Karlsson 2005: 189-190.)

Kun lasten kanssa tehdaan retki esimerkiksi museoon tai luontoon, voi lapsia saduttaa seka
ennen etté jalkeen retken. Museotiloista voi 16ytya joko erillinen sadutuspiste tai sitten lapsia
voi kehottaa etsimaan tilasta sellaisen paikan, missa satu tulee. Isompia lapsia voi pyytaa va-
litsemaan teoksen, joka toimii sadun inspiraationa. (Karlsson 2005: 191.) Omassa opinnayte-
tydtoiminnassa pyysin lapsia itse valitsemaan paikan museossa, jossa he halusivat sadun ker-
toa. Valittu paikka saattoi toimia sekd inspiraationa etta tuoda lisda aineksia omaan satuun.

Toiset halusivat pysahtyéa paikoilleen, toisille oli ominaisempaa liikkua samaan aikaan.

6 Tavoitteet

Opinnaytetydn tavoitteena oli jarjestéa alle kouluikaisille lapsille toimintaa Paivalehden mu-
seolla, joka oli opinndytetydprojektini ensimmainen yhteistydkumppani. Suuri seikkailu -
Muumiperhe 65- vuotta juhlandyttelyn ajanvarauskalenteri tayttyi ennatysvauhtia, ja samalla
haluni tydskennelld yhden ryhmén kanssa useamman kerran, saivat minut suunnittelemaan

opinnaytetytdtoimintaani enemman paivakodilla pidettévéaksi. Toiminnallinen projekti sopi hy-
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vin erdan helsinkilaisen paivakodin syksyyn, koska vield opinndytetydni suunnitelmavaiheessa

heidan syksyn toimintasuunnitelmansa ja viikkosuunnitelmansa olivat keskeneraisia.

Yhteistyokuvioiden selvittya alkoi opinnaytetyoprojektini suunta selkiytyd. Tarkoituksena oli
tutustuttaa lapset satujen maailmaan kuuntelemalla satuja, vierailemalla elamyksellisessa
lavastetussa satumaailmassa ja kertoa itse satuja sadutusmenetelméan avulla. Opinnaytetyon
tavoitteena oli antaa lapsille aikaa tulla kuulluiksi ja tarjota elamyksia erilaisista toimintaym-
paristoista. Pienryhmassa toimiminen, kerrottujen satujen yhdessa daneen lukeminen ja val-
miille tarinoille osoitettu arvostus toivottavasti antavat tilaa myos kaksikielisille lapsille roh-

keasti ilmaista itsedan suomen kielella.

Omina henkilokohtaisina tavoitteina oli sadutus -menetelmaén syventyminen ja mahdollisesti
sen omaksuminen osaksi tulevaa tyota lastentarhanopettajana sekd museoympériston haastei-
siin ja mahdollisuuksiin tutustuminen. Omien ohjaustaitojen kehittdminen ja samalla oma ke-
hittyminen tydssa varhaiskasvatuksen kentadlla ovat térkeitd asioita varsinkin valmistumisen
kynnyksella. Kielellisen kehityksen vaiheisiin ja mahdollisiin kaksikielisyyden haasteisiin halu-
sin viela opiskelujen aikana syventya lisda. Toisen vuoden harjoittelun tein integroidussa eri-
tyisryhmassa, jossa keskityttiin kielellisen kehityksen tukemiseen ja kolmannen harjoittelun
tein Tansaniassa, jolloin opin nakemd&an asioita kieli- ja kulttuurivdhemmistdon kuuluvan
asemasta. Opinndytetytssa kayttamani sadutusmenetelma ja kohderyhman lapset yhdistavat

nama kaksi asiaa, josta jo aiemmin olen saanut tietoa ja kokemusta.

7  Toimintakerrat

Alun perin toimintakertoja oli suunniteltu kummallekin pienryhmélle kolme: sadutus
paivakodilla, museolla sekd metsassa. Suunnitelmat elivat ja niistd joutui joustamaan koko
toiminnan ajan, silla muutokset saattoivat tulla hyvinkin lyhyelld varoitusajalla. Toisaalta aina
edellisen toimintakerran jalkeen selkiytyi vasta kunnolla ajatus siitd, mita seuraavalla kerralla
kannattaisi tehda ja miten. Esimerkiksi museokerran jalkeen syntyi ajatus siitd, etta
piirtédisimme lasten kanssa Muumilaakson asukkaista kuvat ennen metsaretkelle lahtda. Nain
lapset saivat tilaisuuden vield kasitella ndkeméansa ja kokemaansa sekd tarvittaessa
keskustella niistd kanssani. Liséksi saimme Muumit vietyd lasten omina piirustuksina

mukanamme metsaan ja ndin kaikilla toimintakerroilla Muumit olivat lasna tavalla tai toisella.

Metsaretken jalkeen olisin halunnut vield kerran saduttaa lapsia. Tarkoitus oli kokeilla
ryhmasadutusta molempien pienryhmien kanssa, silla toisten l&sndoloa ja kuuntelemista
sadutushetkelld olimme jo harjoitelleet metsaretkelld sadutettaessa jokaista lasta kesken
heidan leikkiensa. Tama suunnitelma ei koskaan kuitenkaan toteutunut lasten poissaolojen ja

paivakodin muun ohjelman takia. Projekti vietiin paatokseen lasten kanssa kuvittamalla jo
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valmiita satuja ja kertomalla heille ideasta rakentaa kaikista heidan saduistaan ja kuvistaan

yhteinen satuvihko, jonka Pikku-Myy lopulta jatti muistoksi yhteisesta satuseikkailusta.

7.1  Tutustuminen lapsiin paivakodilla

Opinnadytetydtoiminta alkoi tutustumisiltapdivalla helsinkildisessa paivakodissa syyskuun 2010
lopulla. Menin paivékodille paivauniaikaan, jolloin osa isommista lapsista oli jo hereilla. Alun
perin oli tarkoitus jo tutustumiskaynnilla toimia lasten kanssa pienryhmissa yhdessa leikkien
tai pelaten jotakin. Paivékodin kanssa oli ajankohdaksi sovittu iltapaiva, joka heilla on nor-
maalisti varattu vapaalle leikille, joten paatin tutustumiskaynnilla viettaa aikaa lasten kanssa
hyvin spontaanisti noudattamatta tarkempia ennakkosuunnitelmia. Tavoitteena oli ottaa kon-
taktia kaikkiin niihin paikalla olleisiin lapsiin, jotka tulisivat olemaan mukana toimintakerroil-
la. Yllattaen ryhman nuoremmat lapset olivat minusta enemman kiinnostuneita kuin viisivuo-
tiaat. Osa lapsista oli minulle entuudestaan tuttuja kevaalta 2010, jolloin tein toita samassa
paivakodissa. Pidin tarkeana ottaa kontaktia erityisesti niihin lapsiin, joita en ollut tavannut
tai ohjannut aikaisemmin. Tuntui ettei etukdteen suunniteltu aika milldan riittanyt kaikille
lapsille, joten en kiirehtinyt lahtéa paivéakodilta. Valipalan jalkeen autoin ryhmaa uloslahdon
kanssa ja jain vield hetkeksi heidan kanssaan ulkoilemaan. Kaiken kaikkiaan aikaa tutustumis-

kayntiin meni kolme tuntia.

7.2 Ryhmaén 1 ensimmainen sadutuskerta

Lapset olivat lahteneet aamupalan jalkeen ulos, joten oli hyvaa aikaa jarjestella tilat tuokiota
varten. Toiseen ryhmahuoneeseen levitin lattialle isoja tyynyja, joille lapset saisivat istua
kirjaa kuuntelemaan. Pikkuhuoneen lattialle laitoin myds pari tyynya sadutushetkea varten.

Koin tarpeelliseksi kaksi erillista tilaa, etté jokaiseen sadutushetkeen voisi rauhassa keskittya.

Lapset tulivat paivékodin aikuisen kanssa sisélle ja olin heitd eteisessa vastassa. Kun kaikki
olivat valmiita, muodostettiin jono ja siirryttiin yhdessa toiseen ryhméhuoneeseen. Lapset
kavivat istumaan tyynyille ja olivat uteliaita kuulemaan, mité tédnaan tehtaisiin. Monet jo tie-
sivatkin mista oli kysymys, mutta he olivat silti innoissaan. Kalenterista naytin, mika paiva
silloin oli ja koska seuraavan kerran tapaisimme taas. Lapset olivat innoissaan seuraavan vii-

kon museoretkesta.

Seuraavaksi naytin lapsille Pikku-Myyn lahettdmaa vihkoa. Joku sanoi, ettd sadut ovat ihan
tylsid, mutta hetken paasté oli jo innoissaan, kun Pikku-Myyn kirje 16ytyi vihon valista. Lapset
kuuntelivat tarkasti, mista oli kysymys ja lupasivat auttaa Pikku-Myyta. Aloitimme lukemaan

kirjaa Muumi ja uskomaton kalareissu, jossa kerrotaan kuinka Muumipapan kay, kun tama ai-
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koo tehda kalajutun. Lapset keskittyivat hienosti tarinan seuraamiseen ja he saivat esittda

kommentteja ja kysymyksia tarinan edetessa.

Kirjan paatyttya kerroin lapsille, etta seuraavaksi siirrymme pikkuhuoneeseen yksitellen ker-
tomaan satuja Pikku-Myyn vihkoon. Kaikki olivat heti valmiina tulemaan mukaani. Innokkaim-
mat alkoivat saman tien kertoa omaa satuansa ennen kuin olimme viela edes sadutushuonees-

sa. "Olipa kerran” kuului lahes jokaisen suusta, joten ei ollut pelkoa, ettad satuja ei syntyisi.

Jokainen lapsi oli valmis kertomaan jotakin Pikku-Myyn vihkoon. Yhden lapsen kertomus sisélsi
vain pari rivia, toisen melkein pari sivua. Yksi lapsi aloitti tarinan kertomisen piirtamalla. Han
pyysi saada kynani ja piirtdd omalle sivullensa. Samaan aikaan kun lapsi piirsi, hén kertoi tari-
naa. Pyysin saada kynan siksi aikaa, etta voisin kirjoittaa kuvasta syntyneen tarinan ylos. Sa-
malla kun Kirjoitin, alkoi tarinaa syntyé lisaa ja lapsi nappasi taas kynan kadestani. Kun ku-
vaan oli tullut lisdd hahmoja, sain taas kynan ja pystyin jatkamaan kirjoittamista. Pian kuva

ja siita syntynyt satu olivat valmiita ja lapsi hymyili tyytyvaisena.

Toisille sadun kertominen oli helppoa, toisille vahan vaikeampaa. Yhdesta lapsesta huomasi
selvasti, ettd hanta oli sadutettu ennenkin. Lapsi osasi kertoa pitkén tarinan pienissa osissa
niin, ettd aikuinen ehti kirjoittaa kaiken ylos. Sadussa oli monta henkildhahmoa, jotka seik-
kailivat useamman paivéan ajan. Toinen lapsi aloitti hieman epavarmasti, mutta sanoja kuiten-
kin tuli. Aannevirheiden ja heikomman suomenkielen takia jouduin muutamia kertoja lapselta
kysymaan, mita tdma tarkoitti. Huomasin, etta lapselta olisi kylla tullut enemmankin tarinaa,
mutta joko yhteinen ymmarrys tai se, etta lapsi ei osannutkaan kertoa haluamaansa suomek-

si, esti pidemman tarinan synnyn.

Eraan lapsen tarina taas syntyi niin nopeasti, ettd oli suorastaan mahdotonta saada kaikkea
Kirjoitettua. Lapsi itse liikkui ympari pienen huoneen yhté nopeasti kuin hanen satunsa tuli
kerrottua. Kun pyysin lasta odottamaan hetken, etta saisin kaiken kirjattua, huomasin, etta
jotain jai lapsen kertomasta toisesta versiosta puuttumaan. Kirjaamisen jéalkeen luin tarinan
hanelle ja han naytti tyytyvaiseltd. Enempaa lapsi ei kertonut, joten satu oli valmis. Myo-
hemmin kuuli saman lapsen kertovan ystavalleen, mista oli sadun kertonut. Yllatyin, kun lapsi
sanoi: ” En ma siitad kertonut. Kerroin vain sen, kuinka varsa halusi menna metsaan. Eihan
kaikkea tarvitse kertoa, jos ei halua”. Lapsi oli oivaltanut, mista sadutuksessa on kysymys.

Jokainen saa itse paattaa, mista kertoo ja mité jattaa kertomatta.

Kaikkien kertomukset kirjattiin yloés, niin pitkat kuin lyhyetkin, ja luettiin yhdessa koko pien-
ryhmalle. Vaikka pienta levottomuutta tassa vaiheessa tuokiota olikin havaittavissa, niin lap-
set kuuntelivat iloisina juuri kertomiaan tarinoita. Jokainen innostui, kun oma satu oli vuoros-

sa ja taisipa muutamaa jopa jannittdd oman sadun aaneen lukeminen. Lopuksi viela taputet-
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tiin kaikkien tarinoille. Kylla Pikku-Myy nyt tulee iloiseksi, kun vihkoon on noin mahdottoman

hienoja tarinoita tullut.

Lopuksi lapset saivat palautelaput, joista pyydettiin varittamaan se ihmishahmo, jonka ilme
kertoo, miltd tama tuokio lapsista tuntui. Kaikki valitsivat hymyilevan hahmon ja innoissaan
alkoivat varittéda. Tarkoituksena oli viela kyselld, miksi lapset olivat juuri sen tietyn kuvan
valinneet, mutta tunnelma oli jo aika levoton. Yksi lapsi piirsi hahmolleen punaisen pellen
nenan ja se sai koko ryhman nauramaan. Niinpa paatin vain kysella lapsilta, mika oli ollut ki-
vointa. Kaksi lasta vastasi sadun kertominen ja kolmas leikkiminen. Loput kaksi lasta olivat
tehneet palautelapuistaan torvet ja tekivat erilaisia kuulutuksia. Paras ja rehellisin palaute
taisi lopulta kuitenkin olla tuokiolla vallinnut tunnelma ja lasten iloisuus ja heittaytyminen

yhteiseen tekemiseen.

7.3  Ryhmén 2 ensimmainen sadutuskerta

Tilat oli jarjestetty samalla tavalla kuin ensimmaisen ryhméan kanssa. Viidesta pienryhmalai-
sestd nelja oli paikalla. Toimintatuokio alkoi samaa kaavaa noudattaen, ensin katsoimme ka-
lenterista yhteiset toimintapaivamme ja samalla kerroin lapsille seuraavan viikon retkesté
museoon. Alustuksen jalkeen naytin Pikku-Myyn ladhettamé&a vihkoa ja kirjettd, joka luettiin
aaneen. Tamakin ryhma tuntui innostuvan ajatuksesta auttaa Pikku-Myyta. Muumi ja uskoma-

ton kalareissu - kirja kiinnosti lapsia ja kirjan tapahtumista riitti ihmeteltavaa.

Taman ryhmén lapset eivat olleet yhta innoissaan tulossa kertomaan omaa satuaan. Pari heis-
ta epéroi tulla sadutettavaksi ja he useampaan otteeseen sanoivat ”ma en tiia, mita satua ma
kerron” tai ”en méa keksi”. Pienella rohkaisulla, jokainen kuitenkin tuli vuorollaan pieneen
leikkihuoneeseen sadutettavaksi. Ensimmainen lapsi alkoi kertoa minulle perékkaisia sanoja,
mitd hanen mieleensa tuli tai mitd han naki ymparillddn. Muutamien ensimmaisten sanojen
jalkeen varovasti kysyin syntyisikd naista sanoista jokin satu. Lapsi ei puhu suomea aidinkiele-
naan eikd sadutus muutenkaan tainnut olla tuttu menetelma. Jatkoin sanojen kirjaamista ja
véhitellen mukaan tuli myos lauseita. Lapsi oli hyvantuulinen ja iloitsi siitd, kuinka paljon pys-
tyi minulle kertomaan. Ei haitannut tayttikd kerrottu sadun muodon ja maaritelman vai ei,

iloinen lapsi ja saatu onnistumisen kokemus olivat paljon tarkedmpia.

Seuraavaa lasta jannitti kovasti eika hén olisi halunnut tulla koko sadutushuoneeseen. Sain
houkuteltua lapsen katsomaan huonetta ja istumaan hetkeksi tyynylle. Han toisteli, ettei kek-
si mitaan. Paatin kirjoittaa kaiken ylés, mita lapsi kertoisi ja ehkd ndin han huomaisi, etta
minua todella kiinnostaa kuulla hédnen satunsa. Kerroin, etté se voi olla satu tai tarina ja juuri
sellainen, kun lapsi itse haluaa. Yhtakkid han kysyikin minulta pitéddkd sen olla pieni vai iso

tarina. Vakuutin, ettd lapsi itse saa paattaa ja niin alkoi tarina syntyd. Toinen hieman haluton



28

sadutettava keksi itse nopeasti keinon milla saisi tarinan syntymaan. Han nappasi huoneen

nurkasta muovieldimet avuksi ja alkoi leikkia niilla samalla, kun kertoi satuansa.

Saduttamisen jalkeen kerdadnnyimme yhteen ja kaikki tarinat luettiin daneen. Lapsilla oli
hauskaa ja heitd nauratti toistensa kertomukset. Lukuhetken jalkeen lapset saivat erilaisia
hymynaamoja esittédvan palautelapun varitettavéksi. Kaksi lasta varitti hymyilevat hahmot ja

toiset kaksi paattivat varittaa kaikki hahmot.

7.4  Sadutusta museossa ryhmien 1 ja 2 kanssa

Suunnitelmat muuttuivat matkan varrella ja kahden museovierailun sijaan paivékodista paas-
tiin osallistumaan vain toiselle kerralle. Tarkoitus oli yhdistdd ryhmat, mutta siitakin paikalle
saapui vain kuusi lasta, kolme tyttéa ja kolme poikaa. Kahden lapsen aidit jaivat museolle

tuokion ajaksi.

Nayttely upeine lavastuksineen veti lapsia puoleensa, mutta tuokio aloitettiin rauhassa tutus-
tumalla Pikku-Myyn ystéviin, pieniin muovisiin Muumihahmoihin, jotka kulkivat mukana paita-
ni taskuissa. Kun Pikku-Myyn ystavét olivat tulleet tutuiksi, lahdimme etsim&an samoja hah-
moja nayttelyn puolelta. Nipsun luolalle asti kuljimme kaikki yhdessa, mutta sitten lapset
lahtivat innoissaan kukin omille teilleen. Osa oli kdynyt nayttelyssa aikaisemmin, joten he jo
tiesivat, missa ovat Hattivatit ja missa Morko piileskelee: ”Taalla on se Muumilaakson Mor-
ko!”. Karuselli sai hetkeksi kaikki lapset kyytiinsa, eika riemulla ollut rajoja. Nyytin matka-
laukusta loytyi ihmeellisia jattikokoisia simpukoita ja taisivat kaikki kayda kurkistamassa
Muumitaloon sisdllekin. Olimme tunnin ajan museon ainoat asiakkaat, joten lapset saivat va-

paasti kierrelld katsomassa kaikkea, mita halusivat.

Kun kerroin museolla sijaitsevasta elokuvateatterista, missa pyorii Muumilaaksot tarinat, ei
kaynyt kuin yksi vilahdus vain ja koko ryhma oli juossut varaamaan itselleen hyvat paikat siel-
ta. Oli aikamoinen houkuttelu saada lapset pois elokuvateatterista yksi kerrallaan sadutetta-
vaksi ja hataisimmat olisivatkin halunneet kertoa tarinansa elokuvateatterin ulkopuolella val-
kokankaalle vilkuillen. Ryhman lastentarhanopettajan avustuksella jokainen lahti sadutetta-
vaksi, mutta keskittyminen oli monella jaanyt elokuvateatterin penkkiin. Jokaisen houkuttelin
nayttelyn puolelle takaisin ja annoin ohjeen valita paikan, jossa satu syntyisi. Muutamat ker-

toivat tarinansa nopeasti loppuun ja ryntasivat takaisin elokuvan pariin.

Yksi lapsista ei ollut mukana ensimmaiselld tuokiolla, mutta se ei tuntunut haittaavan. Sadu-
tus oli tuttua ja tarina syntyi helposti. Mukaan mahtui paljon elementteja nayttelystd, ja lapsi
kertoi tarinansa riittdvan hitaasti, etta ehdin kaiken kirjaamaan ylés. Nayttely antoi aineksia

muidenkin tarinoihin ja yhd useammalla seikkailivat Muumihahmot heidan tarinoissaan.
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Yhdelle lapselle, joka oli alusta asti ollut hyvin mukana toiminnassa, ei sadutushetkella syn-
tynytkaan satua. Istuimme karusellissa ja annoin hanen katsella samoja Muumihahmoja kuin
alussa. Nuuskamuikkunen selvasti kiinnosti eniten, joten ehdotin, ettd menisimme Nipsun luo-
laan, koska siella muistan Nuuskamuikkusen nadhneeni. Lapsi piti ajatuksesta ja yhdessa me-
nimme katsomaan Nuuskamuikkusen varjokuvaa luolan seinalla. Nuuskamuikkusen hatusta ja
piipusta lapsi kyseli, mutta kun olisin kirjoittanut jotain yl6s, oli lapsi taas aivan hiljaa. Kun
ehdotin kuvan piirtamista, oli vastaus, ettd han ei osaa piirtaa Pikku-Myyta. Niinpa yritin loh-

dutella ja vakuutella, etta ei haittaa, vaikka satua ei aina syntyisikaan.

Yksi lapsi oli tullut vapaapaivanaan aitinsa ja pikkuveljensa kanssa museolle, joten sadutus-
hetkella oli myos pikkuveli mukana karusellissa pydrimassa. Samalla lapsella oli aloittamisen
vaikeus ensimmaisellékin sadutuskerralla, mutta nyt oli onneksi pikkuveli mukana. Pikkuveli
keksi aiheen, mihin ison sisaruksen oli helppo tarttua. Yhdessa pikkuveljen avustuksella satu

tuli valmiiksi.

Elokuvaa katsellessaan lapset olivat samalla seuranneet, kuinka joku heisté vuorollaan aina
puuttui. Lapset olivat oppineet nopeasti, miten sadutus toimii, ja ryhmansé aikuiselta he oli-
vat kyselleet ja odottaneet, koska sadut luetaan aaneen. Vélissa pyysin lapsia antamaan pa-
lautetta tuttujen hymynaamakorttien varittdmisella. Lukuhetkelle siirryimme museon naula-
koille, minne lapset olivat riisuneet vaatteensa. Nain emme olleet hairidksi muille meidan
jéalkeen saapuneille museovieraille. Kun odotettu lukuhetki oli viimein alkamassa, nousivat

lIahes kaikkien kadet pystyyn ja ilman taytti kuoro: ”lue mun satu ensin!”.

7.5 Piirretdan Muumilaakson asukkaita

Talla toimintakerralla pohjustettiin tulevaa metsaretked. Lapset saivat tehtavéakseen piirtaa
jonkun Muumilaakson asukkaan paperille, joka tuokion lopulla paallystettiin muovilla la-
minointikoneen avulla. Piirustustuokiolle lapset tulivat pareittain toisten jaadessa leikkimaan
eri tilaan. Varsinkaan pojat eivéat olleet aluksi innostuneita tulemaan kesken leikkien piirta-
maan. Jos olisin ottanut heidat kaikki kerralla, ei isompia houkutteluja olisi varmaankaan tar-
vittu. Halusin varmistaa, etta tilanne pysyy rauhallisena, ja ettd minulla on aikaa keskustella
kaikkien kanssa, joten otin lapset kaksi tai kolme kerrallaan piirtdmaan. Piirtamisen lomassa
keskustelimme lasten kanssa heidén tekemistédn Muumilaakson asukeista tai muista lapsia
kiinnostavista asioista. Yhta lasta jouduin erityisesti rohkaisemaan, koska han ei ollut alkuun

uskoa, etta osaisi Muumihahmoja piirtaa.

Valmiit piirustukset laminoitiin, jotta ne voisi huoletta ottaa mukaan metsaan pelkdamatta

niiden kastumista tai likaantumista. Piirustustuokio oli verrattain lyhytkestoinen eika sité ol-
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lut alkuperaisesséd suunnitelmassa mukana. Ajatus kuitenkin jonkinlaisesta pohjustuksesta
metséretked varten syntyi aika alkuvaiheessa toimintoja ja oli siten helppo sovittaa mukaan
aikatauluihin. Piirtdamisen liséksi lapset saivat viela tuokion lopussa palautelapun varitettavak-
si. Kaikki viisi tyttoa varittivat iloisen hahmon. Paikalla olleet pojat puolestaan varittivat kak-
si tai kolme hahmoa. Kaksi pojista varitti kaikki hahmot, kolmas varitti seka iloisen etta surul-

lisen hahmon ja neljas seka iloisen etta vakavailmeisen hahmon.

7.6  Sadutusta metsaretkella ryhman 1 kanssa

Aamu alkoi yhden lapsen kanssa eilisella piirustustehtavalla. Pidin térkeana, etta kaikilla met-
saretkelle lahtevilla lapsilla olisi oma Muumilaakson asukas mukanaan, ettei kukaan tuntisi
itseddn ulkopuoliseksi toiminnassa. Lapsen piirtdma kuva syntyi nopeasti ja han vaikutti muu-
tenkin olevan innoissaan taman paivan retkestd. Kun han néki Pikku-Myyn vihon jalleen mu-

kanani, kuului ilahtunut kysymys: ”Saadaanko me taas kertoa satuja?”.

Ulos lahteminen oli lapsille selvd merkki, ettd nyt lahdettéisiin metsaretkelle. Viisivuotiaat
tuntuivat ylpeilevéan silla ryhméan nuoremmille lapsille, ettd vain he paasivat minun mukaani.
Ketdan lapsista ei tarvinnut erikseen innostaa pieneen seikkailuun, vaan kaikki olivat heti
valmiina. Osa joutuikin pettymaén, kun he ymmarsivat, ettd museoretkestd poiketen talle
retkelle l1&hdettiin kahtena eri ryhmana. Ensimmaisten lahtiesséa metsaretkelle joutuivat loput
lapset odottamaan paivakodin pihalla. Retket tehtiin perakkdin molempien ryhmien kanssa

saman aamupaivan aikana.

Ensimmaisesta ryhmasta oli paikalla neljé lasta. Paivakodin portin ulkopuolella luettiin jalleen
kerran Pikku-Myyn lahettama kirje ja ndin matka alkoi. Metsépoluilla ihmeteltiin erilaisia jal-
kia ja kakkakasoja, jotka nopeasti muuttuivat lasten mielikuvituksen ansiosta Haisulin kakaksi
ja Pikku-Myyn jéljiksi, kun se oli ratsastanut metsassa. Tutulle leikkipaikalle saavuttaessa ja-
oin lapsille heidan tekeménsa Muumi-piirustukset. Kerroin lapsille, kuinka Muumit nukkuvat
talviunta, ja nyt ennen talven koittamista he paattivat myds tehda retken. Lapset saisivat
esitellda metsad Muumi-ystavilleen. Annoin lapsille pohdittavaksi, mihin Muumipappa rakentai-
si uuden Muumitalon, jos he joutuisivat muuttamaan kyseiseen metsaan. Lapset lahtivat leik-
kim&an ja pian Muumipiirustukset lojuivat kalliolla tai annettiin takaisin minun sailytettavak-

seni. Majan rakentaminen oli ehdottomasti suosituin tekeminen metsassa.

Annoin lasten hetken aikaa leikkid ennen kuin otin esiin Pikku-Myyn vihon. Ensimmaisilla sadu-
tuskerroilla lapset olivat kanssani kaksin, joten uudenlainen sadutustilanne kesken leikkien ja
muiden lasten touhuillessa ymparilla varmasti jannitti. Halusin kokeilla onnistuisiko sadutta-
minen muiden l&sna ollessa, koska aikaisemmin oli selvasti huomattavissa, etta joidenkin las-

ten oli vaikea lahted kesken mukavan tekemisen toiseen paikkaan. Metsdaukiolla emme kui-
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tenkaan olisi missdan vaiheessa olleet aivan kaksin lapsen kanssa, joten en erikseen pyytanyt
lapsia valitsemaan sadutuspaikkaa tai ohjannut heitd sivummalle. Toki olisin lapsen sité niin

ehdottaessa tehnyt ja seurannut hanta mieleisemmalle paikalle.

Satuja ei ensin meinannut syntya keneltakaan lapselta, vaan majan rakentaminen tuntui vie-
van kaiken huomion. Ensimmadisen onnistuessa oman tarinansa kertomisessa, rohkaistuivat
muutkin kertomaan. Lapset saivat samalla jatkaa leikkejaan. Tarvittaessa pyysin samassa lei-
kissa olevia lapsia hetkeksi rauhoittumaan ja kuuntelemaan, kun yksi heista kertoo oma satu-

aan. Nain yritin saada lapset myds arvostamaan sekd omiaan ettd toistensa satuja enemman.

Yhden lapsen satu alkoi hyvin, mutta pian han huomasi, ettd en ymmartényt kaikkea hénen
kertomaansa. Alun hymy ja iloinen olemus vaihtuivat silminndhtédvaan pettymykseen. Otin
esiin lapsen piirtaman kuvan, toivoen, etta siitd olisi apua tarinan kertomiseen ja voisin pa-
remmin ymmartéad lapsen kertomaa. Hymy palasi vain hetkeksi lapsen kasvoille, kunnes pet-
tymys taas valtasi mielen. Hetked myéhemmin samainen lapsi purskahti itkuun piilotellessaan

puun takana. Lohdutin lasta ja mielikin parani, kun lahdimme takaisin paivékodille.

Paatin lukea sadut &aneen paluumatkalla péaivakodille. En ollut ottanut riittavasti huomioon,
ettd siirtyminen lasten kanssa paikasta toiseen vei reilusti enemman aikaa, kun esimerkiksi
itse kéydessani metsassa tutustumassa tulevaan sadutuspaikkaan. Lapsia ei onneksi haitannut

ollenkaan satujen kuunteleminen kavellessamme takaisin paivékotiin.

7.7  Sadutusta metsaretkella ryhman 2 kanssa

Tassa ryhmassa olivat kaikki viisi lasta paikalla. Paivakodin portin jalkeen luimme Pikku-Myyn
lahettdman kirjeen daneen ja lahdimme kohti metsdé. Nyt osasin jo paremmin innostaa lapsia
kayttamaan mielikuvitustaan matkan aikana. Keskustelimme Muumeista, joita museolla kay-
dessa olimme nahneet, ja aivan yhtakkid kaatuneella puunrungolla tasapainoillessa pitikin
varoa Hattivatteja. Joku lapsista huomasi Moron tehneen majan keskelle metsdd. Nuuska-

muikkusen telttaa yritimme katseellamme etsid, mutta sita vain ei nakynyt missaan.

Metsaaukiolle paastyamme lapset aloittivat innoissaan majanrakennus- ja eldinleikit. Omat
piirustukset kulkivat jonkin aikaa lasten mukana, kunnes unohtuivat tai muodostuivat hanka-
laksi siirrella leikin lomassa paikasta toiseen. Saduttamisen p&atin aloittaa lapsista, joiden
uskoin helpoimmin keksivan sadun ja rohkeimmin kertovan omansa ensimmaisend. Ensimmai-
sen satu oli enemmankin kuvaus lasten leikistd metsassa, mutta kertoja oli mielisséan. Seu-
raava sadutettava odotti vieressd innokkaana omaa vuoroaan. Muut lapset jatkoivat leikke-

jaan samalla, eikd sadutus tuntunut hairitsevan ketéan.
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Kolmas lapsi piirsi vasta aamulla kuvansa mukaan metsaretkelle. Kun hanen vuoronsa tuli ker-
toa satu, oli tarkeda ettd hanen Muumilaakson asukkaansa oli mukana. Sadutuspaikaksi lapsi
valitsi puumajan, koska: ”Kun ollaan puumajassa, niin sielléa tulee paljon mieleen tarinoita”.
Tarinan kertomisen alussa toiset lapset ja heidan leikkinsa veivat hieman sadutettavan huo-
miota, mutta lapsen innostus oman tarinan kerrontaan voitti hetkessa. Sadussa seikkaili jal-
leen tiikeri, joka oli lapsen edellisessakin tarinassa padosassa. Tiikerit seikkailivat sadutuspro-
jektin aikana useammankin lapsen tarinoissa, ollen todella suosittuja. Myds toisten lasten

hauskuuttaminen vitsien tyyppisilla tarinoilla oli lasten mieleen.

Eraan lapsen kohdalla ero ensimmaisen ja kolmannen sadun valilla oli huomattava. Ensimmai-
sen sadun sanarimpsut olivat jadneet ja tarinaa kerrottiin kokonaisilla selkeilla lauseilla. Lap-
sesta huomasi, kuinka han oli oivaltanut oman sadun kertomisen. Viimeisell&4 sadutuskerralla
hanta itseddnkin nauratti kertomansa tapahtumat. Lapsi oli myds selvasti aiempaa kiinnos-
tuneempi minun kirjoittamisestani, varsinkin kun varmistin muutaman kerran mita sanaa han
tarkoitti. Lukuhetkelld lapsen tarina riemastutti myds muita ryhmalaisid. Yhdessa oleminen
sadutushetkelld, valmiiden satujen jakaminen muiden kanssa ja omasta sadusta saatu positii-

vinen palaute ovat varmasti vertaistukea parhaimmillaan suomea opettelevalle lapselle.

Kun kaikkien sadut saatiin kirjattua Pikku-Myyn vihkoon, oli meidéan aika rientda takaisin pai-
vakodille syobmaan. Lapset nauttivat joka kerta, kun tulee yhteisen lukuhetken aika, niin myos
taméankin ryhman kohdalla. Sadut luettiin paluumatkan aikana, kuten ensimmaisen ryhman

kanssa.

7.8  Sadutusprojektin loppuun saattaminen ja satuvihon kuvittaminen

Metsaretken jalkeen olin suunnitellut kokeilevani ryhméasadutusta molempien pienryhmien
kanssa, mutta tuokio jouduttiin kahteen kertaan perumaan lapsien vahaisen maaran vuoksi.
Useampi viikko vierahti ohi myos paivékodilla olleiden muiden kiireiden takia, joten jouduin
tyytymaan erilaiseen paatokseen, kun mita olin projektilleni suunnitellut. Olin paivakodin
henkilokunnan kanssa sopinut, ettéd opinndytetydtoimintani olisi hyva saada paatdkseen ennen
syyskauden loppumista. Lopulta minulle jai reilu viikko aikaa saada projektini paatdkseen las-
ten kanssa ja koota syntyneista saduista ja kuvista jonkinlainen satuvihkonen lapsille muistok-
si yhteisestéa seikkailusta. Satuvihko oli tarkoitus jakaa pdaivakodin joulujuhlassa. Tavoitteeni

vield yhdesté sadutuskerrasta piti unohtaa saman tien.

Viimeisella yhteisella toimintakerralla kokosin lapset toiseen ryhméahuoneeseen. Tarkoitus oli
saada lapset puolikaareen istumaan, jotta olisin voinut lukea kaikki lasten kertomat sadut
heille. Lapset kylla istuivat lattialle eteeni, mutta he olivat levottomia ja ohjeiden kuuntelu

ja noudattaminen oli joillekin ldhes mahdotonta. Omat ja péaivakodin lelut kiinnostivat satu-
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jen kuuntelua enemman ja joillekin lapsille tuntui olevan tarkedmpaa ystavien viihdyttdéminen
keksimalla kaikenlaista hairitsevaa. Aloitin lukemisen pienen sekasorron vallitessa ymparilla-
ni, toivoen, etta lapset pian keskittyisivat kuuntelemaan. Jos aikaisemminkin oli haasteita

saada lapset arvostamaan omaa ja toisten tekemaa tyotd, nyt tilanne oli lahes kaoottinen.

Lahes kaksi kuukautta oli ehtinyt kulua vélissa, kun olin viimeksi pitanyt lapsille tuokion. Se jo
itsessdan ruokki lasten levottomuutta. Myds tuleva joulujuhla esityksineen saattoi jannittaa
joitakin. Tama oli ensimmainen kerta, kun olin yksin lasten kanssa ilman paivakodin tyonteki-
joiden lasnéoloa. Viereisessa huoneessa toki oli aikuinen, mutta han ei ollut tietoinen, mité
oven toisella puolella tapahtui. Lopulta luin jokaiselta lapselta vain yhden sadun ja ohjeistin
heitd sen jalkeen piirtdméan sadusta kuvan. Piirtdminen sujui huomattavasti paremmin, koska
jokainen joutui keskittymaan omaan tekemiseensa. Valmiit kuvat liitettiin myéhemmin osaksi

satuvihkoa.

7.9  Satuvihko muistona yhteisesta projektista

Satuvihko jaettiin paivékodin joulujuhlassa mukana olleille lapsille ja heidan vanhemmilleen
henkilokohtaisesti virallisen ohjelman jéalkeen. Paivakodin ahtaissa tiloissa oli tiivis tunnelma
ja jotkut perheista tekivat nopeasti 1&htda kotiin. En ehtinyt montaakaan sanaa vaihtaa van-
hempien kanssa, mutta he nayttivat varsin uteliailta satuvihon ndhdessaan. Pidempéaéan paikal-
le jéaneet lapset alkoivat vauhdilla selata satuvihkoa ja etsida omia kuviaan ja satujaan vihos-
ta. Kukaan ei nayttanyt pettyneelta valmiin satuvihon nahdessaéan. Paivakodin henkilokunta
halusi tutustua satuvihkoon, joten jatin myos heille oman lukukappaleen muistoksi. Ensimmai-
set satuvihkoa selanneet kehuivat sité onnistuneeksi ja olivat uteliaita lasten kertomista sa-

duista.

8  Arviointi

Tassa kappaleessa esittelen opinnaytetydssa kayttdamani arviointimenetelméat seka kerron
opinnaytetyén tavoitteiden toteutumisesta. Liséksi olen koonnut arvioinnit jokaisesta

toimintatuokiosta erikseen.

8.1 Arviointimenetelmat

Itsearviointiin kaytin omia havaintoja sekd oppimispaivékirjaa, johon kirjasin jokaisen toimin-
takerran jalkeen paallimmaiset tuntemukset ja oivallukset. Videotaltioinnit toimintakerroilta
olivat suureksi avuksi itsearvioinnissa. Tilanteisiin oli helppo palata jalkeenpéin videoita kat-
sellessa, eikd muisti paadssyt vaaristamaan tapahtumia. Ikava kylla aivan kaikkia tuokioita ei

pystytty kokonaan kuvaamaan.
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Toiminnan tavoitteiden toteutumisen arvioimiseksi kaytin lapsiryhman ja yksittaisten lasten
havainnointia. Lapset saivat itse antaa palautetta toiminnasta erilaisia hymynaamoja esitta-
van palautelapun avulla. Lisaksi sain kirjattua joitakin lasten kommentteja toiminnan lomassa
ja ne toimivat my0s palautteena. Pyysin palautetta paikalla olleilta lapsiryhmén aikuisilta pa-
lautelomakkeen avulla. Paivakodin tydntekijat eivat kertaakaan olleet pelkkind havainnoitsi-
joina. Heidan huomiotaan veivat seka lapsiryhméan vahtiminen etté toiminnan ainakin osittai-
nen videoiminen. Museokaynnilla sain palautetta museon palvelukoordinaattorilta, joka seura-
si toimintaamme. Opinndytetydn ulkopuolinen arvioitsija katsoi tuokioiden videotallenteet ja

antoi palautetta niiden pohjalta.

8.2  Arviointi tutustumiskaynnista

Oli mahdotonta pysya suunnitellussa aikataulussa, kun huomiotani tavoitteli moni muukin lap-
si samana iltapaivana. Yritin ottaa kaikki huomioon ja antaa aikaani myds ryhmén nuoremmil-
le lapsille. Viisivuotiailla tyt6illa ja pojilla oli omanlaiset leikkinsa, eivatka kaikki suinkaan
leikkineet yhdessa. Niinpa jouduin hakeutumaan hyvin erilaisten leikkikokoonpanojen seu-
raan. Tutustuminen jai kuitenkin hieman pintapuoliseksi muutamien lasten kanssa. He eivat
selvastikdan halunneet aikuista mukaan leikkeihinsa, vaan hyvin nopeasti vaihtoivat paikkaa
tai leikkid mennesséni heidén seuraansa. Toisaalta tarkoitus oli kuitenkin vain tutustua toi-
siimme niin, ettd varsinaisen toiminnan alkaessa, emme olisi taysin vieraita toisillemme. Tu-

tustuminen oli itselleni hyva orientaatio lapsiryhmaan ja tuttuun paivéakotiin kesan jalkeen.

8.3  Arviointi ryhman 1 ensimmaisesta sadutuskerrasta

Lapset kuuntelivat hyvin ohjeita, vaikka olivat innostuneita. He jaksoivat keskittya kirjan lu-
kemiseen, koska saivat samalla tehdd havaintoja, kysella ja kommentoida. Itsedni jannitti,
joten kiirehdin ehka liikaa. Samalla halusin myos yllapitaa lasten kiinnostusta aiheeseen. Lap-
set elivat hienosti kirjan tapahtuminen mukana ja jannittavassa kohdassa tulivat lahemmas

kirjaa kuin suurta paljastusta odottaen.

Tuokiota oli helppo vetaa, koska lapsia ei tarvinnut mitenkdan erikseen motivoida ja saada
kiinnostumaan aiheesta. Kaikki tiesivat, ettd tulisin pitamaan heille tuokioita ja osasivat
odottaa, ettd tdnaan tapahtuu jotain erilaista. Lyhyt alustus ja Pikku-Myyn kirje toimivat hy-
vin ja kannattelivat toimintaa. Sadutushetki oli haasteellinen, koska nelja muuta lasta joutui-
vat jaamaan toiseen huoneeseen odottamaan vuoroaan paivakodin aikuisen kanssa. Yksin en

kuitenkaan voi olla kuin yhdessa paikassa kerrallaan. Yhteisty® toimi mielestani hyvin.
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Sadutuksen onnistumiseen vaikutti varmasti se, ettd tila oli rauhoitettu vain sitd toimintoa
varten. Taman palautteen sain kaikilta, jotka toimintatuokiota arvioivat. Tilalla ei juuri nahty
olevan vaikutusta lasten satuihin. Lapset kertoivat heille térkeista asioista tai mahdollisesti
paivakodissa leikittavista leikeistd. Muumit eivat seikkailleet yhdenkaén lapsen saduissa. Ai-
noa selked yhteinen tekija saduissa oli aiti. Neljan lapsen saduissa mainittiin aiti ja aidin

kanssa oleminen tai aidin luo meneminen.

8.4  Arviointi ryhman 2 ensimmaisesta sadutuskerrasta

Vaikka lapsia olikin yksi vahemman kuin ensimmaisessd ryhmassa, oli tunnelma jotenkin levot-
tomampi. Lapset pysyivat kylla hyvin lukuhetked varten varatuilla isoilla tyynyilla, mutta ju-
tut olivat hersyvampid ensimmaiseen ryhmaan verrattuna. Nyt osasin itse olla rennompi ja
annoin enemman aikaa kuvien katselulle ja tarinasta keskustelulle. Yritin tasapuolisesti huo-
mioida jokaisen ja mielestani se onnistui ihan hyvin néin pienen ryhman kanssa. Lapsi, joka oli
hiljaisin kirjaa luettaessa, viihtyi pisimpaan sadutettavana, joten hanetkin tuli varmasti huo-

mioitua tuokion aikana.

Tuokiota seurannut ja kuvannut lastentarhanopettaja joutui huomauttamaan aikataulussa py-
symisestd, silla seuraavaksi koko ryhmalla oli tiedossa paivaruokailu ja tilan valloittaisi muut
lapset. Yhteinen lukuhetki ja palautteen kerddminen suoritettiin pienessa sadutushuoneessa,
jotta pienemmat lapset paasivat syomaan ryhmatilaan. Viisivuotiaita ei hairinnyt ollenkaan,
etta ruokailu oli alkanut. He varittivat kuvansa loppuun ja viimeista sai jo hoputtaa sydmaan.
Oli hieman hankalaa pyrkia kiireettémyyteen lasten kanssa ja samalla huolehtia jokseenkin
tiukasta aikataulusta. Lapset nayttivat nauttivan pienryhmassa toimimisesta ja pienesta jan-
nityksesta huolimatta jokainen sai sadun kerrottua. Jannitykseen saattoi liittyd myds toimin-
nan videointi sek& uusi tilanne, jossa sai kertoa omia satuja. Myos ulkopuolinen arvioija kiin-

nitti huomiota tahan asiaan.

8.5 Arviointi museokerralta

Uusi paikka ja tilanne vaikuttivat selvasti sekd minuun etté lapsiin. Minua itseani jannitti kai-
kista eniten tdma museolla pidetty ohjauskerta. Jannitystani lisasi paikalla olleet kaksi aitia,
jotka ystavallisesti olivat vapaapdivanaan tuoneet lapsensa museolle, jotta ndma paasisivat
osallistumaan tuokiolle. Useamman ihmisen seuratessa, arvioidessa ja kuvatessa ohjaustuo-
kiotani, oli haasteellista olla ajattelematta heidan lasndoloaan. Tein koko opinnaytetydpro-

jektin ajan toita itseni kanssa, etta olisin luontevasti kameran seuratessa toimintaani.

Etukateen tehdyisté suunnitelmista oli vain osittain hyotya, silla en osannut arvata, kuinka

lapset museolla toimisivat. Alusta asti olisi pitanyt antaa lapsille selkedmpié ja jamakampia
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ohjeita, jota tuokio olisi pysynyt koko ajan hallinnassani. Sain palautetta tasta sekd museon
palvelukoordinaattorilta ettd paivakodin tydntekijoiltd. Vaikka lapsia ei maarallisesti ollut
montaa, tuntui valilla, ettd heita oli joka paikassa minne vain katsoinkin. Yritin esitella lapsil-
le nayttelyn hahmoja ja tapahtumia yksi kerrallaan, mutta vikkelimmat olivat kéyneet jo kat-
somassa paljon muutakin ja kertoilivat innoissaan muille lapsille, mistd mitékin ldytyy. Toi-
saalta oli upeaa seurata sité intoa, milla lapset tutustuivat tilaan. Myés museon tyontekija
mainitsi siité palautteessaan. Leveitd hymyja, naurua ja riemunkiljahduksia kuuluukin mieles-
tani nakya ja kuulua juuri Paivalehden museon jarjestamissa lastenndyttelyissd. Paivalehden
museossa saa koskea, kiiveta, keinua, tutkia ja ihmetella, silla se ei ole aivan perinteinen mu-
seo. Emme myd6skaan hairinneet museon muita vieraita ollessamme tunnin ajan ainoat asiak-
kaat. Toimintakertamme oli maanantaina, jolloin museo on suljettuna muilta kavijoilta. Ryh-

mia otetaan vastaan varauksella.

Ymmarsin heti elokuvateatterista kerrottuani, ettd se oli virhe. Lapsilla olisi riittdnyt pelkan
nayttelyn alueella tekemisté ja ihmettelemisté. Ulkopuolisen arvioijan mukaan yksi syy kes-
kittymisvaikeuksiin saattoi olla koko nayttelyn mielenkiintoisuus. Kun olimme lahddssa muse-
olta takaisin paivékotiin, tuli lapsilta yllattavia kyselyitd, etté vielakd voidaan menna karusel-
liin ja kiertda nayttely uudelleen. Jos ryhmamme olisi pysynyt vain nayttelyn alueella, keskit-
tyminen saduttamiseen ja oman tarinan kerrontaan olisi voinut olla toista luokkaa. Toki elo-
kuvasta saattoi olla apuakin sadun syntymisessd, silla talla kertaa saduissa esiintyivat Muumi-
hahmot ja erilaiset elementit nayttelysta, kuten meri, karuselli, teatteri, aarrearkku ja Muu-
mitalo. Elokuvateatteri oli paikka, jossa lapset viihtyivat hyvin omaa sadutusvuoroaan odot-
tamassa. Tama oli seikka, jota esimerkiksi ulkopuolinen arvioija ei videoiden perusteella tien-

nyt.

Vaikka ulkopuolinen arvioija arvioi tunnelman olleen rento, elamyksellinen ja innostava, ei
satua kuitenkaan yhdelta lapselta syntynyt. Yritin viestid rauhallisuutta kehonkielellani ja
rohkaista lasta tarinan kerrontaan kokeilemalla toista sadutuspaikkaa, esittelemalla uudelleen
Muumihahmoja sekd ehdottomalla hanelle piirtdmista, mutta silti tilanne jotenkin lukkiutui.
Kameran lasndolo saattoi saada lapsen arastelemaan sadutustilannetta tai nayttely-ymparisto
saattoi tuntua pelottavalta. Jouduin myo¢s tarkastelemaan itseédni ja omia odotuksiani sadun
syntymisesta. Yritin olla painostamatta lasta ja selittdd myos hanelle, etta aina satua ei synny
ja se on taysin luonnollista. Lapsen kanssa olisin voinut tietoisemmin havainnoida ymparistéa
ja auttaa hanta lukkiutumisen yli puhumalla tunteesta. Toisen lapsen sadutushetken seuraa-

minen olisi voinut myds laukaista tilanteen, mutta sité ei tilanteessa kokeiltu.

Ulkopuolinen arvioija nosti onnistuneena kokemuksena esiin sisarusparin yhteissadutuksen,
jossa sadutus tapahtui kesken karusellissa pyorimisen. Erilaiset tavat oppia ja kasitella asioita

voidaan aivan hyvin ottaa huomioon sadutuksessa. Toiminnallinen I&dhestymistapa voi olla mo-
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nelle lapselle vayla sadutuksen onnistumiseen. Varsinkin uusissa ja erilaisissa ymparistoissa

lapsen voi olla vaikea keskittyd ja istua paikoillaan.

Tyttdjen antama palaute toimintakerralta oli pelkédstdan positiivista. Poikien palautelapuista
olivat kaikki hahmot varitettyna, myds yhden mukana olleen lapsen pikkuveljen varittdmassa
lapussa. Kaksi pojista olivat ensimmaisella kerralla myds véarittdneet kaikki hahmot, joten
jouduin palautteita tulkitessani hieman kyseenalaistamaan saamani negatiivisen palautteen.
Jos lapset olisivat olleet kovin harmissaan jouduttuaan museovierailulle, olisi se varmasti na-

kynyt myos lasten ilmeissa ja elekielessa.

Itse koin, ettd museovierailun oli lapsille padosin mieluinen. Lapset saivat mahdollisuuden
tutustua Muumeihin paremmin ja hahmot tulivat kaikille tutummiksi. Liséksi lapset paasivat
tekeméaan yhdessa retken, joka poikkesi huomattavasti normaalista arjesta paivakodissa. Sa-
tuprojektimme jatkui ja sadutusmenetelma tuli vahitellen tutummaksi. ”Saadaanko taas uu-
destaan kertoa?” oli lastentarhanopettaja kuullut erdén lapsen kysyvan. Lukutuokiolla lapset
olisivat halunneet kuulla uusien satujensa lisdksi myds ensimmaisella kerralla kertomansa,

joten sekin kertoi minulle toiminnan mielekkyydesta.

8.6  Arviointi piirustustuokiosta

Pienelta haasteelta tuntui varsinkin poikien innostaminen uuteen toimintaan, kun leikit jaivat
kesken, eivatka ystavat paasseet mukaan. Sama lapsi, joka oli jannittanyt ensimmaisen satun-
sa kertomista, epéaroi jalleen, ennen kuin han uskaltautui ovesta sisdén toiseen huoneeseen.
Piirustustehtava oli kuitenkin alkuvastusteluista huolimatta kaikille helppo ja havaintoni mu-
kaan ihan mieleinen. Pienella ylimaaraisella kannustuksella pyrin tekemé&an tuokiosta kaikille

mukavan ja positiivisen kokemuksen.

Tyttdjen ja poikien antama palaute palautelapun vélitykselld vaihteli hurjasti. Kaikki tytot
olivat antaneet pelkkaa positiivista palautetta ja poikien palaute oli laidasta laitaa. Jos pojis-
ta oli ikava olla tuokiolla, niin kuin palautelapuissaan antoivat ymmartéa, ei sama tunnelma
jostain syysta valittynyt minulle. Eroa tyttdjen poikien antaman palautteen vélilla selittda
varmasti ainakin se, etta yksi poika on alusta asti varittanyt kaikki palautelapun hahmot. Nel-
jasta piirustuskerralle osallistuneesta pojasta kolme olivat antaneet ensimmaisessa palaut-
teessaan vain positiivista palautetta. Yhteisella museokerralla, joka oli toinen toimintakerta,
olivat kaikki kolme mukana ollutta poikaa varittaneet kaikki hahmot. Ryhman ja ystavien an-
tama malli varmasti houkutteli toimimaan samoin. Osasin jo odottaa samansuuntaista palaut-
teenantotyylia talldkin kertaa pojilta. Lapset antoivat myds selvasti ymmartaa, ettd saman
palautelapun kaytto alkoi olla heisté tylsaa: “Taasko naita pellen kuvia?”. Jatkossa tdméankal-

taisissa projekteissa kannattaa varmasti kokeilla erilaisia palautteenantotapoja.
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Tuokioiden jarjestaminen yksin alkoi vahitellen tuntua raskaalta, koska toiminta piti sisallaan
myo6s paljon yksilotydskentelya lasten kanssa. Jouduin jokaisella tuokiolla turvautumaan pai-
vakodin tydntekijoihin, ettd oli joku, joka vahti muita lapsia yhden ollessa sadutettavana tai
piirtdmassa kanssani. Toimintaani osallistuvat viisivuotiaat olivat vain osa suurempaa ryhmaa,
joten en voinut jokaiselle tuokiolle pyytaa kahta aikuista itseni lisaksi. Vaikka sain apua toi-
minnan dokumentoimista ja arvioimista varten, oli silti mielestani liian paljon tehtévia yhdel-
le ihmiselle huolehtia néisté vield lasten lisaksi. Siksi esimerkiksi téalla kerralla, kun sadutusta

ei kaytetty, en myoskaan pyytanyt ketaan erikseen arvioimaan tuokion sujumista.

8.7  Arviointi ryhmén 1 metsaretkesta

Lasten mielikuvituksen herdaminen rikastutti todella paljon tekemista. Opin heti, etta toi-
minnan alustuksen pitamisté ei tarvitse odottaa, etta paasisimme perille metsédan. Jo matka
itsessdan toimii parhaana alustuksena. Lapset ikéan kuin virittyivat tunnelmaan ja tekemiseen
jo matkan aikana. Pikku-Myyn kirjeet selvasti kannustivat ja innostivat lapsia yhteiseen teke-
miseen ja tdman huomasivat myos paivakodin tydntekijat. Kirjeen lukeminen toimi sysaykse-
na toiminnan aloittamiselle téallakin kertaa.

Metsassa tuntui aluksi, ettd vapaa leikki vei lasten kaiken huomion. Yhden kerrottua satunsa,
oli muidenkin helppo kokeilla sadun kertomista jalleen uudessa tilanteessa ja ymparistossa.
Tuntui, etté sadutus sai vihdoinkin isomman roolin tuokiolla, koska se jaettiin kaikkien kanssa.
Vaikka ryhmasadutus ei ollutkaan kyseessa, olivat kaikki koko ajan lasna ja heilla oli mahdolli-
suus kuulla ja ndhda toinen toisiaan sadutettavan. Seuraavalle toimintakerralle olin suunnitel-
lut ryhmasadutuksen, joten tdama kerta toimi mielesténi sille hyvana harjoituksena. Aikatau-

lumuutosten ja lasten poissaolojen takia ryhmésadutusta ei koskaan kuitenkaan jarjestetty.

Yhden lapsen kokema pettymys sadutustuokiolla jai harmittamaan minua. Nain lapsesta, etta
hanella oli halu kertoa oma tarinansa, silla han seisoi vieressani ensimmaisia lapsia saduttaes-
sani. Valitsin toisen lapsen ensin, jotta han saisi tarkkailla vieressa, miten sadutin muita. En-
simmaisella kerralla lapsi oli ollut epdvarma sadun kertomisessa ja toisella kerralla museossa
ei satua syntynyt ollenkaan. Nyt lapsi oli selvasti rohkeampi ja valmis oman tarinansa kerto-
miseen. Saduttajana en vain ymmartéanyt hanta riittavasti. Jalkeenpain jain miettimaéan, olisi-
ko minun pitanyt pyytéda tilannetta kuvannut paivékodin tyontekija lahemmas meité ja ole-
maan mahdollisena tulkkausapuna. Ehka nain lapsi ei olisi joutunut kokemaan yhta isoa pet-
tymysté. Vaikka yritin toistella lapsen sanoja, en kuitenkaan saanut selvda, mista han kertoi.

Taman ainoan lapsen kohdalla tuntui, ettéd han ei tullut kunnolla kuulluksi.
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8.8  Arviointi ryhmén 2 metsaretkesta

Ryhma tuntui helpommalta hallita, eiké vapaa leikkikaan vienyt kaikkea huomiota sadutuksel-
ta. Tamankertainen retkikohde oli lapsille entuudestaan tuttu ja my6s saduttaminen oli tullut
kaikille tutummaksi. Ketédén ei tarvinnut erikseen innostaa oman satunsa kertomiseen. Riitti,
etta tarkkaili lapsia ja yritti valita hyvan hetken jokaiselle, niin etta leikit eivat vieneet kaik-
kea huomiota sadutukselta. Kaikilla tuntui olevan hauskaa retkelld ja jokainen sai kokea on-
nistuneensa. Kaytin rauhassa aikaa jokaisen kuunteluun, vaikka se tapahtui aikataulussa py-
symisen kustannuksella. Huomasin itse samoin kuin ulkopuolinen arvioitsija videoita jalkeen-
pain katsellessaan, etté lasten puhetta tulee helposti muokattua aikuisen suuhun sopivaksi ja
kieliopin mukaiseksi. Lapsen sadun kuunteleminen ja kirjaaminen sanasta sanaan vaatii pysah-
tymisté ja keskittymistd. Kokemuksen myotéa taidot kuitenkin kasvavat ja kirjaaminen nopeu-
tuu. Itselleni tuotti haasteita sanajarjestyksen sdilyttdminen kerrotun kaltaisena. Vaikka kuu-
lin hyvin ja muistin, mita lapsi oli sanonut, saattoi sanajarjestys paatya paperilleni toisenlai-
sena. Ulkopuolinen arvioija huomasi my6s sadutusmenetelman tulleen lapsille tutummaksi,

eika videokameran lasndolokaan en&a hairinnyt lasten kerrontaa, kuten alussa.

Aikatauluissa pysyminen itse toimintakerroilla tuotti edelleen vaikeuksia. Toiset lapset olivat
valmiita oman tarinansa kertomiseen heti, toiset tarvitsivat pidemman ajan tarkkailla tilan-
netta ja suunnitella omaa satuaan. Toisten satu syntyi nopeasti, toisten kerronta vei enem-
man aikaa. Kaikilla toimintakerroillani pyrin lasten kanssa kiireettdmyyteen, joten tasapainoi-
lu kiireettdmyyden ja aikatauluissa pysymisen kanssa oli minulle jatkuva haaste. Yritin hoitaa
kaikki sadutustilanteet kelloa katsomatta, jotta lapsille ei tulisi tunne, ettd minulla ei ole
heille aikaa tai etté en ole aidosti kiinnostunut heidén tarinoistaan. Kiirehtia voitiin sitten
yhdessa esimerkiksi takaisin paivakodille tai sydmaan lounasta. Vaikka olin itselleni ankara
huonosta aikataulujen suunnittelusta ja niiden noudattamisesta, ei kertaakaan harmittanut,

ettd aikataulut venyivat juuri sadutukseen kadytetyn ajan takia.

Erillista palautetta en ehtinyt lapsilta kerédmaan kummaltakaan ryhmalté, koska aamupaivan
kaksi erillista retked veivat odotettua enemman aikaa. Toisen ryhman kanssa palatessamme
paivakodille oli lapsilla jo ruoka-aika alkanut. Arvioidessani tuokioiden onnistumista kaytin
omia havaintojani lapsista, oppimispaivékirjaa, videotallenteita sadutushetkista seka ulkopuo-

liselta arvioijalta saamaani palautetta.

8.9  Arviointi viimeisesta tuokiosta

Metsaretkelld koetut onnistumiset olivat mielessani, kun astelin pitdmaan viimeista tuokiota

lapsille. Varsin nopeasti nuo muistikuvat kuitenkin haihtuivat. Kahdeksi kuukaudeksi venynyt

aika tuokioiden valilla ja lahestyva joulujuhla vaikuttivat ryhméanhallintaongelmiin. Yritin saa-
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da lapset rauhoittumaan ja pyysin heita laittamaan kaiken ylimaaraisen pois kasistdan. Kun se
ei tehonnut, paatin istua hetken ihan hiljaa paikallaan. Yhta lukuun ottamatta kukaan lapsista
ei huomannut mitaan erikoista minussa. Yritin jopa selittaa lapsille, kuinka kurjaa on, kun he
eivat anna rauhaa kuunnella toistensa upeita tarinoita. Tuntui, ettd mikaan ei tehonnut. Mie-
leni teki ensimmaisté kertaa koko projektin aikana luovuttaa kesken tuokion. Kun jalkeenpéin
arvioin tilannetta, olisin voinut aloittaa tuokion aivan toisella tavalla. Lasten valtava ener-
giamaara olisi pitanyt purkaa esimerkiksi jollain liikuntaleikilla ja vasta sitten pyytaa heita

istumaan ja rauhoittumaan.

Lopulta sain yhdet tarinat luettua jokaiselta lapselta. En usko, etta kaikki edes kuuntelivat.
Innokkaina he kuitenkin ryhtyivat piirtdmaan kuvia satuihinsa, ja se oli tuokion tarkein tavoi-
te. Kun kerroin lapsille, etté tarkoituksena oli koota saduista ja kuvista heille muistoksi viisi-
vuotiaiden yhteinen satuvihko, alkoivat varsinkin pojat sanella mita siihen sai laittaa ja mita
ei. Tytot halusivat poikia enemmaén yhteisen satuvihon ja antoivat mielelldadn kayttdd omia
tuotoksiaan siihen. Ryhman lastentarhanopettaja oli sitéd mieltd, ettd satuvihon kokoaminen
on upea ja tarkea asia, ja etta kaikkien tyot piti silhen ehdottomasti laittaa. Lapset olivat
halunneet jakaa satunsa oman ryhmansé kanssa jo aiemmin, joten silla perusteella myos kaik-

kien sadut paatyivat yhteiseen satuvihkoon.

8.10 Tavoitteiden toteutuminen

Lapsille jarjestetyt toimintakerrat olivat osa heidan syksyn 2010 viskarikerhotoimintaa. Sadut-
taminen tuli jollain tavalla lapsille tutuksi, silla eron huomasi ensimmaisen ja kolmannen sa-
dutuskerran valilla. Paivakotiin lahetetyn loppupalautekyselyn mukaan pienryhmissa jarjes-
tetty projektitydskentely oli ikatasolle sopivaa. Projektiin osallistuminen oli ollut mukavaa ja
virkistavaa ja jokainen sai osallistua ja tulla kuulluksi. Aikuisille projekti mahdollisti tilaisuu-
den havainnoida ryhmansa lapsia. Paivakodissa oli kokeiltu sadutusta toimintakertojen jal-
keen. Lapset kertoilevat vield leikeissédn omia tarinoitaan ja sitd kautta satuilu oli jaanyt

elamaan. Satujen kirjaaminen on kuitenkin jaanyt vahaiseksi.

Sadutusmenetelmd tuli lapsille nopeasti tutuksi ja satujen jakaminen muiden kanssa tuotti
suurta iloa. Joitain hieman jannitti, kun oma tarina luettiin muille aéneen, jotkut puolestaan
halusivat kuulla omansa ensimmaisend. Kaikkien tarinoille taputettiin lukemisen jalkeen ja
lahes kaikki tarinat taisivat saada naurua aikaan lasten keskuudessa. Nekin, jotka arastelivat
tarinansa aaneen lukemista, olivat ylpeité ja iloisia lukemisen jalkeen. Parhaimmat sadut olisi
pitéanyt lukea monta kertaa uudelleen ja erdén hauskan tarinan tiikeri innoitti muitakin ker-
tomaan tiikereistd omissa tarinoissaan. Lisaksi lapset I0ysivat huumoria siella, missa aikuinen

ei sitd huomannut.
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Kannustin ryhman kaksikielisia lapsia oman sadun kertomiseen ja heidan tuotoksiaan arvostet-
tiin siind missd muidenkin. Suurin tuki tuli varmasti muilta lapsilta, koska heidan tarinansa
olivat kaikkien mielesta hauskoja eikd kukaan saanut haukkuja tai ivailua huonommasta suo-
menkielen taidosta. Lapset eivat tarttuneet toistensa virheisiin tai puutteisiin. Opinndytetyos-
s& ei nostettu erikseen esiin lapsia, joille suomi on toinen tai kolmas kieli. Opinnaytetydpro-
jektin aikana tehdyt havainnot ovat suoraan paivékodin hyddynnettavissa esimerkiksi oman

tydn kehittamiseen ja lasten kielellisen kehityksen tukemiseen.

Taysin kiireetdnta opinndytetydn toiminta ei ollut ainakaan minulle, mutta toivon, etta se
tunnelma ei valittynyt lapsille. Yritin olla hoputtamatta ketdan ja menin jonkun verran lasten
ehdoilla ja katsoin kuinka kdy. Vaikka toiminta olikin paikoin aikuisjohtoista, sai jokainen lap-
si kertoa tarinan ja tulla kuulluksi. Pienessa ryhmassa myds yhteiset hetket olivat sellaisia,
etta kaikilla oli mahdollisuus tulla kuulluksi. Kokemukset erilaisista toimintaymparistoista to-
teutui myds, silla toimintaa oli tutun paivékodin lisdksi myds ulkona metsassa ja museossa,
jossa tutkiminen, leikkiminen ja tavaroihin koskeminen olivat sallittua. Vaikka metsaretkikoh-
de oli lapsille jo tuttu leikkipaikka, oli jarjestetty toiminta taysin erilaista. Metsdinen ympa-

risto kallioineen, puineen ja polkuineen voi olla jo itsessdan monelle lapselle elamys.

Sain itse arvokasta kokemusta niin lapsiryhman ohjaamisesta kuin ison projektin suunnittelus-
ta ja toteutuksesta. Olen aina ollut huono aikatauluttamaan omaa tekemistani ja siksi haasta-
vinta oli ehdottomasti aikataulussa pysyminen ja kirjallisen tydn toteuttaminen. Toiminnalli-
sen osuuden pitdminen oli minulle mieluisaa, vaikka siind olikin haasteita ja parantamisen
varaa. Aikataulut sovitettiin paivéakodin muun ohjelman mukaan ja muutoksia matkalla tuli
niin aikatauluihin kuin suunnitelmiinkin. Edellisen toimintakerran jalkeen tarkensin monesti

suunnitelmia seuraavaa ryhmaa varten.

Parin kanssa tekemalla aivoriihi olisi voinut olla tuotteliaampi ja idearikkaampi, joten toimin-
takin olisi voinut olla aivan erilaista. Paivakodin tydntekijoista oli suuri apu ja ilman heité
toimintatuokioiden jarjestaminen olisi ollut huomattavasti vaikeampaa. Toista kertaa en lah-
tisi yksin tallaista projektia vetdmaan, vaan huolehtisin tuokioiden jarjestamisesta toisella
tavalla. Saduttaminen on hyva ja toimiva menetelma ainakin yksildtydskentelyssa. Sadutus-
tuokioilla antaa harvinaista kahdenkeskeistéa aikaa lapselle paivakodissa ja samalla tutustuu
lapseen, hanen kiinnostuksen kohteisiinsa ja maailmaansa. Viisivuotiaat olivat sopiva kohde-
ryhma taméankaltaiseen toimintaan. Kirjoittaminen ja lukeminen alkavat heita vahitellen kiin-
nostaa ja keskittymiskyky seka kyky kayttdd mielikuvitusta ja ilmaista itsedén ovat jatkuvasti

kehittymassa.
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9 Pohdinta

Kaiken kaikkiaan projekti oli onnistunut, vaikka toteutus olikin ajoittain haastavaa. Sadutuk-
sen kaltaisiin ohjaustilanteisiin, joissa aikuinen toimii kaksin yhden lapsen kanssa, tarvittaisiin
ehdottomasti toinen ohjaaja paikalle. Hanen tehtévansa olisi pitdd muuta ryhmaa silmalla ja
keksia viihdyketta odotteluajalle. Tuki ohjaustilanteissa ja vertaisarvioinnin mahdollisuus oli-
sivat olleet omassa tydssani valilla tarpeen. Selvisin kuitenkin tuokioiden suunnittelusta ja
vetamisesta ja palaute oli pa&osin positiivista tai kannustavaa. Parannettavaa tydssa on niin

sisallollisesti kuin toteutuksenkin osalta.

Toimintatuokioilla muuta ryhmaa oli valvomassa paivakodista lapsiryhman oma aikuinen, sil-
loin kun toiminta piti sisalladn kahdenkeskisia sadutustuokioita. Paivakodin kannalta toimin-
tani oli varmasti myos haasteellista, silla viisivuotiaat olivat vain osa isompaa ryhmaa, joka
tarvitsi myos aikuisen valvontaa. Kahdella toimintakerralla oli ryhmasta kaksi aikuista paikalla
dokumentoimassa toimintaa, vahtimassa omaa vuoroaan odottavia lapsia sek& arvioimassa
toimintaani. Ymmarsin, etta paivakodin tydntekijat olisivat mielellaan seuranneet toiminta-
tuokioitani ja auttaneet dokumentoimaan sek& arvioimaan kaikki toimintakerrat, jos se vain
tyisesti heidan vahtiessaan lapsia toisessa tilassa kuin misséa sadutus tapahtui. Onneksi paiva-
kodin henkilokunta pystyi joustamaan muussa toiminnassaan ja yhteisten aikataulujen suun-

nittelu onnistui ilman suurempaa vaivaa.

Taman kaltainen toiminta kannattaa jarjestaa kaksin tai sovittaa sadutustuokiot niin, ettéd ne
olisivat paivalla vapaan leikin aikaan. Talléin ryhméan muu toiminta ei hairiinny ja aikuisia on
riittavasti paikalla valvomassa lapsia. Erillista tuokiota esimerkiksi kymmenelle lapselle, joista
yhté sadutetaan erillisessé tilassa ja loput yhdeksan odottavat vuoroaan, on mahdotonta jar-
jestaa yksin. Silloin sadutus pitdisi jarjestdd samassa tilassa muun toiminnan kanssa. Juuri
naiden kaytannon jarjestelyjen takia sadutusta saatetaan pitaa raskaana tai vaikeasti jarjes-
tettavana toimintana, vaikka sen tarjoamat hyddyt tunnustettaisiinkin. Saduttaminen voisi
tuoda lapsilahtoisyyden paivakodin toimintaan. Sadutus on saanut monia muotoja ja siten sa-

dutuksen avulla voidaan tukea muitakin kuin kielellisen kehityksen osa-alueita.

Pidin opinnaytetyoni toimintaa melko onnistuneena lasten ndkdkulmasta. Jokaiselle oli aikaa
tulla kuulluksi ja satuja syntyi kaikilta, paitsi yhdelté lapselta museokerralla. Lapsilta keratty
palaute oli tyttdjen osalta positiivista. Pojat varittivat palautelapuista melkein aina ensin
hymyilevan hahmon niilla kerroilla, kun he paattivat varittdd useamman kuvan tai kaikki ku-
vat. Palautetta olisi voinut keratad erilaisilla menetelmilla eri kerroilla, koska lopussa sain
kuulla lasten sanovan kommentteja, ettd “taasko tda sama lappu” ja "ei taas tota varitysta”.

Kertaakaan en saanut varittamatdnta palautelappua takaisin. Tytot varittivat joka kerta vain
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hymyilevan hahmon ja pojista ainakin yksi varitti kaikilla kerroilla useamman kuvan. Palaute-
lapussa olleet kysymykset tuokion herattamistéd tunteista eivat toimineet kertaakaan, silla

lapset eivat jaksaneet enaa tuokion lopulla keskittya vastaamaan niihin.

Lasten antama suora valiton palaute kertoi toiminnan kuitenkin olleen heille mieleista. Jos
satuja ei heti alkanut syntya, oli yleensa kyse joko jannityksesta tai aloituksen vaikeudesta.
Kukaan lapsista ei suoraan tyrmannyt sadun kertomista. Lisda jannitysté saattoi osa lapsista
kokea metsaretkelld ryhman ollessa paikalla. Kun ensimmainen lapsi ei ollut halukas heti ker-
tomaan tarinaansa, kysyin vieressa leikkivalta toiselta lapselta. Kun ensimmainen satu oli syn-
tynyt, kertoivat pian muutkin omat tarinansa. Yhdessa kokeminen ja jakaminen olivat uuden-
lainen sadutuskokemus kaikille. Muun ryhman lasnéa ollessa ei sadutusta ollut aikaisemmin ko-

keiltu, joten tilanne saattoi jannittaa joitain lapsia.

Paivakodin tyontekijakin sanoi minulle ensimmaisen ryhman jélkeen ajatelleensa, ettei sadu-
tuksesta tule mitdén. Hanen mielestddn minun olisi kannattanut antaa lapsille tarkempia oh-
jJeita siita, mita metsaretken aikana tapahtuu. Nain olisi satuja voinut syntya helpommin. Itse
halusin saduttaa lapsia leikkien keskelld toisten ympéardimana, ellei joku olisi erikseen halun-
nut valita toista paikkaa. Ryhma- tai parisadutusta en valinnut alkuun siksi, ettd kukaan ei
jaisi ulkopuolelle, ja etté kaikki saisivat onnistumisen kokemuksia oman tarinan tuottamises-
ta. Halusin myds varmistaa, etta antaisin aikaa jokaiselle lapselle tulla kuulluksi omana itse-
naan. Ryhmasadutusta olin ajatellut projektin viimeiselle toimintakerralle, jolloin kaikilla
varmasti olisi ainakin yksi tai kaksi sadutuskertaa takanaan. Kesken leikkien ja toisten lasna
ollessa oli hyva harjoitella ryhméasadutusta varten toisten kuuntelua ja puheenvuoron anta-
mista. Yhdessa leikkineet lapset olisivat voineet kertoa yhteisen sadun, mutta kun oma sadu-

tusvuoro tuli kohdalle, moni lopetti leikin ja keskittyi sadutukseen.

Sadutus vie toiselta lapselta enemman ja toiselta vdhemman aikaa. Toimintatuokioiden pi-
tuutta oli hankala arvioida etukateen. Osaa lapsista ei oltu luultavasti koskaan aikaisemmin
sadutettu tai sitten he eparodivat tarinan kertomista uudelle aikuiselle. Toisista lapsista huo-
masi, ettd sadutus on menetelmana tuttu, eikd isompaa ohjeistusta, houkuttelua ja rohkaisua
tarvinnut kayttdd. Apunani toimintatuokioilla oli Pikku Myy, joka oli kirjoittanut lapsille kir-
jeitéd ja jonka vihkoon satuja kerrottiin. Lapsia pyydettiin kertomaan satuja Pikku Myyn vih-

koon, vaikka itse toiminkin saduttajana siviiliroolissani.

Opin sadutuksesta ennen kaikkea sen, etta valilla sadun alkuun saattamiseksi tarvitaan esi-
merkiksi leluja tai inspiroiva ymparistd. Jotkut istuvat tai seisovat paikoillaan, kun kertovat
satua, jotkut mieluummin liikkuvat ja leikkivat samaan aikaan. Kaikki tdma on sallittua eika
hairitse sadun kerrontaa, vaan painvastoin, vaikka aikuinen voisi ajatella toisin. Saduttajana

en koe itsedni vield ammattilaiseksi, vaan tarvitsen lisdd kokemusta ja harjoitusta erilaisista
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sadutustilanteista. Lapset ovat herkkid vaistoamaan, onko aikuinen oikeasti kiinnostunut ha-
nesté. Vaikka aikuinen olisikin lasnd, voi liiallinen innostuminen tuntua myés painostukselta.
Pitéda oppia hyvéksymaan, etta satuja ei aina synny tai sitten ne voivat syntya aivan odotta-

mattomissa tilanteissa.

Alkuun vierastamani ja jannittdmani toiminnan videointi auttoi tunnistamaan oman toiminnan
vahvuuksia ja kehitystarpeita. Kameran edessa ja jatkuvan arvioimisen kohteena oleminen oli
iso henkilokohtainen kasvunpaikka. Parin kanssa tydskennellessa arviointi ja kritiikki olisivat
jJakautuneet tasaisesti ja parista olisi ollut tukea ja apua. Videolta paljastui, ettéd ohjaamani
tuokiot olivat aikuislahtdisempié kuin olin kuvitellut. Toimintatuokioiden arviointiin videotal-
lenteet toivat erilaisen nakdékulman, jota eivat vérittaneet tunteet ja muistot tilanteesta.

Oman oppimisen ja toiminnan arvioinnin nakdkulmasta tuokioiden videointi oli tarkeaa.

Ohjaustaitoja saan viela harjoitella ja kehittdd taman projektin jélkeen. Lapset tarvitsevat
selkeita ohjeita erityisesti tilanteissa ja paikoissa, jotka eivat ole heille entuudestaan tuttuja.
Museokaynti jai sikdli harmittamaan, etta sielld oltiin vain yhden ryhman kanssa. Jo ensim-
maisella toimintakerralla huomasin, etté toiselle ryhmélle saman tuokion vetaminen oli hel-
pompaa. Olin saanut kokea, miten suunnitelmat toimivat kdytannossa ja seuraavalla tuokiolla

osasin olla jo paljon rennommin ja joustaa tilanteen vaatimalla tavalla.

Ryhman hallinta oli selvasti heikointa museolla. Se oli itselleni uusi toimintaymparistd, missa
en ollut koskaan aiemmin ohjannut toimintaa. Vaikka tiesin millainen nayttelytila oli ja miten
siella voisi toimintatuokion jarjestéd, suorituspaineet ja jannitys veivat minusta voiton. Ha-
kellyin varsinkin siind vaiheessa, kun tilanne alkoi riistaytya kéasistd. Ymmarsin liian myohaan,
ettd selkeammat ja jamakadmmat ohjeet olisivat voineet pelastaa paljon. Lasten juostessa
museon elokuvateatteriin ja ollessa vastentahtoisia tulemaan sadutettavaksi, olin vahalla it-
sekin luovuttaa. Sain kuitenkin osan lapsista keskittymé&an sadutukseen ja lopulta palasi tunne
ryhman hallitsemisesta ainakin osittain ja toimintakerta saatiin vietya loppuun. Ei riittanyt,
ettd olin seuraamassa museon oppaan pitdmaa tuokiota, vaan olisi pitédnyt saada itse kokeilla

ennen varsinaista toimintakertaa.

Viimeinen toimintatuokio ei mennyt suunnitellusti, koska valissa oli useita viikkoja paivakodis-
sa olleiden toisten opiskelijoiden vetamaa toimintaa. Yhteydenpito ja tiedottaminen aikatau-
lumuutoksista olisi voinut olla tiiviimpaa, jotta olisin voinut viedd oman toimintani loppuun
suunnitellun aikataulun mukaisesti. Ryhmasadutusta olin suunnitellut, mutta kaksi eri toimin-
takertaa peruttiin puuttuvien lasten takia. Toiminnan loppuun vieminen venyi ja suunnitelmat
muuttuivat. Lapsia ajatellen sadutusprojekti olisi pitanyt saada nopeammin paatdkseen. Liian

pitkad aika viimeisten toimintakertojen valissa etdannytti minua ja lapsia toisistamme. Vaikka
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lapset muistivatkin, mité olimme aiemmin tehneet, ei projekti enda kantanut, vaan se jou-

duttiin viemaan hataisesti loppuun.

Tulevaisuudessa nakisin paivakodeissa ja koko sosiaalialan kentélla kaytettavan sadutusta laa-
jemmin. Sadutus on toimiva ja monipuolinen tyévéline, jota on helppo kenen tahansa kayt-
taa. Sadutus voi olla osa lapsilahtdista toimintakulttuuria tai keino saavuttaa tuo tavoite. Riit-
tavan pienet ryhmakoot takaisivat sen, ettad lasten kuulemiselle ja lapsilahtdiselle toiminta-
kulttuurille olisi oikeasti aikaa. Sadutus tuo lasten oman kulttuurin ndkyviin ja sita pitaisi
enemman arvostaa. Liisa Karlsson (2005) esittelee kuinka monipuolisesti ja menestyksekkaasti
sadutusta on kokeiltu my0s eri asiakasryhmien kanssa. Itsellani on kokemusta vain lasten sa-
duttamisesta, mutta uskon, ettd moniammatillisissa tydyhteisoissa ja verkostoissa piilee val-

tava potentiaali uudenlaisille toimintatavoille ja toimintakulttuurin kehittamiselle.

Sosiaalialan koulutusohjelman ja Paivalehden museon valinen menestyksekas yhteisty6 on to-
diste moniammatillisen yhteistydn kannattavuudesta. Sosiaalialan opiskelijat paasivat ensi
kerran vuonna 2006 viemaan osaamistaan luovista menetelmista seka tydskentelysté lasten ja
perheiden parissa museokentélle. Uuden tiedon ja liséantyneiden henkildst6resurssin avulla
erilaiset toimintatuokiot ja teemapdivat ovat olleet mahdollisia ja tuoneet lisdarvoa museol-
le. (Wikstrém 2006: 27-28.) Linnahalme (2010) jatkaa, ettéa sosiaalialan osaamiselle on jatkos-
sakin kysyntaa Paivalehden museolla, silla tavoitteena on I6ytéa uusia toimintatapoja yleisdn
kohtaamiseen ja lasten kanssa toimimiseen. Saatua tietoa on tarkoitus soveltaa ja hyddyntaa

museon tulevissa projekteissa.

Oma opinnaytetydni vastasi museon tarpeeseen jarjestaa toimintaa alle kouluikaisille, mutta
ei sindlldén tuonut uutta osaamista museolle. Sadutusta on Pdivdlehden museolla omassa
opinnaytetydssaan kayttéanyt jo vuonna 2007 Jenni Wikstrém. Sadutuksen hyddyntaminen eri
asiakasryhmien kanssa voisi olla seuraava kohde, missa sadutusta kannattaa kokeilla. Se toisi
uutta tietoa myds museolle. Muissa sosiaalialan opinndytetdissé, joita Paivalehden museolle
on tehty, on kaytetty muun muassa draamakasvatuksen menetelmia, nukketeatteria ja satu-
liilkuntaa sekd muita toiminnallisia menetelmida. Oma tyoni toi Paivalehden museolle lisda na-
kyvyyttd ja museo sai uusia asiakkaita yhteistydpaivakodistani, josta yksi ryhma teki omatoi-
misen retken Suuri seikkailu - Muumiperhe 65- vuotta nayttelyyn opinnaytetydtoimintani lisak-

Si.

9.1 Eettisyys opinndytetydssa

Eettisyys on oikean ja vaaran erottamista seka pyrkimista hyvaa elamaan ja inhimilliseen kas-

vuun. Ammattietiikka sosiaalialalla tarkoittaa halua ja taitoa ndhda ja kuulla erilaisia vaihto-

ehtoja sekd kykya mahdollistaa asiakkaalle omien ndkemystensa esiin tuominen. Perusta ai-
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dosti eettiselle ja moraalisesti kestavalle toiminnalle on asiakkaan ihmisarvon seka yksilélli-
syyden kunnioittaminen. (Arki, arvot, elamd, etiikka. Sosiaalialan ammattilaisen eettiset oh-
jeet. 2005: 6.)

Sosiaalialan tydn perusta on ihmisten aito hyvéksyminen ja kuulluksi tuleminen. Sosiaalialalla
yleisesti rohkaistaan asiakkaita osallisuuteen samalla kunnioittaen heidan oikeuttaan paattaa
heita itseddn koskevista asioista. Jokaisella on oikeus tehda omia valintoja ja toteuttaa itse-
aan. (Arki, arvot, elama, etiikka. Sosiaalialan ammattilaisen eettiset ohjeet. 2005: 14-15.)
Vaikka asiakkaalla on oikeus tehda itsedén koskevat paatokset, alaikaisten lasten kanssa toi-
mittaessa vanhempien tai huoltajien lupa osallistua toimintaan on ensisijainen. Sovittuani
opinnaytetyon tekemisesta paivékodin johtajan ja tyontekijoiden kanssa, pyysin vanhemmilta
kirjalliset luvat lasten osallistumisesta ja heidén satujensa seka kuviensa kaytosta téssa opin-
naytetydssa.

Salassapitovelvollisuuden nimissa mitdan opinndytetyon aikana esiin tullutta tietoa ei kayteta
taman tyon ulkopuolella. Lasten yksityisyytta suojellakseni, opinndytetydssa ei mainita heidan
nimidan eika myodskaan paivakodin nimed. (Arki, arvot, elama, etiikka. Sosiaalialan ammatti-
laisen eettiset ohjeet. 2005: 19-20.) Satujen kertojiksi on merkitty vain onko kyseessa tytto
vai poika. Toiminnan dokumentointina kaytetty videointi oli avuksi arvioinnissa, eika videotal-
lenteita kaytetty muuhun tarkoitukseen.
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Liite 1: Sopimus opinndytetydsta

LAUREA

Tikkurila
SOPIMUS OPINNAYTETYOSTA

1. SOPIJAPUOLET JA YHTEYSTIEDOT
1.1 Opinnaytetyon tekija(t) ja yhteystiedot

1.2 Tydelaman yhteyshenkild ja yhteystiedot

2. OPINNAYTETYO
2.1 Opinnaytetyon aihe ja tarkoitus
2.2 Opinnaytetyon toteutustapa
2.3 Alustava aikataulu

2.4 Miten tuloksia tullaan hyddyntamaan
Alustava opinnaytetytsuunnitelma liitteend 1.

3. TYOELAMAN YHTEYSHENKILON ROOLI OPINNAYTETYOSSA

(Esim. tausta-aineistojen, tilojen ja materiaalien kdyttd, avustaminen haastateltavien
hankinnassa, osallistuminen opinndytetyon ohjaamiseen, arviointiin jne.)

4. OPISKELIJAN VASTUUT

4.1 Sitoudun toimimaan tutkimus- ja ammattieettisten periaatteiden mukaisesti. Sitou-

dun pitdmaan

luottamuksellisena tiedonhankinnan yhteydessa saamani yksityishenkildita koskevat
tiedot ja

sellaiset asiakirjat ja aineistot, jotka pitéa niiden luonteen ja niihin liittyvan ilmei-
sen

salassapitointressin vuoksi ymmartaa luottamuksellisiksi.

4.2 Opiskelijan muut vastuut

5. MUUTA MAHDOLLISTA SOVITTAVAA
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Taté sopimusta on tehty kaksi samanlaista kappaletta, yksi kummallekin sopijapuolelle.

Paikka ja paivays

Osapuolten allekirjoitukset
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Liite 2: Lupalappu lasten vanhemmille

HEI VANHEMMAT!

Olen Hanna Mattila ja opiskelen sosionomiksi Laurea-ammattikorkeakoulussa Tikkurilassa.
Teen toiminnallista opinndytety6ta sadutuksesta erilaisissa toimintaymparistdissa. Yhdessa
lasten kanssa tutustumme Muumeihin seka sadun ja mielikuvituksen maailmaan. Lapset saavat
kokeilla omien satujen tai tarinoiden kertomista ja aikuinen kirjaa ne ylos sadutusmenetel-
man mukaisesti. Muumiprojektin aikana teemme retken metsaan seka Paivalehden museolle
tutustumaan Suuri seikkailu - Muumiperhe 65 vuotta juhlanayttelyyn.

Toimintaa osallistuvat vain 5-vuotiaat ja hekin jaettuna kahteen ryhmaan. Taman takia olisi
tarkeatd, etta lapsesi voisi olla paikalla naina tiettyina aikoina.

1. PIENRYHMA

Ke 29.9. klo 9.30-10.30 Olemme péivéakodissa.

Ma 4.10. klo 8.15 L&hto Paivalenden museolle.
Lapsen voi tuoda myds suoraan museolle osoittee-
seen Ludviginkatu 2-4. Toiminta museolla klo 9.00-
10.00.

Ke 20.10. klo 9.00-10.00 Lahdemme metsaretkelle.

Toimintaa tullaan dokumentoimaan seka video- etta digikameralla opinndytetydn arviointia
varten. Valokuvia ja lapsilta kerattyja satuja tullaan mahdollisesti kdyttdmaan valmiissa opin-
naytetydssd, mutta niité ei julkisteta ilman lupaanne. Lapsen tai paivakodin nimeé ei mainita
tyossé lainkaan. Jokainen lapsi saa valmiit sadut itselleen muistoksi.

Pyydéan teita tayttaméaan ja palauttamaan alla olevan kaavakkeen paivakotiin viimeistaan per-
jantaina 24.9.2010.

Ystavallisin terveisin,
Hanna Mattila
hanna.mattila@laurea.fi
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Lapsen nimi:

VALOKUVAT

() KYLLA
Lastani saa kuvata ja hanen kuviaan saa kayttaa valmiissa opinnaytetydssa seka mahdollisesti
myds opinnaytetyon julkistamisseminaarissa Laurea-ammattikorkeakoululla.

()EI

Lastani ei saa kuvata.
SADUT

( ) KYLLA

Lapseni satuja saa kayttaa valmiissa opinnaytetydssa seka mahdollisesti opinndytetyon julkis-
tamisseminaarissa Laurea-ammattikorkeakoululla.

()EI

Lapseni satuja ei saa julkistaa.

Huoltajan allekirjoitus:




Liite 3: Pikku-Myyn ensimmainen kirje lapsille

Haluaisin olla yhta hyva kuin Muumipappa,
ellen parempikin,
ja oppia kertomaan mahtavia tarinoita!

En vain tiedd mista aloittaisin.

Voisitteko te lapset auttaa minua?

L&hetin teille téllaisen vihon,

johon voitte Hannan avustuksella

kertoa monen moisia satuja ja seikkailuja.
Ehk& min&kin niité lukemalla opin

kertomaan ihan omia tarinoita!

Terveisin
Pikku-Myy
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Liite 4: Pikku-Myyn kirje museolla
Hei lapset!
Olen todella iloinen,

etté paasitte tapaamaan ystaviani!

Muumipappa on keksinyt taas uusia tarinoita,
mutta mina vield mietin sitd ensimmaista.

Jatin teille taas satuvihkoni,

jos sinne vaikka syntyy uusia tarinoita tanaan.

Terveisin
Pikku-Myy

54
Liite 4



55
Liite 5

Liite 5: Pikku-Myyn kirje metséaretkelle

Hei lapset!

Arvaatteko mita olen suunnitellut teille tandan?
Joku teista ehka tietéddkin jo.

Aivan oikein!
Teemme yhdessa retken metsaan.

Moni teista tapasi ystaviani
ja muita Muumilaakson asukkaita viime viikolla.

Heista kaikista oli niin ihana n&hda teita iloisia lapsia,
etta he paattivat tulla luoksenne kylaan
ennen talviunille vetaytymista.

Haluaisin kovasti kuulla,
mita yhteisella retkellanne tapahtuu,
joten annan teille satuvihkoni mukaan.

Terveisin
Pikku-Myy
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Liite 6: Palautelappu lapsille

Miksi valitsit taméan kuvan?

Mika oli tdnaan kivointa?

Oliko jotain, misté et pitanyt?



Liite 7: Palautelomake havainnoitsijoille

1. Minkalainen tunnelma tuokiolla oli?

Paivays:

57
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2. Tulivatko kaikki lapset kuulluksi?

3. Oliko tilalla/ympéaristolla mielestasi vaikutusta sadutushetkeen?

4. Mika onnistui tuokiolla?

5. Mita pitaisi viela kehittaa?

6. Muuta palautetta:

Kiitos vastauksistasi!
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Liite 8: SATUVIHKO
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OLIPA KERRAN PIENI AVARUUSOLIO JA SE ASUI ISOSSA
AVARUUDESSA. JA SITTEN TULI JOKU AVARUUSHIRVIO, JOKA SANOI
ETTA: ”MIHIN OLET MENOSSA?”. JA SITTEN SE AVARUUSOLIO SANOI
ETTA: ”MINA OLEN MENOSSA AIDIN LUO”. JA PIKKU AVARUUSOLIO.
JA SE OLIKIN JO AIDIN LUONA JA HE LEIPOIVAT AVARUUSPIPAREITA.

POIKA 5V.
5.10.2010
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OLIPA KERRAN AATOS, JOKA ASUI PIENESSA TALOSSA OMAN AITINSA
KANSSA. JA HANELLA OLI PIENI TALO. JA HAN TEKI
HIEKKAPOMMEJA. JOKA HALUSI AINA LEIKKIA KAVEREIDENSA
KANSSA. JA SIINA OLI MUN SATU.

POIKA 4 14V.
5.10.2010
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OLIPA KERRAN PIENI KEIJU, JOKA OLI METSASSA. AKKIA HAN KUULI
RYSAHDYKSEN. JA SITTEN PIENI KEIJU PELASTYI. SITTEN HAN
KATSOI TAIVAALLE. HAN HUOMASI TUMMIA PILVIA. HAN SANOI
ITSEKSEEN: ALKOI MYRSKY”". SITTEN HAN EKSYI JA RUPESI
ITKEMAAN. HAN LEVAHTI PUUN VIEREEN JA NUKKUI YOHON
SAAKKA, JA HERASI AAMULLA.

AURINKO PAISTOI JA SITTEN HAN KUULI RAPINAA PENSAIKOSTA. JA
SIELTA TUPSAHTI PIENI VALKOINEN TUPSU JA HAN HUOMASI PIENEN
KETUNPOIKASEN. KETUNPOIKA ENSIN VAHAN PELASTYI JA SITTEN
TYTTOKEIJU SANOI: "MINA EN TEE PAHAA”. JA SITTEN KETTU
ALKOI TYKKAAMAAN KEIJUSTA. JA SITTEN SE KETTU VEI HANET
OMAAN PESAANSA. HAN TARJOSI TYTOLLE HYVAA RUOKAA JA
SITTEN HAN NUKAHTI JA KETTU LAULOI HANELLE KETTUJEN
TUUTULAULUN. SITTEN KETTUKIN MENI NUKKUMAAN.

SITTEN TULI TAAS AAMU. SITTEN KEIJU MENI LEIKKIMAAN ULOS.
KEIJUN AITI JA ISA OLIVAT SUUTUISSAAN. HE ETSIVAT HEIDAN
PIENTA TYTTOAAN TOSI SURUISSAAN. TYTTO SANOI KETULLE:
MENNAANKO ULOS?”. SITTEN KETTU MENI TYTON KANSSA ULOS
MIELELLANSA, MUTTA SITTEN TYTTO EKSYI TAAS.

SITTEN HAN LOYSI KARHUN. TYTTO PELASTYI VAHASEN, MUTTA
KARHU SANOI: "HALUATKO OLLA YSTAVANI?”. TYTTO SUOSTUI,
MUTTA SITTEN ALKOI TAAS MYRSKY. KARHU VEI TYTON KOTIIN.
TYTTO OLI KIITOISSAAN KARHULLE. SITTEN HE MENIVAT
LEIKKIMAAN AAMULLA ULOS. KARHU JA TYTTO OLIVAT PARHAITA
YSTAVIA, KUN KETTU OLI POIS.

SITTEN TYTON AITI JA ISA LOYSIVAT TYTTONSA. SANOIVAT
KARHULLE KIITOKSET, ETTA OLIVAT HOIVANNEET HEIDAN
TYTTOANSA. JA KARHU PAASI HEIDAN LEMMIKIKSEEN. SEN PITUINEN
SE.

TYTTO 5V.
5.10.2010
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MUTTA, MA EN TIEDA. SATEENKAARI, KUKKIA JA EN TIEDA.
OLI LEIKKIA. EN OSAA KERTOA.

TYTTO 5V.
5.10.2010
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OLIPA KERRAN PIKKUVARSA, JOKA TAHTOI MENNA METSAAN. JA SE
OLIKIN RATSUHEPPA. JA SITTEN HANTA KUVATTIIN JA HAN TAHTOI
TEHDA KIVAN JUTUN, MITA HAN EI OLLUT PITKAAN AIKAAN
TEHNYT. JA SITTEN HAN TEKI SEN JA HAN TYKKASI OLLA AITINSA
LUONA.

TYTTO 4v.
5.10.2010
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SAKSET, TUOLI, LAATIKKO, IKKUNA, LEIKKI, PALOAUTOT. SATU,
JOO, ULKONA LEIKKI, TYTOT OLI LEIKKI, POJAT, PALAPELEJA,
APINAT. MINUN KAVERI, VARPAAT, SORMET, PAA, POLVET, HAME,
SUKKAHOUSUT, HAALARI, TAKKI, KUMISAAPPAAT, VIOLETIT
KENGAT. TANSSI, BALETTI, TALO, KUKKA, OVI, KISSA, HEVONEN,
LEHMA, LAMMAS, KOIRA. MIKA ELAIMET ON? KOIRA MISSA? MITA
PUHUU ELAIMET? MIKA KISSAT PUHUU? MITA PUHUU KOIRA? MISSA
ME ASUTAAN?

LAAKARI, HAMMASLAAKARI. ULKONA ME LEIKITAAN. KUKA TUOLLA
TEKEE, MA KUULIN. PUNAINEN, KELTAINEN, SININEN,
VAALEANSININEN, ORANSSI, KELTAINEN, VALKOINEN, VIOLETTI,
VAALEANPUNAINEN, VAALEANVIHREETA, HARMAA.

MINA NAKYY SINUT. TALOSSA ON REMONTTI. MAMA ON MINUN
KANSSA KARUSELLISSA. LAITTOI SILMAT KIINNI. VIHREETA, VAALEAN
VALKOINEN, TUOLI. MISSA SINA ASUT? GETAALA. VIOLETTI TUOLI,
RUOKA-AIKA. MISSA ME ISTUTAAN? KIRJOITAT VAAN. KIRJOITAT,
ETTA TANSSIVAT. AUTO. MISSA ME PESTAAN KADET? SISALLA ME
OLLAAN. LAULUT HETKET, LELUPAIVA, PAITA, ISO SORMENI. MIKSI
MINULLA ON ISO SORMI? MIKSI SINA PUHUT ENGLANNIKS? MIKSI SINA
EI OLET MINUN KAVERI? EI SAA TOISIA LYODA. EI SAA KILJUA. EI SAA
KIUSAA. PRINSESSALEIKKI. POJAT LEIKKII MERIROSVOT.
PRINSESSATANSSI, LAULOIVAT PRINSESSAT. MAMA ON MAKASIINISSA.

TYTTO 5V.
7.10.2010
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OLIPA KERRAN PIKKU-KALLE. HAN MENI TORILLE. HAN SOl
MANSIKOITA. SITTEN HANEN NAAMAANSA PURSKAHTI SE. LOPPU.

POIKA 4V.
7.10.2010
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TARINA TIIKERISTA

TIIKERI MENI ULOS. SITTEN THKERI MENI UIMAAN. JA SITTEN SE
MENI TAAS SISALLE, SISALLE, SISALLE. SITTEN SE SOI ILTAPALAA.
SITTEN SE MENI NUKKUMAAN. JA SITTEN SE SOI AAMUPALAA. JA
SITTEN SE MENI TAAS ULOS. JA SITTEN SISALLA OLI JANO JA SE
MENI JUOMAAN. SITTEN SE OLI JUONUT JA SE KAVELI ULKONA.

JA SITTEN TULI LEHMA JA SE ANTOI MAITOA. SITTEN SE MENI POIS.
JA SITTEN TULI, KISSA JUOKSI. SITTEN SE MENI KATSOMAAN SEN
HAMPAITA. SITTEN MENI SEN HANTAAN. SITTEN NE LEIKKIVAT
PUKKIHYPPELYA. JA SITTEN SE THKERI MENI NUKKUMAAN JA SE
KISSA JUOKSI POIS.

JA SITTEN TULI. MIKA SEURAAVAKSI VOI TULLA? SITTEN TULI KAKSI
KISSAA, JOTKA NAKIVAT NUKKUVAN TIIKERIN. NE MENIVAT SEN
JALKOIHIN TUTKIMAAN SITA JA SITTEN TIIKERI HERASI. JA SITTEN
TULI KOLME SETAA. YKSI MENI SEN HANTAAN JA TIPPUI. JA SITTEN
SE MENI TAKAISIN JA PYSYI SIINA. TOINEN MENI SEN PAAHAN JA
SITTEN SE PYSYI SIELLA. KOLMAS MENI VATSALLE JA TIPPUI. JA
SITTEN SE MENI JA PYSYI SIINA. MINA EN ENAA JAKSA. SEN
PITUINEN SE.

POIKA 5V.
7.10.2010
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OLIPA KERRAN MUUMIPEIKKO, JOKA MENI UIMAAN NIISKUNEIDIN
KANSSA. JA SITTEN HE MENIVAT VAHINGOSSA MUUMIPAPAN
VENEELLE. JA SITTEN NE MENIVAT TEATTERIIN SILLA LAIVALLA.
MATKALLA NE NAKIVAT MORON JA HATTIVATTEJA. JA SITTEN HE
PAATYIVAT ISON VUOREN ETEEN JA KAVELIVAT SITA PITKIN. JA
SITTEN NIISKUNEITI HUUSI: "TUOLLA ON ELOKUVATEATTERI™.
SIELLA OLI JUHLAT. JA SITTEN HE SOIVAT HERKKUJA.

SITTEN HE MENIVAT TAKAISIN MUUMITALOON. SIELLA MUUMIPEIKKO
KATSOI NIISKUNEIDIN KANSSA AARREARKKUA. SITTEN KERRAN, KUN
NIISKUNEITI KATSOI MUUMIPEIKKOA, KUN SE ROIKKUI SEMMOISISSA
KUIN KOYSISSA. SITTEN TULI HAISULI. SITTEN HAN SANOI: "TUONKO
MINA VILLIELAIMIA?”. SITTEN HAISULI MENI POIS. JA SITTEN NE
OTTIVAT KOTOANSA PUUKON. JA SITTEN NE MENIVAT
VAPAUTTAMAAN VILLIELAIMIA, TIKEREITA, KROKOTIILEJA JA ISON
MERIKAARMEEN.

TYTTO 5V.
11.10.2010
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OLIPA KERRAN PIKKUINEN STELLA-TYTTO, JOKA SANOI, ETTA:
”MINA HALUAN KUUNNELLA MINUN TARINAN”.

TYTTO 4v.
11.10.2010
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OLIPA KERRAN DINOSAURUS, JOKA NAKI VESIPUTOUKSEN. SITTEN SE
TYKKASI NUKKUA PALJON. SITTEN HAN TYKKASI HYPATA MEREEN JA
MENNA SITTEN KOTIIN. SITTEN HAN MENI SEMMOISEEN
POMPPULINNAAN. LOPPU.

POIKA 4 4V.
11.10.2010




71
Liite 8

OLIPA KERRAN TIIKERI. HAN OLI KODISSA. TIIKERI MENI ULOS.
SITTEN HAN TAPASI KISSAN JA SITTEN TIIKERI MENI KOTIIN JA SOI
RUUAN KISSAN KANSSA. JA SITTEN HE MENIVAT UUDESTAAN ULOS
JA SITTEN TIIKERI TAPASI PIKKU-MYYN. JA SITTEN HE SOIVAT
PIKKU-MYYN KANSSA MARJOJA.

POIKA 4V.
11.10.2010
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MINA HALUAN KERTOA, ETTA TAMADAANI. KADESSA ON PERHONEN.
VOI OLLA PARANDO. YHDESSA THKERIN KANSSA OLI MUUMIPEIKKO
JA MUUMIMAMMA. SITTEN SE KARUSELLISSA. SITTEN, ETTA
TAMMONEN VOI OLLA MUUMIPEIKON KANSSA TIIKERI. MINA HALUAN
TOMMONEN KIRJOITUS. MINA EN JAKSA ENAAN.

TYTTO 5V.

11.10.2010
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KIVIA

KIVET OLI KARUSELLISSA. SITTEN NE MENI METSAAN. JA SITTEN
SIELLA OLI HATTIVATTEJA. JA SITTEN NE HATTIVATIT MENI
LAIVALLA. JA SITTEN NE MENI UIMARANNALLE JA NE Ul. JA SITTEN
NE MENI TAAS METSAAN JA POIMI OMENAN. MUUMILAAKSOSSA NE
NAKI HAISULIN. NE SANOI: "LIIKU”.

POIKA 5V. JA PIKKUVELI 3V.
11.10.2010
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OLIPA KERRAN PIKKU-MYY JA SE ASUI SISARENSA JA MUUMIPEIKON
KANSSA. JA SITTEN TULI POLIISIKONSTAAPELI JA SITTEN TULI
HAISULI. JA SE HAISULI YRITTI VARASTAA YHTA AVAINTA
MUUMIPEIKOLTA. JA SITTEN PIKKU-MYY PURAISI HAISULIA. JA
SITTEN TULI KARHU JA SITTEN TULI NUUSKAMUIKKUNEN, JOKA
AMPUI JOUSIPYSSYLLA SITA KARHUA. LOPPU.

POIKA 5V.
20.10.2010
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OLIPA KERRAN KANTO, JOKA SEISOI PUUSSA. SITTEN PIKKU-MYY
NAKI KANNON. SITTEN TULI HAISULI JA MEINASI PUDOTTAA PIKKU-
MYYN JOKEEN. MUTTA PIKKU-MYY OLI NIIN PIENI JA OVELA, ETTA
SE PAASI KARKUUN MAAN ALLE. LOPPU MUN TARINA.

POIKA 4 14V.
20.10.2010
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OLI HOPPULI JA SITTEN TULI KEIJU. JA PERHONEN TULI. JA
HOPPULI SAI. EI JAA KIINNI. JA SITTEN KEIJU LAHTI. JA SITTEN
HOPPULI TAAS.

TYTTO 5V.
20.10.2010
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OLIPA KERRAN PIENI KOTI. JA SITTEN SITA OLTIIN VIELA
RAKENTAMASSA. JA SITTEN SIELLA OLI PUUOVIKELLO. JA SITTEN
SIELLA ASUI KOLME IHMISTA JA NE TEKI PARHAANSA. VIHDOINKIN SE
OLI HIENO KOTI.

TYTTO 4V.
20.10.2010
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ME OLLAAN PIENIA KOIRANPENTUJA JA TUOLLA ON MEIDAN
OMISTAJA. SE JUOKSEE VILLIHEVOSTA KARKUUN. JA ME OLLAAN
EKSYTTY MEIDAN LAIVALLA PIENEEN SAAREEN. JA ME TEHDAAN
KOTIA JUST SINNE SAARELLE. SITTEN NE VILLIHEVOSETKIN TEKEE
MAJAA. SITTEN SE VENE LAHTI KARKUUN JA ME JAATIIN SINNE
SAARELLE.

TYTTO 5V.
20.10.2010
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OLIPA KERRAN MUUMIPEIKKO JA LAPSIA. JA MUUMIPAPPA NUKKUI
RIIPPUKEINUSSA JA HAN NAKI UNTA MAJAKASTA. JA HAN HERASI JA
TIPPUI RIIPPUKEINUSTA. JA POMPPELI SINNE JA TANNE JA SANOI
MUUMIMAMMALLE JA LAPSILLE, ETTA: "ME MUUTAMME
MAJAKKAAN™. JA HE MENIVAT VENEESEEN, JA SITTEN OLI TULLUT
ILTA JA HE MENIVAT NUKKUMAAN, KOSKA HEITA VASYTTI KOVASTI.
JA HE NUKKUIVAT. JA SITTEN PIKKU-MYY El NUKKUNUT
OLLENKAAN. SITA EI VASYTTANYT. JA HAN NAKI LAIVAN, JOSSA OLI
IHMINEN. SE OLI MENNYT JO. JA HAN HERATTI MUUT JA MUUT
MENIVAT KATSOMAAN JA HE NAKIVAT SILMAN. JA HE LUULIVAT SITA
MERIROSVOLAIVAKSI. JA SITTEN HE AAMULLA OLIVAT JO MENNEET
MAJAKKAAN.

TYTTO 5V.
20.10.2010
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OLIPA KERRAN TIIKERI. HAN MENI TORILLE JA OSTI KYMMENEN
MANSIKKAA. JA SITTEN HAN TAPAS| KISSAN TORILLA JA SITTEN HAN
TAPASI PANTTERIN. PANTTERI SANOI, ETTA HAN EI OLE NAHNYT
AARRETTA, VAIKKA TIKERI KYSYI. SITTEN HE SOIVAT RUOKAA,
VAIKKA HAN OLI SYONYT IHMISIA RUUAKSI! JA SITTEN HE LOPETTI
RUUAN JA MENIVAT PIHALLE. JA SITTEN HAN ASUI TALOSSA MYOS.
SITTEN HAN MENI UUDESTAAN TORILLE JA KYSYI, OLIKO SIELLA
LISAA MANSIKOITA. JA SITTEN TORIKASSA SANOI, ETTA: “El OLE
ENAA”. JA LOPPU.

POIKA 4V.
20.10.2010
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OLIPA KERRAN AMOS. SE MENI TORILLE JA OSTI TOMAATIN. JA
SITTEN SE MENI KOTIIN JA SOI SEN. JA SEN PITUINEN SE.

POIKA 5V.
20.10.2010
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HEVOSEN TAKANA OLI KISSA. JA POJALLA OLI PAASSA HATTU.
MERINEIDON VIERESSA OLI DELFIINI. JA JOLLEKIN KEPPILEIKKI.
SITTEN KURAHOUSUT PAALLE. STELLA MENI LEIKKIMAAN. OLI PIENI
STELLA JA SEN VIERESSA LIZA. STELLAN KANSSA OLI THKERI. JA
HATTU PAASSA OLI PAPPA. KEPILLA ON PITKAT KORVAT. HEVONEN
JUOKSEE PAPPAN VIERESSA. PAPPA JUOKSI HEVOSEN VIERESSA.
SITTEN KEPIN VIERESSA OLI PAPPA. HATULLA OLI PAPPA.
KUMISAAPPAISSA OLI NUUSKAMUIKKUNEN. KEPIN VIERESSA OLI
MUUMIPAPPA. SITTEN OLI PAPPA-MIIA. MAMMA-MIIA. JA SITTEN
KEPIN VIERESSA OLI PAPPA.

TYTTO 5V.
20.10.2010




