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Kouluissa ja oppilaitoksissa ollaan lisddmassa lasten ja nuorten vaikuttamismahdollisuuksia eri
keinoin. Kaiken taustalla on huoli demokratian tulevaisuudesta ja siité, kuinka vahaista on suo-
malaisnuorten yhteiskunnallinen osallistuminen. Oppilaitokset ovat merkittdvassad asemassa
demokratiassa tarvittavien valmiuksien kehittdmisessé. Oppilaitosten toimintakulttuuriin on tar-
koitus vakiinnuttaa lasten ja nuorten osallistuva toiminta.

Tutkimuksemme perustuu aloitteeseen perustaa Turkuun oma Lasten Parlamentti. Lasten Par-
lamentin toiminnan tarkoituksena on saada lapset keskustelemaan keskenaan heille tarkeista
rempaan tuntemukseen ja toteutumiseen. Parlamentti tarjoaa 7-12 -vuotiaille lapsille vaikutta-
miskanavan seka paattajille ja viranomaisille vaylan kysya erilaisia asioita suoraan lapsilta.

Selvitamme kvalitatiivisessa kyselytutkimuksessamme, miten Turun alakouluissa osallistetaan
lapsia ja miten yhteisdllisyys nakyy koulun arjessa. Tutkimuksemme edesauttaa parlamentin
perustamista varten koottua tyéryhmaéa padsemaan tavoitteeseensa. Tyéryhman toiveiden poh-
jalta toteutimme kartoituskyselyn kaikissa Turun alakouluissa.

Tutkimustulostemme perusteella oppilaskuntatoiminta on vakiintunut useisiin Turun alakoului-
hin. Oppilaskuntatoiminnan ohella lapsia osallistetaan kouluissa monin eri keinoin. Edelleen
osassa kouluista lapsia osallistavat toimintamallit hakevat paikkaansa. Osallisuuden tapaan,
kouluissa tulisi korostaa myds yhteiséllisyytta tukevia toimintamalleja. Turun alakouluissa yhtei-
sollisyys nédkyy niin erilaisten projektien myo6ta kuin jatkuvana yhteistydona eri tahojen kanssa.
Yhteisollisyys luo osallisuutta ja yhteenkuuluvuuden tunnetta, mutta ennen kaikkea sité voidaan
pitéa hyvinvointia tuottavana mahdollisuutena ja voimavarana.
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CHILDREN’S PARLIAMENT — TOWARDS PARTICIPATO-
RY ACTIVITY CULTURE

There is a trend by different means to increase the possibilities for children and young people to
influence at schools and institutions. In the background there is a concern for the future of de-
mocracy and of the low participation of young Finnish people in public affairs. Educational insti-
tutions play a significant role in developing capacity that is necessary in democracy. The plan is
to establish participatory involvement of children and young people to the culture of educational
institutions.

The proposal to found a Children’s Parliament to Turku is the basis for this research. The idea
behind the Children’s Parliament is to get children among themselves to discuss of issues that
they see important and to create contact to adult decision-makers. The aim is to improve
awareness and realization of children’s rights. The Parliament offers 7-12 —year old children a
channel to influence and for decision-makers and public authorities a channel to ask different
things directly from children.

In this qualitative survey research we study how children are made participate in primary
schools of Turku and how sense of community is seen in everyday life at school. This research
helps the work group preparing the establishment of the parliament to achieve its goals. The
wishes of the work group formed the basis for this survey research that was carried out in all
primary schools of Turku.

The results show that pupil council is an established practice in several primary schools of Tur-
ku. In addition to pupil council children are made participate in many ways at schools. However
still in many schools modes of inclusion are unsettled. As well as inclusion schools should em-
phasize also mode of actions that support communality. In the primary schools of Turku sense
of communality shows up in different projects as well as in continuous cooperation between
different directions. Communality creates inclusion and sense of solidarity, but most of all it can
be seen as a possibility and resource that produces welfare.

KEYWORDS:

Inclusion, communality, children, school, pupil council, citizen participation, Children’s Parlia-
ment
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1 JOHDANTO

Opinnaytetydmme aiheena on kartoittaa osallisuutta Turun alakouluissa. Kartoi-
tus pohjautuu aloitteeseen perustaa Turkuun oma Lasten Parlamentti. Aloitteen
pohjalta koottu tyéryhma haluaa selvittda ennen parlamentin perustamista, mi-
ten Turun alakouluissa talla hetkella osallistetaan lapsia. Saimme toimeksian-
non tyoryhman jaseneltd Anu Oittiselta, joka tyOskentelee projektipaallikkona
Turun opetuspalvelukeskuksessa. Oittinen toimi yhteistydkumppaninamme tas-

séd toimeksiannossa.

Kysely lahetetaéan kevaalla 2010 Turun alakoulujen rehtoreille. Kyselymme
muodostuu yhdeksasta kysymyksesta, joista kahdeksan on avoimia kysymyksia
ja yksi on monivalintakysymys. Kysymyksissa selvitetaan alakoulujen osallista-
vaa toimintaa kuten oppilaskunnan tai -parlamentin olemassaoloa seka lasten
vaikuttamismahdollisuuksia paivittdisen toiminnan suunnittelussa ja organisoin-

nissa.

Osallistavan kulttuurin luominen on riippuvainen aikuisten asennoitumisesta.
Nakevatko aikuiset lasten ja nuorten osallisuuden vahvistamisen tarkeana asia-
na, jota halutaan edistaa? Annetaanko lasten ja nuorten ajatuksille ja ideoille
tilaa vai halutaanko ohjat pitaa tiukasti omissa kasissa? Kyselyn avulla pyrimme
selvittAmaan muun muassa koulujen tydyhteisén suhtautumista lasten osalli-

suuden vahvistamiseen.

Tybryhméan tavoitteena on luoda Turkuun toimiva ja aktiivinen Lasten Parla-
mentti, jossa lapsilla olisi todellisia vaikuttamismahdollisuuksia. Parlamenttitoi-
minnan tarkoituksena on saada 7-12-vuotiaat lapset keskustelemaan keske-
tahdataan lapsen oikeuksien parempaan tuntemukseen ja toteutumiseen. Par-
lamentti tarjoaa myds vaikuttamiskanavan paattajille ja viranomaisille seka vay-
lan kysya erilaisia asioita suoraan lapsilta. Tutkimuksemme tarkoitus on
edesauttaa tydoryhmaa padsemaén tavoitteeseensa ja saada sitd kautta lasten

aani paremmin kuuluviin. (Suomen Lasten Parlamentti yhdistys 2008.)
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Kasittelemme tydssdmme aluksi lakeja ja oikeuksia, jotka tukevat lasten osalli-
suutta. Jo Suomen perustuslaissa maaritellaén, kuinka lapsia tulee kohdella
tasa-arvoisina yksiloina ja kuinka heidan tulee saada vaikuttaa itsedén koske-
viin asioihin kehitystadn vastaavasti. Perehdymme tarkemmin osallisuuteen ja
kansalaisvaikuttamiseen sek& naiden merkitykseen. Lisaksi esittelemme erilai-
sia lapsia ja nuoria osallistavia malleja. Tarkastelemme myds koulua osallista-
vana oppimisymparistona. Taman jalkeen esittelemme Suomen Lasten Parla-

mentin toiminnan lahtékohtia ja avaamme kokemuksia parlamenttitoiminnasta.

Kerromme tutkimuksemme lahtokohdista ja sen etenemisesta. Nostamme esiin
aineistomme keskeiset tulokset, joita tarkastelemme omaksumamme teorian
pohjalta. Lopuksi laadimme yhteenvedon tutkimuksestamme, jossa tarkaste-

lemme ja pohdimme osallisuutta yhteiskunnallisena kasitteena.

LASTEN PARLAMENTILLA KOHTI OSALLISTAVAA TOIMINTAKULTTUURIA | Katri R&mo ja Riia Viher-
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2 LAKIJA OIKEUDET LAPSEN TUKENA

2.1 Lahtokohtana lait

Lapsen ajatukset ja niiden huomioon ottaminen on séédetty jo Suomen perus-
tuslain kuudennessa pykalassa. lhmisen perusoikeuksiin kuuluu yhdenvertai-
suus lain edessa. Perustuslakiin saadetty pykala tuo erikseen esille sen, kuinka
my0s lasta on kohdeltava tasa-arvoisesti. Lapsella on liséksi oikeus vaikuttaa
itseensé kuuluviin asioihin omaa kehitystaan vastaavasti. (Suomen perustuslaki
11.6.1999/73)

Vuonna 2006 asetetun nuorisolain tavoitteena on muun muassa edistaa ja tu-
kea nuorten aktiivista kansalaisuutta ja sosiaalista vahvistamista. Lahtokohtina
tavoitteiden toteuttamisessa pidetdan muun muassa yhteisollisyytta ja yhteis-

vastuuta seka tasa-arvoa ja yhdenvertaisuutta. (Nuorisolaki 27.1.2006/72.)

Perusopetuksen opetussuunnitelma on asetettu osaksi Suomen perusopetusla-
kia (Perusopetuslaki 21.8.2008/628.) Opetushallituksen maaritteleman perus-
opetuksen opetussuunnitelman perusteiden arvopohjana ovat muun muassa
tasa-arvo ja demokratia. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa on
myo6s maariteltynd perusopetuksen tavoite edistaa yhteisollisyytta ja vastuulli-
suutta. Liséksi perusteissa korostetaan yksilon oikeuksien ja vapauksien kunni-
oittamista. Perusopetuksen yhtena tavoitteena on antaa lapselle mahdollisuus
monipuoliseen kasvuun, oppimiseen ja terveen itsetunnon kehittymiseen, joiden
avulla lapsi pystyy osallistuvana kansalaisena kehittdmaan demokraattista yh-
teiskuntaa. (Opetushallitus 2004.)

Unescon Salamanca-sopimus on kaikkien Euroopan maiden vuonna 1994 rati-
fioima julistus erityisopetuksen periaatteista, toimintatavoista ja kaytannoista.
Sopimus on myds huomioitu Suomen perusopetuslaissa sekd esiopetuksen
opetussuunnitelman 2000 perusteissa. Julistuksen mukaan opetuksessa tulee
kunnioittaa yksil6llisid eroja ja korostaa henkilokohtaisia vahvuuksia heikkouksi-
en sijaan. Lisaksi julistus painottaa, etta kaikilla tulee olla yhtaldiset mahdolli-
suudet oppia. Julistuksen periaatteet eivat koske pelkastaan erityisopetusta.

LASTEN PARLAMENTILLA KOHTI OSALLISTAVAA TOIMINTAKULTTUURIA | Katri R&mo ja Riia Viher-
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Euroopan maat pitavat Salamanca-sopimusta kaiken koulutuspolitiikan perus-
tana ja sopimus ndhdaan edelleen tarkeana erityisopetuksen kulmakivena. (Eu-
ropean-Agency 2010.)

2.2 YK:n lapsen oikeudet

Vuonna 1945 perustettu Yhdistyneet Kansakunnat (YK) hyvéaksyi ihmisoikeuk-
sien yleismaailmallisen julistuksen 10. joulukuuta 1948. Ihmisoikeuksien julis-
tuksen tarkoituksena oli turvata kaikille ihmisille ihonvariin, sukupuoleen, maa-
han, uskontoon, varallisuuteen tai mielipiteisiin katsomatta samanlaiset oikeudet

elamaan. (Amnesty International 2007—2009.)

Yleisen ihmisoikeuksien sopimuksen ei todettu kuitenkaan turvaavan lasten
elamaa tarpeeksi hyvin. Lapset otettiin viimein huomioon YK:n lapsen oikeuksi-
en julistuksessa, joka hyvaksyttiin 20.11.1959. Julistus jai kuitenkin hyvin ylei-
selle ja filosofiselle tasolle eika se ollut sitova. Nain ollen julistusta loukkaavia
valtioita ei voitu asettaa vastuuseen. (Suomen Lasten Parlamentti yhdistys
2008; Unicef 2010.)

Lapsen oikeuksien sopimuksen luonnostelu sai alkunsa vuonna 1979, kun vie-
tettiin kansainvalista lapsen vuotta. Sopimuksen valmistelu kesti vuosia, koska
ongelmiksi nousivat valtioiden erilaiset tarpeet ja kulttuuritaustat. Lapsen oike-
uksien sopimuksen pohjana pidettiin lansimaista kasitystd ihmisoikeuksista.
Tama seikka huolestutti monia Euroopan ulkopuolisten kulttuurien edustajia.
Lapsen oikeuksien sopimus hyvéksyttiin yksimielisesti YK:n yleiskokouksessa
20.11.1989. Kaiken kaikkiaan 56 maata allekirjoitti sopimuksen tammikuussa

vuonna 1990. (Suomen Lasten Parlamentti yhdistys 2008; Unicef 2010.)

Suomi ratifioi YK:n lapsen oikeuksien yleissopimuksen 20.7.1991. Lapsen oike-
uksien sopimus kattaa kokonaisuudessaan lapsen oikeudet kuten oikeuden
kansalaisuuteen, terveydenhoitoon ja opetukseen. Lisaksi se antaa lapselle oi-
keuden vaikuttaa kehitystasonsa mukaisesti omiin asioihinsa. Sopimuksen alle-

kirjoittanut valtio on velvollinen suojaamaan lasta muun muassa seksuaaliselta

LASTEN PARLAMENTILLA KOHTI OSALLISTAVAA TOIMINTAKULTTUURIA | Katri R&mo ja Riia Viher-
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hyvéaksikaytolta. Lapseksi katsotaan kaikki alle 18-vuotiaat. (Ulkoasiainministe-
ro 2006.) YK:n lapsen oikeuksien yleissopimus katsotaan yhta velvoittavaksi

kuin laki. (Suomen Lasten Parlamentti yhdistys 2008.)

2.3 Lapsiasiavaltuutettu

Lasten oikeuksien edelldkavijamaina on yleisesti ottaen pidetty Pohjoismaita.
Pohjoismaiselle hyvinvointivaltiolle tyypillista on, ettd lasten oikeudet on otettu
varhaisessa vaiheessa huomioon (Therborn 1993, 265). Pohjoismaita verratta-
essa on Norja ansioitunut uranuurtajana lasten oikeuksien ja osallistumisen ke-
hittAmisessa. Norja perusti ensimmaisena maana valtiollisen lapsiasiavaltuute-
tun viran vuonna 1980. (Kiili 2006, 17-18.)

Lapsiasiavaltuutetun virka perustuu YK:n lapsen oikeuksien sopimukseen, joka
hyvaksyttiin Yhdistyneiden kansakuntien yleiskokouksessa vuonna 1989. Edus-
kunnassa tehtiin1990-luvulla lukuisia aloitteita lapsiasiavaltuutetusta, kunnes
vuonna 2005 laki lapsiasiavaltuutetusta astui voimaan ja Suomi sai ensimmai-
sen lapsiasiavaltuutettunsa. Suomen ensimmainen lapsiasiavaltuutettu Maria

Kaisa Aula aloitti viisivuotiskautensa 1.9.2005. (Lapsiasia 2010.)

Vaikka lapsiasiavaltuutetun virka on itsendinen, kuuluu se hallinnollisesti sosi-
aali- ja terveysministerion yhteyteen. Ministerio ei kuitenkaan ohjaa lapsiasiaval-
tuutetun toimintaa. Lapsiasiavaltuutettu tekee yhteisty6td muun muassa kunti-
en, kirkon, jarjestdjen, tutkijoiden sekd muiden lapsipolitikan toimijoiden ja alan

asiantuntijoiden kanssa. (Lapsiasia 2010.)

Lapsiasiavaltuutetun tavoitteena on edistdd lapsen oikeuksien toteutumista
Suomessa ja rakentaa siltaa lapsen ja lapsipolitiikan valille. Vaikka lapsiasiaval-
tuutetun tavoite on olla myds lapsen danen vahvistaja, ei han voi ratkoa yksit-
taisten lasten tai perheiden asioita eikd han voi muuttaa muiden viranomaisten

paatoksia. (Lapsiasia 2010.)

Lapsiasiavaltuutettua sitoo laissa méaaritetyt tehtavat. Valtuutetun tehtavana on
seurata lasten ja nuorten hyvinvoinnin ja oikeuksien toteutumista seka kehittéa

yhteisty6téa lapsipolitiikan toimijoiden valille. Tarkeimpiéa lahtékohtia lapsiasiaval-

LASTEN PARLAMENTILLA KOHTI OSALLISTAVAA TOIMINTAKULTTUURIA | Katri R&mo ja Riia Viher-
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tuutetun tydssa ovat lasten mielipiteiden ja viestien huomioiminen. Naita lapsen
oikeuksiin ja hyvinvointiin liittyvia viesteja lapsiasiavaltuutetun toimisto ottaa
vastaan verkkosivuillaan ja kirjeitse. Valtuutettu pitdd myos yhteytta lapsiin ja
nuoriin ja pyrkii valittamaan heiltd saadun tiedon paattksentekijoille. Nain ollen
hanen tehtavanaan on vaikuttaa paatoksentekijoihin lapsindkokulmasta. Liséksi
han valittda lapsia ja nuoria koskevan tiedon lasten parissa tydskenteleville,
viranomaisille ja muulle vaestolle. Lapsiasiavaltuutettu edistdd kaikella toimin-

nallaan YK:n lapsen oikeuksien sopimuksen toteutumista. (Lapsiasia 2010.)

Lasten ja nuorten hyvinvoinnin ja oikeuksien toteutumisesta lapsiasiavaltuutettu
raportoi joka vuosi valtioneuvostolle. Vuosikirjassaan han tuo esille sen, kuinka
lasten oikeudet ovat toteutuneet. Lapsen oikeuksien sopimuksen nakotkulmasta
han arvioi valtionhallinnossa vireilla olevia hankkeita. Lisaksi han raportoi vuosi-
kirjassaan lasten hyvinvoinnin kehityksesta ja lainsdddannéssa havaituista

puutteista. (Lapsiasia 2010.)

LASTEN PARLAMENTILLA KOHTI OSALLISTAVAA TOIMINTAKULTTUURIA | Katri R&mo ja Riia Viher-
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3 OSALLISUUS JA KANSALAISVAIKUTTAMINEN

3.1 Osallisuuden maaritelméat

Osallisuus on sana ja maaritelma, jonka voi nahda esiintyvan useissa erilaisissa
asiapapereissa ja -kirjoissa. Se on niin sanotusti lapaissyt politikan kentéan ja
tullut hyvaksytyksi ihmisten mielissa kasitteend. Osallisuus kasitteena on niin
laaja, ettd sen merkitys voi vaihdella kayttétilanteen ja yksilon mukaan. Osalli-
suutta on tutkittu monelta eri kannalta, mutta lukuisista yrityksista huolimatta
sitd ei osata sijoittaa mihink&an tiettyyn kategoriaan. Sille ei ole pystytty myos-
kdan luomaan tasmallista ja yleisesti hyvaksyttavaa maaritelmaa. (Gretschel &
Kiilakoski 2007, 10.)

Osallisuudesta voidaan erotella seka yksilollinen etta yhteisollinen elementti.
Jotta osallistava toiminta voi olla mahdollista, pitda yksilon tuntea itsensa arvok-
kaaksi ja yhteisbn on oltava sellainen, ettd osallisuus on mahdollista. Yksin ei
pysty olemaan osallinen. (Gretschel & Kiilakoski 2007, 12.) Osallisuuden olen-
naisena piirteend voidaan pitdd yksilon omaa kokemusta. Lasten ja nuorten
kohdalla osallisuus ilmenee tunteena, joka tulee esille heidan tiedoistaan, tari-
noistaan ja kayttdmistddn paikallisista puhetavoista. Osallinen nuori on sellai-
nen, joka osaa arvostaa omaa rooliaan yhteisosséén ja tuntee itsensa patevaksi
yhteiskunnan jaseneksi. (Gretschel 2002, 90-91.)

Gretschel (2002, 94) tuo monipuolisesti esille (ks. Niiranen 1997, 137-188)
myo6s osallistamisen eri maaritelmat. Han kertoo osallistamisen tarkoittavan
viestintaa, kiinnostuksen heréattamista ja tilan tekemista. Han toteaa, etta osallis-
tamisessa on tarkeaa avata eri mahdollisuuksia ja osallistamiskanavia seka pa-
rantaa osallistumisen valmiuksia. Kaiken kaikkiaan osallistamisessa on ensisi-
jaisesti tuettava osallisuuden, yhteiséllisyyden ja kuulluksi tulemisen kokemuk-

sista nousseita tunteita ja ajatuksia.

Jotta lasta tai nuorta voidaan osallistaa, on oltava kaytdssa erilaisia menetel-
mid. ldeaali ja aidosti osallinen tilanne antaa yksilolle tilan, jossa hé&nen on

mahdollista tulla tunnetuksi omana itsenaan, tarkeana osana ymparilla olevaa
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yhteisoa. Tallainen yhteiso voi olla esimerkiksi perhe tai pienryhmé&. Nykypaivan
globaalissa maailmassa voidaan osallisuutta tarkastella my6s ekosysteemin
kannalta katsottuna. Ekosysteemiin osallistuva henkilé6 nahdaan nain yksilona,

joka ottaa vastuun luontosuhteestaan. (Gretschel & Kiilakoski 2007, 13.)

Kun yksil6lle annetaan mahdollisuus toimia, pystyy hén osallistumaan. Vallan ja
vastuun jakaminen on osa osallisuutta. Osallistavaa tilannetta ei tapahdu, jos
yksil6a kuunnellaan, mutta hdnen mielipiteitdan ei oteta huomioon tai niille ei
anneta mitadn merkitysta yhteison toiminnasta paattaessa. Osallinen tilanne
voidaan nahda velvollisuuksina ja vastuunottamisena. Osallinen yksilo pitaa
huolta ryhman tai yhteisdn toiminnasta. Osallisuus on sitoutumista johonkin tiet-
tyyn toimintaan. Sitoutumalla osallistuva lapsi tai nuori padsee vaikuttamaan ja
kehittamaan yhteisia asioita. (Gretschel & Kiilakoski 2007, 14.)

Viime kadessa osallisuutta voidaan pitaa eettisena ideaalina, jonka tavoite on
luoda ryhmia, yhteisoja ja yhteiskuntia. Jasenten ei koskaan tarvitse tuntea ole-
vansa kokonaisuudesta poikkeavia, irrallisia yksil6itd. Tama on ihannetila, jossa
yksilot pyrkivat siihen, ettd kaikki voivat kokea olevansa yhteison arvostettuja
jasenia. Tata kautta he pystyvat vaikuttamaan yhteison toimintaan. (Gretschel &
Kiilakoski 2007, 17.) Osallisuuden voi nain maaritella yksilén tunteena ja yhtei-
son tilana. (Gretschel & Kiilakoski 2007, 14.)

Osallisuuden portaat ja ulottuvuudet

Osallisuus voidaan maaritella myos porras- tai tikapuumalleilla. Naita malleja
voi kuvailla siten, etta alimmalla portaalla yksilolld on vahéan tai ei ollenkaan
mahdollisuuksia vaikuttaa. Mitd korkeammalle yksilo kiipeaa, sitd enemman
hanella on valtaa. Ajatuksena téllaisessa porras- tai tikapuumallissa on, etta
yksilon osallisuus lisdantyy samassa suhteessa. Alimmilla portailla osallisuutta
on nahtavissa vahan ja ylimmilla tasoilla taas paljon. Naitd malleja on kritisoitu
siitd, etta ne eivat ota huomioon yksilén subjektiivisten kokemusten merkitysta.
Tallaisen mallin oletusarvona on, etta osallisuus nahdaan lisdéntyvan automaat-
tisesti samalla, kun yksilon valta ja vaikutusmahdollisuudet lisaantyvat. (Oranen
2008, 9.)
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Thomas (2002, 174-176) on kritisoinut edella mainittuja porras- ja tikapuumalle-
ja niiden yksiulotteisuutensa vuoksi. Hanen mielestadn osallisuutta ei voida
nahda niin, ettéa joko sitd on vahan, paljon tai vaihtoehtoisesti ei ollenkaan.
Thomas on jakanut osallisuuden eri ulottuvuuksiin, joissa osallisuuden keskinéi-
set suhteet voivat vaihdella ja néain yksilon kokemus osallisuudesta voi muuttua

niiden mukaan.

Thomasin osallisuuden ulottuvuudet antavat yksilélle mahdollisuuden valita
osallistuuko tama johonkin prosessiin vai ei. Yksilolla on oikeus kieltaytya osal-
listumisesta, joka voidaan nahda erdanlaisena osallisuuden muotona. Osalli-
suuden ulottuvuuksiin kuuluu yksilén oikeus saada tietoa muun muassa omista
oikeuksistaan ja roolistaan prosessissa. Lisaksi yksilolla on mahdollisuus vaikut-
taa prosessiin seké ilmaista itsedén. Osallisuuden ulottuvuuksiin kuuluu yksilon
mahdollisuus saada apua ja tukea itsensa ilmaisemiseen seka itsenéiseen paa-
toksentekoon. (Thomas 2002, 174-176.)

3.2 Lasten ja nuorten osallistamismalleja

Norjan Porsgrunnin malli

Norjassa sijaitseva Porsgrunnin kaupunki on ollut esilla positiivisessa valossa
mediassa, kun kasittelyn aiheena on ollut lasten osallisuus ja sen kehittdminen.
Vuonna 1992 Porsgrunnin kaupungissa lahdettiin toteuttamaan hanketta, jossa
kaikki oppilaat alakoulusta lahtien olivat koululuokissa mukana tekemasséa aloit-
teita oman arkipaivansa parantamiseksi lahiymparistossaan. Porsgrunnin malli
sai nain alkunsa. (Lillestal 1998, 8, 44.)

Porsgrunnin poliitikkojen toiveena oli, etta hallintokunnat tukisivat lapsista itses-
taan lahtevia ja lasten mielesta tarkeita aloitteita. Poliitikot eivat halunneet, etta
ammatti-ihmiset paattavat kaikkia lasten asioita ja omasta mielestaan tietavat,
mita lapset haluavat ja tarvitsevat. Porsgrunnin kunnanhallitus paatti myontaa
vuoden 1992 talousarviossa 100 000 kruunua lapsi- ja nuorisolahtoisiin hank-
keisiin. Lapset ja nuoret saivat osallistua kaupungintalokokouksiin, jossa he sai-

vat itse paattdd varojen jakamisesta kunnan poliittisen johdon lasna ollessa. Eri
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hallintokuntien talousarvioesityksissa pyrittiin ottamaan huomioon lapsilta ja
nuorilta tulleet ehdotukset pitkan tahtadimen hankkeisiin. (Lillestagl 1998, 40.)

Porsgrunnin malli 1ahti likkeelle kunnan lapsiasiamiehen Kjell Lillestglin ty®-
panoksen avulla. Lillestgl kiersi paikallisissa kouluissa auttamassa lapsia ja
opettajia eri ideoiden kerddmisessa ja oppilaskuntien perustamisessa. Pors-
grunnin malli ei ole vain malli vaan myo6s lapsilahtdinen ajattelutapa. Ajatteluta-
van pitaisi nékyéa toiminnan kaikissa vaiheissa alun ideoinnista lopun toteutuk-
seen. Suomessa Porsgrunnin mallia toteuttavissa kunnissa lapsi- ja nuorisol&h-
toiset hankkeet toteutetaan suurilta osin normaalina aikuislahtéisend kunnan-
tyona. Porsgrunnin mallin tavoitteena on painottaa lasten ja nuorten osuutta
paatoksentekoprosessin liséksi paatosten taytantoonpanossa. (Gretschel 2002,
76.)

Porsgrunnin mallia toteuttavissa kouluissa luokan oppilaiden kesken jarjeste-
taan kokous, jossa oppilaat kerdavat kehittdmisehdotukset. Ehdotukset liittyvéat
omaan luokkaan ja koko kouluymparistén kehittamiseen. Tulevaisuusverstas-
menetelmaa voidaan kayttaa yhtena tytskentelytapana. Oppilaskunnan hallitus
koostuu luokissa valituista edustajista. Oppilaskunnan hallituksen kokouksissa
kasitelladn luokkien ehdotukset ja laitetaan ehdotuksista nousseet hankeideat
tarkeysjarjestykseen. Oppilaskunnan hallituksen kokouksissa valitaan myds
edustajat Ylipormestarin tai Pikkuparlamentin kokoukseen. (Gretschel 2002,
75.)

Kaikkien koulujen oppilaskuntien hallitusten edustajat kokoontuvat yhteen ja
kokouksessa lapset ja nuoret paattavat maararahan kaytosta. Kokousta johtaa
ylipormestari tai valtuuston puheenjohtaja ja sitd ovat seuraamassa poliitikot ja
virkamiehet. Kokouksissa voidaan kasitella esimerkiksi valittémasti toteutettavia
hankkeita, jotka on tarkoitus ottaa huomioon kunnan tai kaupungin talousarvi-
ossa. (Gretschel 2002, 75.)

Kokouksen jalkeen valittomét hankkeet menevat heti toteutukseen virallisessa
hankkeiden toteuttamisjarjestelmassa. Lapsi- ja nuorisoldht6isid hankkeita to-

teutetaan siis kunnan normaalina toimintana aikuisten tekeméana. Osan hank-
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keista lapset ja nuoret paasevat toteuttamaan aikuisten avustamana. (Gretschel
2002, 75.)

Kempeleen Pikkuparlamentti

Kempeleen kunnassa toimiva Pikkuparlamentti pohjautuu osaltaan Norjan
Porsgrunnin malliin. Toiminta aloitettiin vuonna 1999, kun kunnassa herasi huoli
siitd, miten lapset ja nuoret saataisiin kiinnostumaan yhteisten asioiden hoitami-
sesta. Samalla haluttiin saada lasten ja nuorten &ani kuuluviin kunnan suunnit-

telu- ja paatoksenteko prosessissa. (Kempeleen kunta 2010.)

Pikkuparlamentti-tyoskentely alkaa koululuokista, joista kerataan oppilaiden eh-
dotuksia ja toiveita oman luokan ja kouluympaériston kehittdmista varten. Luok-
kien edustajista koostuvat oppilaskunnat kasittelevat luokista tulleet kehittamis-
ehdotukset ja selvittavat niiden mahdolliset kustannukset seké asettavat hank-
keet tarkeysjarjestykseen. Oppilaskuntien ohella kunnan nuorisotoimessa toimii
Nuorisotoimen edustajat-ryhma. Ryhma on tarkoitettu niille nuorille, jotka halua-

vat osallistua vaikuttamistoimintaan koulun ulkopuolella. (Gretschel 2002, 76.)

Pikkuparlamentin 17 hengen edustajisto muodostuu oppilaskuntien ja nuoriso-
toimen edustajista seuraavasti: kultakin ala-asteelta kaksi edustajaa, ylaasteelta
nelja edustajaa, lukiosta kolme edustajaa ja nuorisotoimesta kaksi edustajaa.
Pikkuparlamentti kokoontuu kaksi kertaa vuodessa taysistuntoon, jossa kasitel-
la&n lasten ja nuorten esittamid hanke-esityksia ja kehittamisehdotuksia seka

paatetaan valittdmien hankkeiden toteutumisesta. (Kempeleen kunta 2010.)

Ennen varsinaista Pikkuparlamentin kokousta kokoontuvat ala-asteiden oppi-
laskuntien edustajat alahuoneeseen ja ylaasteen, lukion ja nuorisotoimen edus-
tajat ylahuoneeseen. Ala- ja ylahuoneissa edustajat kokoavat ja valmistelevat
esitykset kokousta varten. (Gretschel 2002, 76—77.) Pikkuparlamentin kokouk-
sen puheenjohtajana toimii kunnanvaltuuston puheenjohtaja. Kokouksessa ovat
mukana myo6s osastopaallikkétason johtavat viranhaltijat ja nuorisotoimen edus-
taja. Lisaksi lasten ja nuorten ohjaavat opettajat osallistuvat Pikkuparlamentin
istuntoon, mutta he eivat puutu kokouksen kulkuun milladan tavalla. Kevaan ko-

kouksessa edustajat paattavat 7000 euron rahapotin jakamisesta, jonka Pikku-
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parlamentti saa kayttoonsa joka vuosi. Rahoilla on muun muassa toteutettu
skeittausalue urheilupuistoon, parannettu liikenneturvallisuutta seka hankittu

pihakalusteita kouluihin. (eNorssi 2005.)
Hesan Nuorten Aani

Vuonna 1998 perustettu Hesan Nuorten A&ni on Helsingin kaupungin nuori-
soasiainkeskuksen ja opetusviraston hanke nuorten osallisuuden edistamiseksi.
Hankkeen taustalla on aloite nuorisovaltuuston perustamisesta Helsinkiin. Nuo-
risovaltuuston sijaan kaupunki paatti kehittédé osallistumismallia, joka tavoittaisi
useampia nuoria. (Gretschel 2002, 78.)

Hesan Nuorten A&ni-kampanjassa halutaan antaa lapsille ja nuorille positiivisia
kokemuksia paatoksentekoon osallistumisesta. Lasten ja nuorten oikeutta osal-
listua asuin- ja elinymparistonsa kehittamiseen perustellaan sekéa yhteiskunnal-
lisesta, kansalaisoikeudellisesta etta pedagogisesta nakdkulmasta. Yhteiskun-
nallisessa ndkokulmassa nousee esiin huoli siita, etta lapset ja nuoret eivat koe
olevansa osa yhteiskuntaa. Myoskaan yhteiskunnan eri instituutiot eivat anna
riittdvasti mahdollisuuksia yhteiskunnalliseen osallistumiseen ja toimintaan.
Kansalaisoikeusnakokulmassa korostetaan, etté julkisen vallan ja aikuisten tulisi
kunnioittaa lapsia ja nuoria oikeussubjekteina. Pedagogisessa nakokulmassa
perustellaan osallistavan ja demokraattisen toimintakulttuurin tarkeytta kasva-
tuksellisena tekijana. Vaikuttamaan oppii vain demokraattisessa toimintakulttuu-
rissa. (Gretschel 2002, 78.)

Demokratiataitoja opetellaan kaytdnndssa Helsingin koulujen oppilaskunnissa,
nuorisotalojen toimintaryhmissa ja nuorten Avoimissa Foorumeissa. Hankkeen
kouluissa jarjestetdan tulevaisuusverstaat, joissa oppilaat saavat tehda ehdo-
tuksia oman kouluymparistonsa parantamiseksi. Oppilaskunnan hallitus valitsee
kaikkien luokkien ehdotuksista parhaan hanke-ehdotuksen ja koulun edustajat
ylipormestarin kokoukseen. Kokouksessa keskustellaan kaikkien koulujen ehdo-
tuksista ja jokainen koulu saa perussumman omaa hankettaan varten. (Helsin-

gin kaupungin opetusvirasto 2004.)
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Alueellinen nuorisotyd toteutuu nuorisotalojen kautta, joissa opetellaan sisaista
demokratiaa. Nuorten kanssa toteutetaan erilaisia hankkeita, jotka kohdistuvat
heiddn oman alueensa toimintaympéristoon, nuorten vapaa-ajanviettoon tai
kulttuuritoimintaan. Yhteisty6ta tehdddn muun muassa koulujen oppilaskuntien
ja paikallisten nuorisojarjestbjen kanssa. (Helsingin kaupungin opetusvirasto
2004.)

Kolmas koko Helsinkia koskettava osallisuusareena on nuorten Avoimet Foo-
rumit. Foorumit ovat paivan kestavia ty0pajoja, joissa nuoret paasevat keskus-
telemaan paattajien ja politiikkojen kanssa. Avoimien Foorumien tarkoitus on
tutustuttaa nuoria politikkaan seka yhteiskunnallisten asioiden hoitoon ja sita
kautta lisatd nuorten osallisuuden kokemuksia. (Helsingin kaupungin opetusvi-
rasto 2004.)

3.3 Kansalaisvaikuttaminen ja demokraattinen osallistuminen

Suomalainen yhteiskunta perustuu demokratiaan. Demokraattisen yhteiskunnan
perusarvona pidetaan sita, ettd jokaisella on oikeus tasavertaisena osallistua ja
vaikuttaa itseddn koskeviin asioihin ja yhteiskunnan kehityksen ohjaamiseen.
Toisena keskeisena pyrkimyksena on vahentaa yhteiskunnallista eriarvoisuutta.
(Gretschel 2002, 12.).

Perustuslaki luo pohjan demokratian toteutumiselle yhteiskunnassa. Laissa
maaritellyt demokraattiset periaatteet koskevat siis myos lapsia ja nuoria, vaikka
heitd pidetddnkin perinteisen kasityksen mukaan alaikaisina. lasta johtuen lap-
silla ja nuorilla ei ole danestysoikeutta valtiollisissa ja kunnallisissa vaaleissa.
Perustuslaki velvoittaa kuitenkin aikuisia luomaan lapsille ja nuorille omia osalli-
suusareenoita, joiden kautta he paasevat vaikuttamaan itsedan koskeviin asioi-

hin kehitystasonsa mukaisesti. (Gretschel 2002, 12.).

Toimintaa, jossa kansalaiset pyrkivat sailyttamaan tai muuttamaan yhteiskun-
nassa vallalla olevia asioita, kutsutaan kansalaisvaikuttamiseksi. Aktiivinen
osallistuminen yhteiskunnan julkiseen keskusteluun ja paatoksentekoon kuvaa

esimerkillisen kansalaisvaikuttajan toimintaa. Kansalaisvaikuttaminen on téarkeé
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osa toimivaa demokratiaa ja se pitad myos demokratian virkeana. Vaaleissa
aanestaminen tai esimerkiksi asukasyhdistyksessa toimiminen ovat perinteisia

vaikuttamisen keinoja. (Kansanvalta 2007.)

Demokraattisessa yhteiskunnassa tulisi vahvistaa "alhaalta yl6s” suuntautuvaa
vaikuttamista, jossa myds alhaalla olevilla tavallisilla ihmisilla on todellista poliit-
tista valtaa. Kansalaisilla tulee olla mahdollisuus keskustella kesken&aan heille
tarkeista asioista ja luoda yhteisia nakemyksia. Kansalaisilla pitaa olla mahdolli-
suus myds hyoédyntaa eri julkisuuden areenoita, joiden kautta he voivat kohdata

muita ihmisiéa ja saada mielipiteilleen nakyvyytta. (Gretschel 2002, 17.)

Kouluissa ja oppilaitoksissa ollaan lisaamassa lasten ja nuorten vaikuttamis-
mahdollisuuksia eri keinoin. Kaiken taustalla on huoli demokratian tulevaisuu-
desta ja siitd, kuinka vahaista on suomalaisnuorten yhteiskunnallinen osallistu-
minen. (Suutarinen 2006, 5.) 1970-luvulla kouluissa oli aktiivisesti toimivia kou-
luneuvostoja ja puhuttiin kouludemokratiasta. Niista oltiin kuitenkin montaa eri
mielta ja yhtena ajatuksena oli, ettd kouluneuvostot olivat liiaksi puoluepolitisoi-
tuneita. Kouluneuvostoja kritisoitiin myds siita, etteivat ne kehittaneet kouluja
vaan pyrkivat taistelemaan poliittisista valta-asetelmista. Kouluneuvostot jattivat
aikalaistensa mieleen epdaluulon nuorten kansalaistoimintaa kohtaan. Kauan
alalla olleita opettajia onkin kritisoitu siitd, e+Utta he edelleen mieltavat kouluis-
sa tapahtuvan demokraattisen toiminnan 70-luvulla kouluissa vaikuttaneiden
radikaalien toimiin. (Suutarinen 2006, 66—67.)

Kimmo Kotron kansalaisvaikuttamisen puumalli on yksi esimerkki siitd, kuinka
kansalaisvaikuttaminen voidaan nahda osana koulukulttuuria. Mallissa huomioi-

daan oppilaiden erilaiset lahtovalmiudet niin tiedollisesti kuin taidollisesti.
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KUVIO I. Kansalaisvaikuttamisen puumalli

Vaikuttamiseen kannustavat Demokratian

esimerkit laillinen
perusta
KULUTUSTOTTUMUKSET
OMA SUORA erilaiset valintatilanteet, kierratys
TOIMINTA
aloitteet, mielenilmaisut, POLITTINEN
yhteydenotot VAIKUTTAMINEN

aanestaminen, itse
ehdokkaaksi?

OPPILASKUNTA
TOIMINTA

kyselyt, koulun arki,
tapahtumat, demokraat-

tiset vaalit
KANSALAISVAIKUTTAMINEN
TAIDOT TIEDOT
HALU VAIKUTTAA / MOTIVAATIO
VAIKUTTAMISEN
KULTTUURI

Kuvio 1. Kansalaisvaikuttamisen puumalli (Rantala & Hansen 2006, 20.)

Puumallissa kasvun edellytyksind nahdaéan aurinko, joka kuvastaa demokraatti-
sessa yhteiskunnassa vallitsevia lakeja ja oikeuksia. Pilvi nahdaan koulusta ja
ymparoivasta yhteiskunnasta omaksuttavina vaikuttamismalleina. Kasvu |lahtee
likkeelle juurista - halusta, kyvystéa ja syysta vaikuttaa. Puun runkona ja kanta-
vina oksina toimivat alakoulussa omaksuttava vaikuttamisen halu sekd perus-
tiedot ja -taidot. Naiden avulla siirrytadan kohti tiedollisesti monisyisempaa lat-
vustoa, joka kuvastaa oppilaiden siirtymista ylakouluun ja toisen asteen koulu-
tuksiin. (Rantala & Hansen 2006, 20-21.)

Opetusministerio laati vuonna 2001 opettajankoulutuksen kehittamisohjelman,
jossa korostettiin opettajan tyon yhteiskunnallista merkitysta. Ohjelman mukaan
tulevaisuuden opettajalla tulee olla valmius osallistua ja vaikuttaa aktiivisesti
yhteiskunnan kehitykseen. Opettaja on keskeisessd asemassa oppilaiden ar-
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vomaailman luomisessa. Liséksi opettaja vaikuttaa olennaisesti siihen, miten
demokraattinen kasvatus toteutuu kouluissa. (Opettajankoulutuksen kehittamis-
ohjelma 2001, 7.)

Vuonna 2004 kaynnistyi valtioneuvoston kansalaisvaikuttamisen politikkaoh-
jelma. Téassa politikkaohjelmassa korostettiin oppilaitosten merkitysta kansa-
laiskasvatuksessa. Lisdksi politikkaohjelmassa painotettiin sitd, kuinka merkit-
tava rooli oppilaitoksilla on demokratiassa tarvittavien valmiuksien kehittamises-
séa. Politiikkaohjelman kunnianhimoisena tavoitteena oli saada Suomi Euroopan
parhaiden maiden joukkoon, kun kyseessa on kansalaisvaikuttaminen. Oppilai-
tosten toimintakulttuuriin oli tarkoitus vakiinnuttaa lasten ja nuorten osallistuva
toiminta. Talla saralla Suomella on pitkd vélimatka etenkin muihin Pohjoismai-
hin, joille on jo kehittynyt vankat perinteet osallistumista korostavassa demokra-
tiassa. (Suutarinen 2006, 5.)

Kansalaisvaikuttaminen opettajankoulutuksessa-hanke oli osa paaministeri Mat-
ti Vanhasen vuonna 2004 laatimaa kansalaisvaikuttamisen politiikkaohjelmaa.
Nuorten kasvattaminen aktiiviseen ja kriittiseen kansalaisuuteen oli yksi hank-
keen tavoitteista. Nuoret tarvitsevat omakohtaisia kokemuksia osallisuudesta ja
yhteisten asioiden hoitamisesta kouluymparistéssa. Opettajankoulutus on suo-
rin tie muuttaa koulujen osallistamiskulttuuria. Opettajat ovat avaintoimijoita
kouluyhteistn osallistamiskulttuurin vahvistamisessa. (Rantala & Hansen 2006,
11.) Hankkeen loputtua todettiin, ettéd hanke ei onnistunut luomaan selkeita ja
yhtenéisia edellytyksia kansalaisvaikuttamista edistavélle opettajankoulutuksel-
le. Hankkeessa luoduista yhteistydverkostoista huolimatta kansalaisvaikuttami-
sen edistaminen on edelleen yksittaisten toimijoiden kiinnostuksen varassa.
(Hansen 2007, 6.)

Vuonna 2006 s&éadetty uusi nuorisolaki velvoittaa kuntia kuulemaan paatoksis-
saan nuoria. Peruskoulujen ja keskiasteen oppilaskuntatoiminnasta on tullut lain
myo6ta osa joidenkin kuntien kunnallista osallistumis- ja vaikuttamisjarjestelmaa.
Tavoitteena on, ettd nain lapset ja nuoret paasevat oppilaskuntiensa kautta vai-
kuttamaan sekd oppilaitostensa etta kotipaikkakuntiensa asioihin. Toivottavaa
on, etta uudistusten ja lain my6té lapsia ja nuoria ei enaa nahtaisi oppilaitoksis-
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sa pelkkina koululaisina, opiskelijoina ja tulevaisuuden tydovoimana, vaan myds

kehittavina ja vaikuttavina kansalaisina. (Suutarinen 2006, 5-6.)

Saksalainen politiikan tutkija ja vaihtoehtoisen pedagogian kehittaja Oskar Negt
pitad tarkeana sitd, ettd pedagogisessa yhteisdssa lapsilla ja nuorilla olisi mah-
dollisuus vapaaseen, avoimeen keskusteluun ja toiminnallisuuteen. Kaytannos-
sa tama tarkoittaisi muun muassa sita, etta lapset ja nuoret voisivat keskustella
kouluissa aikuisten tukemana avoimesti ja spontaanisesti omasta toiminnastaan
ja tuntemuksistaan. Toisin sanoen, aikuiset sallivat ja rohkaisevat lapsia ja nuo-
ria kohtaamaan ja kasitteleméaan asioita. Keskustelusta muodostuu avoin dialo-
gi, jossa lapset ja nuoret kertovat kokemuksiaan asioista ja aikuiset tuovat ta-
han oman nékemyksensa. Dialogin tavoitteena on neuvotella yhdessa, mista

asiassa on kyse ja miten tasta jatketaan eteenpain. (Gretschel 2002, 17-18. )
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4 KOULU OPPIMISYMPARISTONA

4.1 Osallisuus koulussa

Osallisuutta ja demokraattisia arvoja on painotettu perusopetuksen opetus-
suunnitelman perusteissa, joten koulujen velvollisuus on toiminnallaan tuoda
esille nama arvot. Lisaksi ihmisoikeudet, tasa-arvo ja yhteisollisyys ovat perus-
opetuksen opetussuunnitelman perusteissa esille tuotuja kasitteita, jotka pitaisi
olla edustettuina suomalaisessa koulumaailmassa. (Opetushallitus 2004.) Kou-
lun tulisi demokraattisena yhteis6na muistaa edustaa omia arvojaan eik& vain
opettaa niita (Saloviita 2006, 149).

Yhtend osallisuuden vaylana kouluissa voidaan pitda oppilaskuntatoimintaa.
Oppilaskunnan tai vastaavan jarjestelman avulla lapset ja nuoret saavat aanen-
sa kuuluviin heitd koskevissa asioissa. Viime vuosina oppilaskuntatoimintaa ja
oppilaiden osallisuutta on alettu kehittamaan. Elokuussa 2007 perusopetuslakiin
tuli muutos, joka kehottaa kouluja perustamaan oppilaskunnan. Jos koulu ei
jarjesta oppilaskuntatoimintaa, sen tulee muutoin huolehtia oppilaiden kuulemis-
ta. Taman lainmuutoksen tarkoituksena on tuoda kouluihin lasten ja nuorten
kuulemista tukeva toimintamalli. Lainmuutoksen mukana tuomat velvoitteet kou-
lujarjestelmassa tapahtuvat hitaasti. TAma siitd syysta, etta yksittaiset ja aktiivi-
set oppilaskuntia ohjaavat opettajat ja muutamat valveutuneet taistelevat edel-
leen vallitsevia vanhoja asenteita, ajanpuutetta ja varsinkin valipitamattomyytta
vastaan. (Gretschel & Kiilakoski 2007, 119-120.)

Lasten kuulemista ja osallisuuden vahvistamista arjen pedagogisessa toimin-
nassa pitaa painottaa monestakin eri syysta. Nama tekijat ovat laadukkaan kas-
vatus- ja opetustydn peruselementteja ja niitd voidaan pohtia kolmen eri tarkas-
telukulman avulla: yhteiskunnallinen, pedagoginen ja ammatillisen kehittymisen
tarkastelukulma. (lkonen & Virtanen 2007, 168.)

Yhteiskunnallisen tarkastelukulman kautta katsottuna kasitys lapsista yhteis-
kunnan jasenina ja toimijoina on muuttunut huomattavasti viime vuosikymmen-

ten aikana. Nykyinen lapsuuskasitys tuo esille lasten patevyyden ja tasa-
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arvoisuuden kansalaisina. N&in ollen lapsella on oikeus ilmaista omat nakemyk-
sensé ja osallistua itseddn koskevista asioista paattamiseen ika- ja kehitys-
tasonsa mukaisesti. Lasten osallistavaa toimintaa tukevat valtakunnalliset s&a-
dokset ja linjaukset kuten esimerkiksi perusopetuksen opetussuunnitelma pe-
rusteet. Tallaiset saadokset ja linjaukset antavat selkeé&n perustan lasten osalli-
suutta ja kuulemista tukevalle kasvatus- ja opetustyélle. Silti kasvatuksen am-
mattilaisten kaytannon tiedoissa, taidoissa ja varsinkin asennoitumisessa on
kehittymisen varaa. (Ikonen & Virtanen 2007, 168-169.)

Lapsen osallisuuden vahvistamista ja ndkdkulman tavoittamista voidaan tarkas-
tella myds nykyaikaisen pedagogisen tarkastelukulman avulla. Yksil6lliset ko-
kemukset ja lapselle merkityksellinen toiminta lisaavat hanen sitoutumistaan ja
oppimismotivaatiotaan. Lapsen kokiessa muiden ihmisten arvostavan hanen
ajatuksiaan ja kokemuksiaan, lisdantyy hdnen myonteinen kasitys itsestaan.
Oleellista kuitenkin on, etté lasten kuuleminen ja vaikuttaminen tapahtuu aikuis-
ten tietoisuuden liséksi myos lasten tietoisuudessa. (Ikonen & Virtanen 2007,
110-171.)

Kasvattajan oma ammatillinen kehittyminen on lahtékohtana lasten n&dkdkulman
tavoittamiselle ja osallisuuden vahvistamiselle. Asiantuntijuuden kehittymiselle
ei riita, ettd ihminen osaa uudet ajatusmallit ja kasitteet pelkastaan tiedollisella
tasolla. Asiantunteva kasvattaja osaa reflektoida omia k&ytannén kokemuksiaan
ja sité kautta sisdistdd oma hiljainen tietonsa. (lkonen & Virtanen 2007, 173—
174.)

4.2 Yhteisollisyys koulussa

Yhteisollisyyden korostamisen voidaan katsoa vahvistuneen Suomessa 1990-
luvun puolivalissa. Suomi oli talléin yksi yhdeksastdkymmenesta valtiosta, joka
allekirjoitti inklusiivista kasvatusta kasittelevan Salamanca-sopimuksen. (Rau-
tianen 2005, 95.) Kasvatuskaytannoissa pidetaan yhteisollisyyden kokemista ja
merkitysta tarkeana paamaarana. Luukkainen ja Valli (2005, 96) kertovat (ks.

Beck & Kosnik), kuinka yhteisdllisyyden edistamisella voidaan lisata toisten
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kunnioittamista, yhteisty6halukkuutta ja erilaisuuden arvostamista seka kykya

toimia joustaen uusissa ja erilaisissa rooleissa.

Yhteisollisyyden katsotaan syntyvan yhteison jasenien vuorovaikutuksen ja
konkreettisen toiminnan kautta. Yksilon elamankulkuun liittyy muun muassa
kouluyhteis66n kuuluminen, jossa yhteisollisyytta tukeva toiminta pitdisi nakya
jatkuvasti. (Rautianen 2005, 95-96.) Yhteisdllisyys luo osallisuutta ja yhteen-
kuuluvuuden tunnetta, mutta ennen kaikkea sitd voidaan pitaa hyvinvointia tuot-
tavana mahdollisuutena ja voimavarana (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos
2010).

Yhteisollisyyteen tarvitaan yhteinen arvopohja, perustehtavan tiedostaminen
seka taitoa keskustella omista menettelytavoistaan kiihtyméatta. Vaikka tydyhtei-
sOssa sovitaan yhteisistda menettelytavoista, jokaiselle tyéntekijdlle ja& pedago-
ginen vapaus ja luovuus. Asioista keskustellaan avoimesti ja viestinta tulisi olla

joustavaa ja jatkuvaa. (Tilus 2004, 87.)

Jokaisella on oma kasityksensa yhteisollisyydesta. Rehtori Pirjo Tilus (2004, 88)
kertoo, ettd hdnen koulussaan henkilokunta sai tehtavakseen pohtia koulutus-
paivana yhteisollisyyden merkitystd. He miettivat yhteisollisyytta kasitteena ja
sitd edistavid ja murentavia tekijoita. Yhteisollisyys maariteltin muun muassa
seuraavasti: jokainen huomioi toisten tarpeet ja olemassaolon seka ottaa vas-
tuuta koulussa tapahtuvista asioista eikd vain omista tehtavistaan, kuljetaan
kasi kadessa kohti yhteisia tavoitteita, kunnioitetaan, kuunnellaan ja tuetaan
toisia. Yhteisollisyytta edistavina tekijoina koettiin esimerkiksi yhteiset tavoitteet
ja toiminta, kaikkien hyvéksyminen yhteisdn jaseniksi, leppoisa ilmapiiri, luotta-
mus, turvallisuus, keskustelut, avoimuus, me-hengen yllapito, yhteiset tapahtu-
mat ja teemapaivat seka sitoutuminen tyéhonsa. Oli tarkeaa pohtia myos tekijoi-
ta, jotka mahdollisesti murentaisivat yhteisollisyytta. Tyoyhteiso listasi monia
asioita kuten negatiivinen asenne, kateus, oman edun tavoittelu, puhumatto-

muus, huonot henkilésuhteet, toisten vahattely ja sitoutumisen puuttuminen.

Kun uudet oppilaat ja opettaja kohtaavat toisensa, alkaa ryhmaytymisprosessi,

jossa jokainen on osallisena omine ndkemyksineen. Alkuvaiheen kohtaamiset ja
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niissa muodostuneet vuorovaikutusketjut voivat olla kriittisi& oppilaille, asettaen
omat haasteensa opettajalle. Kun opettaja varaa riittavasti aikaa luokan ilmapii-
rin ja oppilaiden suhteiden luomiseen, rakennetaan hyva pohja yhdessa tyos-
kentelylle. Alussa on hyva tutustua rauhassa toisiin ryhman jaseniin. Tutustumi-
sen apuna voi kayttada esimerkiksi kotoa tuotuja valokuvia. Tavoitteena on, etta
jokainen tuntee olevansa osa ryhmaa ja sen suhdeverkkoa. Yhteis66n kuulu-
mista ja vastuunottoa voidaan edistaa laatimalla yhdessa luokan saannot. Nain
oppilaat sitoutuvat paremmin sdantdihin. He saavat samalla mahdollisuuden
pohtia, millaiset saannot edistavat yhteisollisyytta. Jotta uudesta ryhmasta ke-
hittyisi yhteisO, vaaditaan ryhmaélta kykyd kohdata haasteita seké taitoa tukea
jokaisen ryhméan jasenen kasvua ja oppimista. Kun lapset ja nuoret tydskentele-
vat yhdessa, he oppivat myds luottamaan toisiinsa. (Luukkainen & Valli 2005,
96-97.)

4.3 Kodin ja koulun yhteistyo

Opetussuunnitelmassa painotetaan koulun ja kodin vélista yhteistyéta. Toimival-
la yhteistydlla on tutkimusten mukaan vaikutusta lasten koulumenestykseen,
kotitehtavien tekemiseen ja yleiseen asenteeseen opiskelua kohtaan. Yhteistyo
sisaltdd monia erilaisia ulottuvuuksia kuten oppilaan opiskeluun, oppimisvaike-
uksiin ja sosiaaliseen vuorovaikutukseen liittyvien kysymysten selvittelya. Kodin
ja koulun valisella yhteisty6lla pyritddn myds sosiaalisen verkoston, luottamuk-
sen ja yhteisollisen tuen synnyttamiseen. Koulun sosiaalinen padoma on sita
rikkaampi mitd enemman oppilailla ja vanhemmilla on kouluyhteiséssa mydntei-

sid sosiaalisia suhteita.(Launonen & Pulkkinen 2004, 95.)

Yhteistyota tarkastellessa, on hyva pohtia, onko viestinta kodin ja koulun valilla
yksi- vai kaksisuuntaista. Keskittyykd yhteisty6 lahinna vain koulun valittamiin
tiedotteisiin ja reissuvihkon lahettdamiseen vai syntyyko yhteistydsséa todellisia
kumppanuuden tuntemuksia? Yhteisty0 ei saisi mydskaan perustua siihen, etta
tartutaan vain oppilaan ongelmiin ja puutteisiin. Vanhemmat haluavat kuulla

myds lastensa onnistumisista ja ilon hetkista (Tilus 2004, 103.)
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Kodin ja koulun valisen yhteistyon tulisi olla avointa vuorovaikutusta ja tavoit-
teellista toimintaa oppilaan parhaaksi. Yhteistyon haasteena on loytaa toimin-
taan myonteinen vire ja sellaiset toimintatavat, jotka motivoivat toimimaan yh-
dessa koko perusopetuksen ajan. Ratkaisevaksi muodostuu se, koetaanko yh-
teistyd kodin ja koulun valilla perheen ja opettajan arkea kannattelevana vai
raskauttavana ilmiona. (Launonen & Pulkkinen 2004, 92.)

Mukava-hanke

Mukava-hankkeessa kodin ja koulun valinen yhteistyd muodosti hankkeen yti-
men. Mukava-hankkeen nimi tulee sanoista "muistuttaa kasvatusvastuusta”, ja
hanke kehitettiin oppilaiden sosiaalisen kehityksen tukemista varten. Hanke to-
teutui vuoden 2002 syksysta alkaen neljalla eri paikkakunnalla: Jyvaskylassa,

Kuopiossa, Sievissa ja Sipoossa.

Hankkeessa pyrittiin kehittamaan kodin ja koulun yhteistyota tiettyjen periaattei-
den pohjalta. Lapsen sosiaalisen alkupaaoman kannalta koulun tarkeimpéana
toimintakenttdna on luokkakohtainen yhteistyd. Sitd haluttiin tukea tiivistamalla
vanhempien ja opettajien vuorovaikutusta seka edistamalla luokan oppilaiden
vanhempien verkottumista. Opettajan apuna toimi vanhempien ydinryhma, joka
auttoi luokkakohtaisen yhteistyon suunnittelussa ja toteutuksessa. Yhteistyota
helpotti myds hankkeessa kehitelty digitaalinen viestintgjarjestelma Kivahko. Se
on eraanlainen sahkoéinen reissuvihko, jonka avulla viesteja voidaan valittaa
Internetin kautta. (Launonen & Pulkkinen 2004, 6.)

Mukava-hankkeessa keskityttiin uudistamaan vanhempainiltakulttuuria. Koulu-
jen vanhempaintilaisuuksia haluttiin kehittda vuorovaikutteiseen, osallistavaan
ja toiminnalliseen suuntaan. Vanhemmat haluttiin ottaa my0s paremmin mu-
kaan koulun normien ja arvojen rakentamiseen, jotta heidan olisi helpompi si-
toutua koulun kasvatustavoitteisiin ja tukea niita. Vanhemmilla oli mahdollisuus
tehd&d luokkakohtaisesti keskendan verkostosopimuksia. Niiden avulla sovittiin
yhteisesti miten suhtaudutaan esimerkiksi lasten kielenkayttoon, kiusaamistilan-

teisiin ja paihteiden kaytt6on. (Launonen & Pulkkinen 2004, 105.)
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Hankkeessa haluttiin luoda kodin ja koulun yhteisty6ta tukevia toimintamalleja
myos koko koulun tasolle. Kouluissa on kokeiltu vanhempainneuvostoa, johon
valitaan edustaja ja mahdollinen varajasen kaikilta koulun luokilta. Puheenjohta-
jana toimii joku vanhemmista ja rehtori osallistuu my6és vanhempainneuvoston
tyoskentelyyn. Neuvosto kokoontuu sdanndllisesti ja kehittdd koulun ja kodin
yhteisty6téa koko koulun tasolla. Vanhempainneuvosto voi muun muassa auttaa
vanhempainiltojen ja koulun tapahtumien jarjestamisessa. (Launonen & Pulkki-
nen 2004, 109.)
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5 SUOMEN LASTEN PARLAMENTTI

5.1 Lasten Parlamenttitoiminnan lahtokohdat

Lasten Parlamentin toiminnan tarkoituksena on saada lapset keskustelemaan
minnalla tdhdataan lapsen oikeuksien parempaan tuntemukseen ja toteutumi-
seen. Parlamentti tarjoaa 7-12-vuotiaille lapsille vaikuttamiskanavan seka paat-
tajille ja viranomaisille vaylan kysya erilaisia asioita suoraan lapsilta. (Kotkan
kaupunki 2010.)

Lasten Parlamenttitoiminnan taustalla toimii Suomen Lasten Parlamentti yhdis-
tys ry, joka on perustettu 2004 opetusministerion, eduskunnan ja Kuntaliiton
yhteishankkeena. Yhdistyksen perustamisen lahtokohtana on ollut tarve edistaa
lasten osallistumis- ja vaikuttamistoimintaa perustuen YK:n lapsen oikeuksien
sopimukseen. Yhdistyksen paatavoitteena on luoda suomalaisiin peruskouluihin
demokratiaan kasvattava kulttuuri, jossa jokainen saa aanensa kuuluviin, voi
osallistua ja vaikuttaa paatdoksentekoon seka kokea olevansa tarkea ja arvostet-
tu. Koulujen demokratiakasvatusta voidaan edistad muun muassa kehittamalla
koulujen oppilaskuntatoimintaa ja perustamalla oppilaskuntien hallitus jokaiseen
alakouluun. Suomen Lasten Parlamentti yhdistys pyrkii demokratian toteutumi-
seen monin keinoin: se tuottaa demokratiakasvatukseen liittyvaa materiaalia,
kehittda verkkodemokratiakanavia, jarjestad osallistumis- ja vaikuttamiskoulu-
tusta seké auttaa kuntia perustamaan esiopetuksen, perusopetuksen ja nuorten
ikaryhman vaikuttamisjarjestelmia.(Suomen Lasten Parlamentti yhdistys 2008.)

Lasten Parlamentti toimii sekd valtakunnallisella etta paikallisella tasolla. Suo-
men Lasten Parlamentti on valtakunnallinen toimielin, joka on perustettu
9.11.2007 Tampereella. Kuntakohtaisia Lasten Parlamentteja on talla hetkell&a
yli kymmenen, joista ensimmainen aloitti toimintansa 2001 Tampereella. (Vai-
kuttamistaidot 2008.)
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5.2 Valtakunnallinen Suomen Lasten Parlamentti

Suomi on ollut edelldkavija lasten demokratiakasvatuksen ja osallisuuden pa-
rantamisessa kansainvalisissa vertailuissa. Valtakunnallinen Suomen Lasten
Parlamentti on ensimmainen virallinen ja edustuksellinen lasten vaikuttamisen
ja vuorovaikutuksen ymparistd Euroopassa. Se tarjoaa vaikuttamiskanavan 9-
12-vuotiaille lapsille. Kaikilla Suomen kunnilla on oikeus lahettaa edustajansa
Suomen Lasten Parlamenttiin. Kunta valitsee seké virallisen lapsiedustajan etta

varaedustajan, jotka edustavat kuntaa kaksivuotiskauden ajan. (Puura 2009.)

Valtakunnallinen Parlamentti toimii padasiassa verkossa, jossa lapset keskuste-
levat ja valmistelevat asioita ryhmissa (hallitus ja valiokunnat). Viikoittaiset reaa-
liagjassa tapahtuvat Chat-keskustelut etenevat esityslistaa noudattaen ja kasitel-
tavat aiheet vaihtelevat parlamentin ja ajankohtaisten asioiden valilla. (Suomen
Lasten Parlamentti yhdistys 2008.) Edustajat voivat mahdollisuuksien mukaan

my0s tavata vaikuttajia ja asiantuntijoita verkossa (Puura 2009).

Vuosittain jarjestetddn kaksi verkkotaysistuntoa (Puura 2009). Ennen taysistun-
toa edustajat osallistuvat istunnon valmisteluun verkossa. Virtuaalisessa 2D-
salissa toteutettu istunto etenee noudattaen parlamentaarisia kaytantoja, joihin
kuuluvat asianesittelyt, keskustelut, aanestykset ja paatdslauselmat. Istunnon
paatyttya istunnosta toteutetaan automaattisesti poytakirja. (Hexagon IT Oy
2006- 2010.) Kerran vuodessa jarjestetadan myos fyysinen taysistunto, johon
kunnat voivat l&hettda edustajansa. Parlamentti tekee tiiviista yhteistyota lap-
siasiavaltuutettu Maria Kaisa Aulan ja eduskunnan neuvottelukunnan kanssa.

(Opetusministerié 2007.)

5.3 Lasten Parlamentti kunnassa

Kuntakohtaiset Lasten Parlamentit toimivat lasten virallisina toimielimina kun-
nissa. Toiminta tukee lapsilahtéisen nakékulman huomioimista kunnassa ja lap-
sen identiteetin kasvua. Parlamenttitoiminnalla pyritddn kasvattamaan lapsi yh-
teisolliseksi kuntalaiseksi ja kansalaiseksi. Parlamentti on koulun oppilaskunta-

toiminnan jatkumo koko kunnan tasolle. (Mantysalo-Lamppu 2008, 8.)
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Kunnissa on toteutettu Lasten Parlamenttia erilaisin toimintamallein. L&htokoh-
tana on se, etta lasten ja aikuisten valinen vuorovaikutus on rakennettu syste-
maattisesti, tavoitteellisesti ja sadanndllisesti tapahtuvaksi toiminnaksi. Lasten
Parlamentti vastaa virallista lasten toimielintd kunnassa. Kuka tahansa voi teh-
da kunnassa aloitteen paikallisen Lasten Parlamentin perustamisesta. Parla-
mentin perustaminen kannattaa aloittaa tekemalla osallisuusselvitys, jossa kar-
toitetaan, mita hyvia kaytantéja kunnasta jo 16ytyy ja mita uutta tarvitaan. Selvi-
tyksen avulla saadaan kokonaiskasitys nykytilanteesta ja voidaan pohtia, min-
kalainen on lasten ja nuorten kunta ja miten se on mahdollista saavuttaa.

(Suomen Lasten Parlamentti yhdistys 2008.)
Raision Lasten Parlamentti

Lasten Parlamentin kdynnistdminen voi kestdd vuosia ennen kuin toiminta paa-
see kunnolla vauhtiin. Raisiossa ty6 parlamentin parissa aloitettiin 2007, jolloin
kaupunki selvitti yhdessa Suomen Lasten Parlamentti yhdistyksen kanssa kau-
pungin osallistavaa ilmapiiria. Selvitys toteutettiin verkkokyselynd, johon vastasi
414 raisiolaista — peruskoululaisia oli 359 ja aikuisia 55. Kysely osoitti, etta osal-
listavalle toimintakulttuurille on tarvetta. Konsultaatiokyselyn jalkeen parlamen-
tin perustamistyota jatkoi opettajista ja rehtoreista koottu tyéryhma. (Suomen

Lasten Parlamentti yhdistys 2008.)

Syksylla 2007 perustettiin Tahvion alakouluun oppilaskunta. Vuonna 2010 Rai-
sion kaikissa alakouluissa toimii oppilaskunta. Kolmen vuoden aikana on siis
tapahtunut paljon kehitystd ja oppilaskunnat ovat toimineet omissa kouluissaan
aktiivisesti muun muassa jarjestaen erilaisia teemapaivia. Tahvion koulun oppi-
laskunnassa koko kolmivuotisen toiminta-ajan mukana ollut Katriina Mékipere
kertoo, etta oppilasvaikuttaminen vaatii luonnetta. Alkuaikoina olimme aika nyn-
nyja, mutta nyt, kun asiat ovat tulleet tutuksi, tatd nynnyytta ei enaa ole, Makipe-
re toteaa. (Salmi 2010, 6.)

Raision Lasten Parlamentti kokoontui ensimmaiseen viralliseen kokoukseensa
15.3.2010 (Raision kaupunki 2010). Vuosien tyon jalkeen ei ollut sattumaa, etté

parlamentin toiminta k&ynnistettiin juuri tuolloin. Raisiossa laadittin samaan ai-

LASTEN PARLAMENTILLA KOHTI OSALLISTAVAA TOIMINTAKULTTUURIA | Katri R&mo ja Riia Viher-
koski



32

kaan lasten ja nuorten hyvinvointistrategiaa, ja parlamentin myota pyritaan
saamaan lasten aani paremmin kuuluviin. Toiminnan paéatavoitteena on lasten
nakokulman huomioiminen asioiden suunnittelussa ja paatoksenteossa. (Mietti-
nen 2010, 20.)

Raisiossa parlamentin jasenet koostuvat niin yla- ja ala-asteikaisista kuin lukio-
laisistakin. Toiminnan alkaessa monet kaytannon toteutustavat ovat viela epa-
selvia: miten usein kokoonnutaan ja muodostetaanko parlamentin jasenista
myds pienempia toimikuntia. Raisiossa oppilaskunnat saavatkin pohtia, miten
parlamentti toimisi parhaiten. Paaasiassa Lasten Parlamentti toimii kuitenkin
verkossa, josta loytyy valmiit kanavat lasten kaytt6on. Jo ensimmaisessa koko-
uksessa lapset toivat rohkeasti esiin mielipiteitaan. Lapset toivoivat muun mu-

assa lisaa kiipeilytelineita ja liikuntasalia. (Miettinen 2010, 20.)

5.4 Kokemuksia Lasten Parlamentista

Kotkassa aloitettiin Lasten Parlamenttitoiminta ensin kokeiluna 2004, jolloin mu-
kana oli viisi koulua. Myohemmin toiminta laajeni kaikkiin kouluihin. Koululaiset
valitsevat ensin joka luokalta oman ehdokkaansa vaaleihin, jonka jalkeen itse

parlamenttiin &&nestetdan joka koulusta kaksi edustajaa. (Ora 2009, 27.)

Martta Roininen on yksi Kotkan Lasten Parlamentin jasenistd. Martta kertoo,
ettd on aina halunnut vaikuttaa asioihin. Hanen vanhempansa eivat ole poliitti-
sesti aktiivisia. Aiti on ollut Martan tukena ja kannustanut tyttda. Martta sanoo,
ettd aiti uskoo hanessa olevan potentiaalia vaikka presidentiksi. Nuoret kokevat,
ettd Lasten Parlamentin jaseniksi ei valikoidu luokan pinkoja vaan ennemminkin
sosiaalisia oppilaita. Martta kertoo esimerkiksi, ettd hanen keskiarvonsa on luo-
kan huonoimmasta p&asta. Martta on mukana mygs valtakunnallisessa Suomen
Lasten Parlamentissa. Han kokee kuitenkin, etté verkossa toimivan parlamentin
sivustoa on vaikea kayttaa ja vaikuttaminen valtakunnallisiin asioihin on hanka-
laa. (Ora 2009, 26-28.)

Kotkan Lasten Parlamentin jasenet ovat kasitelleet istunnoissaan monia koulu-

laisille tarkeita asioita kuten kouluruoan alhaista hintaa ja laatua. Osa asioita on
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viety aikuisten paattajien paatettavaksi. Koululaiset ovat toivoneet muun muas-
sa koulujen ymparistoja viihtyisimmiksi. Viemalla toiveitaan eteenpain, he ovat
saaneet kaupungilta rahaa esimerkiksi seinien maalaamiseen. Kaikki lasten
esittamat asiat eivat kuitenkaan etene aikuisten keskuudessa. Lasten Parla-
mentti olisi halunnut muun muassa puuttua koulukiusaamiseen ja jarjestaa
kampanjan koulukiusaamista vastaan. Asia vietiin eteenpdin lasten- ja nuorten
palveluiden lautakuntaan, jossa se merkittiin tiedoksi. Nuorisoasiamies Ritva
Heikkila kertookin, etta hyvin usein lasten esittamat asiat kuitataan aikuisten

paattajien keskuudessa merkitsemalla ne tiedoksi. (Ora 2009, 28-29.)
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6 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

6.1 Tutkimuksen tausta

Turussa on tehty aloite Lasten Parlamentin perustamisesta. Aloite on annettu
Turun kaupunginvaltuuston puheenjohtajalle Jukka Mikkolalle lokakuussa 2009
pidetyssa Haloo...kuuleeko Turku — tilaisuudessa. Tilaisuudessa nuoret esittivat
aloitteitaan ja ehdotuksiaan luottamushenkiléille. Aloitteen antajana toimi Suo-
men Lasten Parlamentin Turun alakouluja edustava Ella Laakio. (Turun kau-
punki 2009.)

Aloitteen pohjalta on koottu tydryhma valmistelemaan parlamentin perustamista
Turkuun. Tyéryhmén jasenet koostuvat nuoriso- ja opetustoimen seka sosiaali-
ja terveystoimen edustajista. Lisaksi tydoryhman kokouksiin osallistuu Turun
kaupungin kanslian osallisuuskoordinaattori Irene Jaspi. Tyéryhméan tavoitteena
on muodostaa Lasten Parlamentti, joka kokoontuu useamman kerran vuodessa.
Na&in ollen lasten vaikuttamismahdollisuudet olisivat paremmat kuin 1-2 kertaa

vuodessa kokoontuvilla Lasten Parlamenteilla. (Oittinen 29.4.2010.)

Tyoryhmassa mukana oleva Turvallinen ja aktiivinen koulupaiva -hankkeen pro-
jektipaallikkd Anu Oittinen tarjosi meille mahdollisuuden selvittdad Turun alakou-
lujen osallistavaa toimintaa. Koimme aiheen ajankohtaiseksi ja kiinnostavaksi,
joten halusimme kartoittaa, miten Turun alakouluissa nékyy lapsilahtéinen ty6-

ote ja lasten osallisuus.

6.2 Tutkimuksen tehtavat ja tavoitteet

Tutkimuksemme perustuu tyéryhman tavoitteeseen perustaa Turkuun oma Las-
ten Parlamentti. Ennen parlamentin perustamista tyéryhma haluaa selvittaa,
miten Turun alakouluissa osallistetaan lapsia ja mihin kaikkiin asioihin lapset
saavat vaikuttaa paivittaisen toiminnan suunnittelussa ja organisoinnissa. Tut-
kimuksemme tavoite on edesauttaa tydryhmaa Lasten Parlamentin perustami-
sessa. Tyoryhman toiveiden pohjalta toteutamme kartoituskyselyn kaikkiin Tu-
run alakouluihin.
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Tyoryhman paaméaarana on selvittaa toimiiko kouluissa oppilaskunta tai
-parlamentti. Lisaksi tyoryhma haluaa tietdd, miten muuten lapset saavat vaikut-
taa koulun toimintaan. Toimeksiantajan méaarittelemien kysymysten lisaksi halu-
amme selvittda syvallisemmin alakoulujen osallistavaa ja yhteisollisyytta tuke-

vaa toimintaa. Tutkimuksessamme etsimme vastauksia seuraaviin kysymyksiin:
1. Millainen on osallistava koulu?
2. Miten lasten osallisuus nakyy Turun alakouluissa?

3. Miten yhteisollisyys nakyy Turun alakouluissa?

6.3 Tutkimusmenetelma

Tutkimuksemme on kvalitatiivinen ja valitsimme tutkimusmenetelmaksi kyselyn.
Kyselytutkimuksen avulla voidaan kerata tietoa muun muassa erilaisista yhteis-
kunnan ilmidista seka ihmisten toiminnasta, mielipiteista, asenteista ja arvoista
(Vehkalahti 2008,11). Paatimme yhteistyokumppanimme kanssa, etta kysely-
tutkimus on paras tapa selvittda haluamiamme asioita, koska tavoitamme vas-

taajat parhaiten kyselyn avulla.

Kyselytutkimus on yleensa suurelta osin maarallista tutkimusta, jossa hyddyn-
netdan tilastollisia menetelmia. Kyselyaineistot muodostuvat silloin padasiassa
mitatuista luvuista ja numeroista. (Vehkalahti 2008,13.) Omassa tutkimukses-
samme aineisto koostui lahes kokonaan sanallisista vastauksista. Kyselyssam-
me oli yhdeksan kysymysta, joista yksi oli monivalintakysymys ja kahdeksan
avointa kysymysta. Lahtokohtanamme kyselytutkimuksessa oli, ettd halusimme
tietdaa koulujen omia toimintamalleja. Koimme, ettd emme olisi voineet selvittda
naitd asioita monivalintakysymysten avulla. Monivalintakysymykset rajoittavat
vastaajaa, kun taas avoimet kysymykset antavat vastaajalle mahdollisuuden

iimaista itseaan vapaasti. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2004, 190.)

Kyselyn muotona kaytimme verkkokyselya, jonka etuna oli se, ettd saimme ke-
rattya laajan tutkimusaineiston lyhyessa ajassa. Verkkokyselyn hydtyna koimme

myds sen, etta vastaukset tallentuvat suoraan séhkdiseen muotoon ja pystyim-
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me maéaarittelem&&n vastausajan. Verkkokyselyn haittana on mahdollinen vas-
taajien kato. Vaikka vastausaika on maaritelty, joutuu tutkija usein karhuamaan
kyselylomakkeita vastaajilta. Karhuaminen toistetaan tavallisesti kaksi kertaa.
Ongelmaksi voi myds muodostua kyselylomakkeen laatiminen. Hyvan lomak-
keen laatimiseen tarvitaan riittdvasti aikaa ja tutkijan monipuolista perehtymista
aiheeseen. Tutkija ei voi olla koskaan varma, ymmartavatko vastaajat annettuja
kysymyksia. (Hirsjarvi ym. 2004, 184-185; Vehkalahti 2008,48.)

Kyselylomakkeen vastausprosentin voidaan odottaa olevan korkeampi, kun lo-
make lahetetaan tietylle erityisryhmalle, kuten kohdallamme alakoulujen rehto-
reille. Vastausinnokkuuden oletetaan lisaantyvan, jos kyselyn aihe on vastaajien
kannalta kiinnostava ja tarkea. (Hirsjarvi ym. 2004, 185.) Lasten osallisuuden
vahvistaminen yhteiskunnassa on ajankohtainen aihe ja koskettaa n&in myos
kouluja, jotka ovat lasten tarkeita vaikuttamisareenoita. Kyselymme ajankohtai-
suutta liséda se, etta Turkuun ollaan perustamassa Lasten Parlamentti, jonka

pohjakartoituksena kyselymme toimii.

6.4 Tutkimusaineiston hankinta

Tutkimuksemme toteutettiin kyselylomaketutkimuksena (ks. Liite 1) kayttaen
lomakkeen laadinnassa Word-ohjelmaa. Lomakkeemme alussa oli lyhyt saate-
kirje, jossa kerroimme tutkimuksemme taustoista ja kyselymme merkityksesta.
Vehkalahti (2008, 47-48) korostaa saatekirjeen merkitysta kyselytutkimukses-
sa. Saatekirje toimii tutkimuksen julkisivuna ja kertoo vastaajille tutkimuksen
perustiedot. Saatekirjeen tarkoitus on motivoida vastaajia tayttdmaan lomake.
Laadimme kyselyyn vastausohjeet ja jokaiselle vastaukselle oman vastauslaati-
kon. Lomakkeen loppuun varasimme vastaajille tilan, jonne he saivat kirjoittaa
palautetta kyselyn laatijoille. Pyysimme vastaajia my0s tayttdmaan yhteystie-
tonsa mahdollista lomakkeen taydentamistéa varten.

Kysely lahetettiin yhteistydkumppanimme kautta 34 alakoulun rehtoreille s&hko-
postin liitteend vuoden 2010 huhti- ja toukokuun aikana. Oittinen kirjoitti sahko-
postiviestiin oman saateosuutensa, jossa korostettiin kyselyn tarkeytta ja vaikut-

tavuutta. Oittisen mielesta oli parasta lahettdd kysely hanen kauttaan, koska
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han tekee tiivista yhteistyota koulujen kanssa. Oletimme, ettéa séahkoposti tavoit-

taa nain paremmin vastaajat ja sen painoarvo korostuu.

Kyselylomakkeen vastausajaksi maariteltiin kaksi viikkoa, jonka aikana tavoit-
teenamme oli saada vastaus kaikilta kouluilta. Vastausajan umpeuduttua lahe-
timme kaikille kouluille sahkdpostin, jossa kiitimme jo vastanneita rehtoreita.
Samassa viestissa toivoimme vastauksia niiltd rehtoreilta, jotka eivéat ole viela
lahettaneet osuuttaan. Odotimme vastauksia viikon, jonka jalkeen paatimme
yhdessa yhteistydkumppanimme kanssa lahettaa viela toisen muistutusviestin.
Viimeisen muistutusviestin lahetti perusopetuksen paallikké Outi Rinne. Oittinen
koki, ettéd Rinne voisi vakuuttaa rehtorit kyselymme merkityksellisyydesta ja siita
kuinka tarkea on jokaisen koulun vastaus. Kaiken kaikkiaan saimme vastauksia
23.

6.5 Tutkimusaineiston analysointi

Saatuamme kyselyvastaukset, aloitimme lomakkeiden lapikaymisen. Vehkalahti
(2008, 51) kertoo, ettd aineistoon tutustuminen kannattaa aloittaa yksinkertai-
sesti selailemalla ja katselemalla, miltd aineisto nayttda. Kavimme lomakkeet
lapi yksi kerrallaan ja huomasimme, ettd monien lomakkeiden kohdalla vasta-
ukset olivat puutteellisia. Mietimme pyydadmmeko rehtoreita tdydentamaan vas-
tauksiaan. Saamamme palautteen perusteella tulimme siihen tulokseen, etta
rehtoreilla ei ole aikaa vastata laatimiimme laajoihin kysymyksiin niin kattavasti
kuin toivoimme. Monet rehtoreista jattivat myds vastaamatta osaan kysymyksis-
td kokonaan. Halusimme kuitenkin lisatd kyselymme kattavuutta karhuamalla

puuttuvia lomakkeita.

Seuraavana vaiheena oli kyselyvastausten jarjestdminen. LA&hdimme avaamaan
lomakkeita kysymys kerrallaan. Teimme jokaisesta lomakkeen kysymyksesta
tiivistelman. Huomasimme pian, ettd vastauksissa oli toistoa. Saimme taten jar-

jesteltya aineistoa viela tiivimpaan muotoon.

Jarjesteltyamme aineiston haluamaamme muotoon, lahdimme kokoamaan yh-

teenvetoa (ks. Liite 2) toimeksiantajallemme. Oittinen halusi, ettd yhteenveto
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olisi tiivis ja vastaukset kirjoitettuna ranskalaisin viivoin. Han oli erityisen kiin-
nostunut tietdmaan oppilaskuntien tai -parlamenttien maaran alakouluissa. Li-
saksi han halusi tietda lasten eri vaikuttamismahdollisuuksista alakoulujen ar-

jessa.

Tehtyamme yhteenvedon, jatkoimme aineiston analysointia ja tulkintaa. Hirsjar-
ven ym. mukaan (2004, 213) tutkimusaineistoa pitaa aina analysoinnin jalkeen
tulkita ja selittdé lukijalle. Tulkinnan avulla tutkija selkiyttaa saamia tuloksiaan ja
tekee niista omia johtopaatoksiaan. Pyrimme liittamaan omat tutkimustulok-

semme aikaisempaan teoriatietoon sekéd muihin tutkimustuloksiin.
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7/ OSALLISTAVA KOULU

7.1 Lasten osallisuutta tukeva ja aktivoiva kouluymparisto

Halusimme saada selville rehtoreiden ajatuksia ja mielipiteita lasten osallisuutta
tukevasta ja aktivoivasta kouluymparistostd. Rehtorit puhuivat virikkeita anta-
van, oikeudenmukaisen ja lapsennékdisen kouluympariston puolesta. Esiin
nousi myods kouluympariston kannustavuus, avoimuus ja ajanmukaisuus. Eras
vastaajista peraankuulutti sita, etta lapsen taytyy saada tehda vaaria valintoja ja
kouluympéristdn on se siedettava.

Eras vastaajista toi vastauksessaan esille sen, kuinka toimivan kouluympariston
pitdd ottaa erilaiset oppijat huomioon. Tilus (2004, 89) mainitsee kirjassaan,
kuinka tarkeaa on, ettd koulussa toimiva yhteis® kestaa erilaisuutta ja kaantaa
sen rikkaudeksi. Lisaksi tarkeaksi piirteeksi lasten osallisuutta tukevassa ja akti-
voivassa kouluymparistdssa néhtiin kouluympariston turvallisuus. Turvallisuutta

korostivat monet vastaajat.

R1: Turvallinen, ajanmukainen, virikkeitd antava, motivoiva.

R8: Turvallinen. Jos oppilas tuntee olonsa turvalliseksi, ilmapiiri itsesséaén aktivoi
oppilaita osallistumaan!
Aineistosta nousi esille oppilaiden vélisen kunnioituksen tarkeys. Kouluissa ta-
vattua kiusaamista haluttiin kitkea kiusaamisvapaalla kouluymparistolla. Lasten
osallisuutta tukevan ja aktivoivan kouluympariston nahtiin olevan myds helposti
lAhestyttava ja motivoiva sekd lapsia kuunteleva ja mahdollisuuksia antava.
Erés vastaajista pohti, kuinka esimerkillinen kouluymparisté olisi sellainen, jossa

kaikki osallistuvat toimintaan ja noudattavat saantoja.
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7.2 Osallisuutta tukevat hankkeet kouluissa

Kysyimme vastaajilta, onko heidan tiedossaan hankkeita tai projekteja, joilla on
parannettu lasten osallisuutta kouluissa. Saimme pitkan listan hyviksi koetuista

hankkeista tai toimintamalleista

e KiVa Koulu-hanke

¢ Koulukyla-hanke llpoisissa

¢ Aktiivinen ja turvallinen koulupéiva-hanke

e Lasten Parlamentti

o MOKO-hanke; monikulttuurisuustaitojen kehittdminen kouluyhteiséssa
e muut monikulttuuriset projektit kuten tydpajat
o Nuori Suomi-kampanjat

¢ Maailman koulu

¢ opetushallituksen POP-hankkeet

e Comenius-projekti

¢ kulttuuripolku

o Kerttis-lehti, jota tehddan kerhomuotoisesti

o pihaleikkiprojektit

e pajapaivat

e vanhempien oppilaiden pitaméat opetustuokiot nuoremmille oppilaille.

Osassa kouluista projektit ja hankkeet olivat tuttuja oman kokemuksen ja muka-
na olon kautta. Naista esimerkkeina voisi mainita Aktiivinen ja turvallinen koulu-
paiva- ja KiVa koulu-hanke. Vaikka hankkeita lueteltiin paljon, osa vastaajista
kertoi, etta heilla ei ole tiedossaan mitdan projekteja tai hankkeita, joilla olisi

parannettu lasten osallisuutta kouluissa.

7.3 Kehittdmisehdotuksia lasten osallisuuden parantamiseksi

Pyysimme vastaajia kertomaan kehittamisehdotuksia lasten osallisuuden paran-
tamiseksi. Saimme konkreettisia esimerkkeja, miten osallisuutta voidaan vahvis-
taa. Vastaajat luettelivat muun muassa seuraavia ehdotuksia: lapset saisivat
suunnitella ja osallistua koulupihan viintyvyyden parantamiseen ja paattaa talon

paivan ruuan seké ideoida teemapaivien siséaltoja ja osallistua koulutarviketila-
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uksiin. Eras vastaajista ehdotti, etta jarjestettaisiin koulujen yhteistilaisuus, jo-
hon oppilasparlamentit lahettaisivat edustajansa esimerkiksi tenttaamaan ope-

tustoimen virkamiehia tai luottamushenkilita.

Yksi rehtoreista koki, etta opettajien tulisi saada liséakoulutusta heti lukuvuoden

alussa liittyen oppilaskuntatoimintaan.

R19: Lisdkoulutusta opettajille jo heti lukuvuoden alussa. Itse olen menossa vas-

ta nyt toukokuussa koulutukseen ja se on mielesténi kovin myéhaan.
Erilaisissa opettajankoulutusta arvioivissa projekteissa onkin todettu, etta koulu-
tuksessa tulisi lisata opettajien tietoutta kansalaisvaikuttamisesta ja muista yh-
teiskunnallisista ulottuvuuksista. Opetusministerion vuonna 2001 laatima opet-
tajankoulutuksen kehitysohjelma on pyrkinyt vastaamaan tédhan tarpeeseen ko-
rostamalla opettajan tyon yhteiskunnallista merkitysta. Opettaja vaikuttaa olen-
naisesti siihen, millainen arvomaailma opiskelijoille valittyy ja miten demokrati-
aan kasvattaminen toteutetaan oppilaitoksen tydssa. (Suutarinen 2006, 53,56.)
Erés vastaajista oli sitd mieltd, ettéd oppilaskunnan ohjaamiseen tarvitaan aina-
kin aluksi aikuisen tukea. Koulun arki on kuitenkin niin kiireistd, etta oppilaskun-
tatoiminnalle ei jaa riittavasti aikaa. Siksi kouluissa tulisi panostaa luokkakohtai-

seen tyoskentelyyn.

R22: Oppilaskunnan ohjaamiseen tarvitaan mielesténi alakoulussa aikuista — ai-
nakin aluksi. Opettajalta vaaditaan aikaa ja innostusta toiminnan kehittdmiseen.
Koulun arki on kiiretté tdynna ja oppilaskunnalle jaa vain vahan aikaa. Sen sijaan
luokkien tasolla jokainen opettaja voi ja varmasti haluaakin tehda parhaansa op-
pilaiden ajatusten kuuntelemiseksi. Yhdessa ainakin osittain suunniteltu toiminta
motivoi lapsia.
Ehdotuksia osallisuuden vahvistamiseen kehotettiin kysya suoraan lapsilta. Li-
saksi todettiin, ettéd lasten tietoisuutta omista vaikuttamismahdollisuuksistaan
tulisi lisatd. Monet rehtoreista jattivat vastaamatta kysymykseen. Vastaamatto-
muus herdatti meissa monia ajatuksia. Pohdimme muun muassa sita, arvoste-

taanko kouluissa lasten osallisuuden vahvistamista.
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8 LASTEN OSALLISUUS TURUN ALAKOULUISSA

8.1 Oppilaskunta ja -parlamenttitoiminta

Kyselymme pohjautui toimeksiantajamme haluun selvittdééd oppilaskunta tai
-parlamenttitoiminnan tdman hetkinen tilanne Turun alakouluissa. Selvityksen
taustalla on aloite perustaa Turkuun oma Lasten Parlamentti. Halusimme saada
selville, toimiiko kouluissa oppilaskunta, oppilasparlamentti tai vastaava. Kyse-
lyyn vastanneista kouluista 15:ssa toimi joku naistd. Kahdeksassa toimi oppi-
laskunta, kuudessa oppilasparlamentti ja yhdessa kouluparlamentti. Kahdek-

sassa koulussa ei ollut mink&anlaista toimintaa.

Halusimme selvittda miten oppilaskunta tai vastaava muodostuu. Suurimmassa
osassa kouluista oppilaskunta tai vastaava muodostui siten, ettd luokka aanes-
téda edustajansa. Edustajiksi pyrittiin valitsemaan tytto ja poika. Oppilaskunta tai
vastaava voi muodostua my@s siten, ettd luokista valittiin edustaja ja varaedus-
taja. Koulusta riippuen edustajat valittiin lukuvuodeksi, kaksivuotiskaudeksi tai

koko alakoulun ajaksi.

R8: Siihen kuuluu kaksi edustajaa (poika ja tyttd) jokaiselta luokalta. Oppilaat va-
litsevat luokkiensa edustajat.

R6: Oppilasparlamentissa on 1 edustaja + 1 varaedustaja joka luokka-asteelta.

Luokka aanestaa edustajat keskuudestaan kaksivuotiskaudeksi. Parlamentti ko-

koontuu muutaman kerran lukukaudessa.
Selvitimme, miten oppilaskunta tai vastaava toimi kouluissa. Toiminta perustui
siihen, ettd edustajat kuljettivat viestia luokan ja oppilaskunnan vélilla. Luokkien
edustajat esittelivat kokousten tulokset luokissaan ja kerasivat luokista mielipi-
teitd oman luokkansa esityksiksi oppilaskunnan kokouksiin. Yleisesti ottaen op-
pilaskunta tai vastaava kokoontui noin kerran kuukaudessa. Osassa kouluista
toiminta oli aktiivisempaa ja kokoontumisia oli noin kerran viikossa. Monesti

toiminnassa oli mukana vastuuopettaja(t) tai rehtori.

Oppilaskunnan mielipidetta kysyttiin monista asioista kuten kouluruokailusta ja

-pihan kehittamisesta, valituntivalineistdon hankinnasta, Talon Paivan ruoasta tai
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koulun saanndista. Oppilaskunnan toimintaan kuului my6s teemapaivien suun-
nittelu ja paivanavauksien pito.
R15: Oppilaskunnan hallitus kasittelee oppilaille ja koko koululle tarkeité asioita
ja osallistuu erilaisten tapahtumien suunnitteluun. Tana kevaana he ovat jo teh-
neet esityksen uusista valituntivélineistd ja olleet mukana koko koulun yhteisen
teemapdivan (KivVa Koulu- péiva suunnittelussa). Kukin edustaja vie oppilaskun-
nan hallituksen kokouksessa kasitellyt asiat tiedoksi omalle luokalleen ja tuo
viestid luokasta oppilaskunnan hallitukselle.
Osassa kouluista oppilaskunnalla tai vastaavalla oli aloitelaatikko, johon sai jat-
taa ideoita tai asioita oppilaskunnan kasiteltavéksi. Joissain kouluissa oli ilmoi-
tustaulu tai radio, jotka tiedottivat oppilaskunnan tai vastaavan asioista. Eraassa
koulussa oppilaskunnan hallitus paivysti valitunnilla, jolloin oppilaat saivat tulla
kertomaan erilaisista asioista, kuten koulukiusaamisesta. Oppilaskunta teki ky-
selyita esimerkiksi kouluviihtyvyydesta ja ruokailusta.
R5: Oppilaskunta edistaa viihtyvyytta. Aloitelaatikon kautta oppilaat voivat tuoda
ongelmiaan ja ehdotuksiaan esille. Oppilaskunta radio tiedottaa asioista. Hallitus
on pitanyt valitunneilla paivystysta, jossa voi tulla heille kertomaan esim. kiusaa-
misesta.
Opetusministerion vuosina 2005-2007 toteuttamassa Osallistuva oppilas - yh-
teisollinen koulu - kehittamishankkeen tavoitteena oli lasten ja nuorten osalli-
suuden ja vaikuttamismahdollisuuksien lisaéaminen perusopetuksessa, toisen
asteen koulutuksessa ja kunnassa. Hankkeessa selvitettiin muun muassa oppi-
laskuntien vaikuttamismahdollisuuksia peruskouluissa. Vuonna 2005 toteutetun
kyselyn perusteella oppilaskuntien yleisin tehtava oli erilaisten teemapaéivien ja
-viikkojen seka juhlien jarjestaminen. Sen sijaan opetukseen ja koulun arkeen

liittyvat vaikuttamismahdollisuudet olivat vahaisia. (Manninen 2008, 23.)

Osa kyselyymme vastanneista rehtoreista kokivat lasten vaikutusmahdollisuuk-
sien parantuneen tai pysyneen ennallaan oppilaskuntatoiminnan myota. Oppi-
laat oppivat toiminnan kautta, etta aktiivisuus ja vaikuttaminen paatéksentekoon

ovat kansalaisen oikeuksia.

R22: Oppilaat kokevat kyselyn mukaan, ettd heidéan vaikutusmahdollisuutensa
ovat joko parantuneet tai pysyneet ennallaan. Tyytymattémia oppilaat ovat olleet
l[&hinn& siksi, ettd on paljon asioita, joihin he haluaisivat muutosta, mutta joihin
opettajatkaan eivéat voi vaikuttaa (esim. oppiaineiden tuntijako, kouluruoka). Muu-
ten oppilaat ovat olleet innostuneita oppilaskunnan toiminnasta ja tyytyvaisia
saadessaan edustaa luokkaansa.
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Koulut luettelivat lukuisia syitd oppilaskunnan tai vastaavan puuttumisen. Yleisin
syy naiden puuttumiseen oli se, ettd toimintaa ei koettu tarpeelliseksi. Osa kou-
luista vastasi, ettei kukaan ollut tehnyt aloitetta toiminnan kaynnistamiseksi ja

ohjeet olivat olleet puutteelliset.

R13: Tarvittava alkusysays on puuttunut ja ehkd myds ohjeet ja vinkit toiminnan
kaynnistamiseksi. Perinteinen kiire on myés yksi syy. Pienen koulun henkilékun-
taa ei riitd kaikkiin hankkeisiin. Henkildkunnalla on jo nyt monenlaisia vastuualu-
eita ja olemme olleet mukana monissa koulun kehittaémishankkeissa.
Osallistuva oppilas - yhteisollinen koulu - kehittamishankkeessa pyydettiin
hankkeeseen osallistuneita kouluja kuvaamaan syita siihen, mitka tekijat omas-
sa koulussa edistivat tai estivat oppilaskuntatoiminnan kaynnistamista ja kehit-
tamista. Estavina tekijoina koettiin ajan ja arvostuksen puute. Yleinen osallistu-
mista rajoittava tekijd onkin opettajien negatiivinen asennoituminen oppilaskun-

tatoimintaa kohtaan. (Manninen 2008, 25.)

Muutama kyselymme rehtoreista oli sita mieltd, etta oppilaskuntatoiminta ei ole
kuulunut perinteisesti alakouluihin tai toiminnan siirtdminen alakoulun puolelle
on jaanyt kesken.
R14: Koulumme oli viela viime vuonna yhtendiskoulu ja ajatuksena oli laajentaa
oppilaskuntatoimintaa vahitellen myds alakoulun puolelle. Ylaluokkien siirryttya
toiseen kouluun tdma prosessi keskeytyi. Mahdollisesti jatkamme hanketta ensi
lukuvuonna uusin suunnitelmin.
Eraassa erityiskoulussa nahtiin, ettad oppilaiden voimavarat on suunnattava
opiskeluun ja kaikki ylimaarainen toiminta on jatettava pois. Taman koulun koh-
dalla henkilokunta koki, ettd heilla oppilaskuntatoiminta olisi silmanlumetta eikéa
todellista asioiden eteenpéin viemista.
R10: Toinen ja ehka oleellisempi syy o se, ettd koulumme on ns. ESY —koulu,
jossa kaikki oppilaiden voimavarat on pyrittdva suuntaamaan opiskeluun ja jatet-
tava kaikki mahdollinen ylimaarainen pois toiminnasta. Oppilaiden pitk&jéanteisyys
on myos erittéin heikkoa eikd sen vuoksi kannusta oppilaskuntatoimintaan. Kai-
ken kaikkiaan toiminta olisi koulussamme enemman silman lumetta kuin todellis-
ta oppilaiden asioiden eteenpdin viemista.
Vastaus oli aika yllattava, silla Euroopan erityisopetuksen kehittamiskeskus pai-
nottaa suosituksissaan, etta erityista tukea tarvitseville henkildille tulee taata

yhtalaiset mahdollisuudet kaikilla elamanaloilla ja koulutuksessa. Tama edellyt-
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tda muun muassa joustavia koulutusjarjestelmia, oikein kohdennettuja voimava-
roja ja osallistamisen periaatteisiin ja keinoihin perehtymista. Tavoitteena on,
ettd jokainen oppija voi taustoistaan huolimatta kokea olevansa yhteiskunnan
taysivaltainen ja vaikuttamaan kykeneva jasen. (Ikonen & Virtanen 2007, 68.)
Monikulttuurisessa koulussa suurin haaste ja ajanvieja oli suomen kielen opet-

taminen. Muita yksittaisia syita oli muun muassa aika- ja henkilékuntapula.

8.2 Muut lasten vaikuttamismahdollisuudet koulussa

Lasten osallisuutta alakouluissa voidaan tarkastella myés muiden osallistamis-
tapojen kuin oppilaskunta tai -parlamenttitoiminnan kautta. Perusopetuslakiin
elokuussa 2007 tullut muutos velvoittaa kouluja jarjestamaan oppilaiden osalli-
suutta tukevaa toimintaa joko oppilaskuntatoiminnan avulla tai vastaavalla osal-
lisuutta tukevalla toiminnalla (Manninen 2008, 13). Vastaajien mukaan Turun
alakouluissa lapset pystyvat vaikuttamaan lukuisiin eri asioihin. Yleisimpia asioi-
ta, joihin lapset saavat vaikuttaa ovat retket, kouluissa toimivat kerhot ja erilaiset
tapahtumat. Oppilailla on myds mahdollisuus vaikuttaa opiskeltaviin aineisiin ja
tuntien sisaltéoén kuten esimerkiksi valinnaisaineisiin. Perinteinen vaikuttamis-
mahdollisuus annetaan oppilaille, kun he saavat itse valita esimerkiksi hymy-

patsaiden saajat.

Lapsia osallistavaa toimintaa |6ytyi niin kummiluokka ja -oppilastoiminnan tii-
moilta kuin erilaisten motivoivien ja leikkimielisten kilpailujen kautta. Tallaisia
kilpailuja ovat esimerkiksi erddssa koulussa jarjestettdva Tama Toimii-kilpailu ja
kilpailu, jossa oppilaat kilpailevat parhaiten kayttaytyvan luokan tittelista. Liséksi
joissain kouluissa lapsilla on mahdollisuus paasta suunnittelemaan koulupihaa
ja valitsemaan kouluissa soitettavaa valituntimusiikkia. Oppilaat otetaan huomi-
oon ja heitd osallistetaan monin eri keinoin. Mielenkiintoisia ja toinen toistaan
idearikkaimpia tapoja ovat esimerkiksi kirjapolkutoiminta, Tsattis-liitutaulu,
Waiski-TV, Talent-show ja Unicef-kavely.

R3: Uusi Tsattis-liitutaulu koulun pddaulassa antaa mahdollisuuden vapaaseen
ideoimiseen, ruusuihin ja risuihin.

R23: Koulun tiedottamiseen kuuluvassa "Waiski-TV:ssa” oppilailla on keskeinen
osa.
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Muiden rehtoreiden luetellessa useita lasten vaikuttamismahdollisuuksia, nousi
esiin erdan erityiskoulun rehtorin vastaus koulunsa toiminnasta. Rehtori koki,
ettd toiminta heidan koulussaan pitda olla aikuislahtoista, jolla turvataan lapsille

selkeat ja pysyvat toimintamallit.

R10: Koulussamme aikuiset tekevat saannét ja johtavat selkeésti kaikkea toimin-
taa. Tama sen vuoksi, etta juuri sitd oppilaamme eniten kaipaavat ja tarvitsevat,
vaikka he sitd myds aktiivisesti pyrkivat valilla vastustamaan. Selkea toiminta on
juuri sitd, mika oppilailta koulun ulkopuolella on aina puuttunut.

8.3 Lapsia osallistavien toimielimien mahdollisuudet ja uhat

Kysyimme vastaajilta mit& mieltd he olivat lasten vaikuttamismahdollisuuksista
koulun paatoksenteossa. Eras vastaajista totesi, etta opetussuunnitelman, tun-

tikehyksen ja resurssien sitovuudella on vaikutus lasten osallistamiseen.

R2: [...] Jossain mé&arin. Meitd ja kouluty6ta sitoo kuitenkin ops, tuntikehys ja re-
surssit.
Taman vastaajan toteamus vahvisti, kuinka virallista koulumaailmaa edustavat
edelleen sitovat lukujarjestykset ja muodolliset hierarkiat. (Gordon ym. 2000,
65.) Saman vastaajan mielesta lapsilla on mahdollisuus vaikuttaa asioihin, jotka
eivat vaadi suuria rakenteellisia panostuksia. Muutamat vastaajista olivat sita
mielta, etta osallistavat toimet, jotka vaativat taloudellista panosta eivat yleensa
toteudu. Osallistuva oppilas -hankkeeseen osallistuneiden koulujen mielesta
rahalla ei vaikuttaisi olevan merkitystd osallisuuden edistamisessa. Hankkee-
seen osallistuneet koulut eivat kokeneet, etta lasten osallistaminen olisi kustan-
nuskysymys. (Manninen 2008, 25.)
R9: toimet, jotka eivat vaadi rahallista panosta ovat toteutettavissa, mutta ehdo-
tukset, joihin joudutaan kayttdmaan rahaa, eivat juurikaan toteudu.
Erdan vastaajan mielesta lasta osallistavien toimintojen tarkoitus ei saisi olla
aikuisten poliittisen jarjestelméan imitointi.
R23: Tavoitteena ei tosin saa olla aikuisten poliittisen jarjestelman imitointi. Poliit-
tisten broilereiden kasvattamojen perustamiselle ei ole perusteita.
Erés vastaajista kertoi, kuinka vaikuttamalla koulun asioihin lapset oppivat de-
mokraattista paatoksentekoa. Vastaajan mielesta nain lapset tiedostavat, etta
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aanestystulos ei ole aina oman tahdon mukainen. Han totesi, etta lapselle on
tarkeaa saada tulla kuulluksi. Taman rehtorin vastauksesta heijastuu perusope-
tuksen tavoite saada lapsista osallistuvia kansalaisia, jotka toiminnallaan kehit-

tavat demokraattista yhteiskuntaa (Opetushallitus 2004).

Kahdella vastaajalla oli positiivinen ja muutoshaluinen asenne lapsilta tulevien
ideoiden suhteen. Molemmat heisté totesivat, kuinka lasten ajatuksia ei tarvitse
sivuuttaa tai pitaéa epaarvossa.

R3: Hyvat ideat ovat aina tervetulleita; aikuisten on opittava uusi yhteisollinen

ajatustapa, kaikkea ei tarvitse heti teilata lasten hopindina ja toteuttamiskelvot-
tomina.

R8: Lapsillehan tata tulevaa maailmaa tehdaan. Hupsu on se, joka ei kuuntele
lasten mielipiteitd ja/tai osaa antaa niille arvoa.

8.4 Koulun tydyhteisén suhtautuminen lasten osallisuuden vahvistamiseen

Tiedustelimme kyselylomakkeessa, miten koulujen henkildkunta suhtautuu las-
ten osallisuuden vahvistamiseen. Vastaukset olivat hyvin lyhyita, ja osa kouluis-

ta jatti myos vastaamatta tdhan kysymykseen.

Yleinen vastaus oli, etta kouluissa suhtaudutaan myonteisesti tai asiallisesti
osallisuuden vahvistamiseen. Tosin lisatyota pelattiin. Osa vastaajista kertoi,
ettd asiasta ei ole koskaan keskusteltu. Mielestamme tama oli yllattavaa, silla jo
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden arvopohja muodostuu ihmis-
oikeuksista, tasa-arvosta ja demokratiasta (Opetushallitus 2004). Namé& arvot
ohjaavat kasvattajia tukemaan lasten osallisuutta ja huomioimaan heidan na-

kemyksidnsa arjen kasvatustyosta. (Ikonen & Virtanen 2007, 168—-169.)

Eraan koulun rehtori koki, ettéd osallisuutta aidosti edistavien toimintojen l6yta-
minen tuntuu joskus haastavalta. Hanen mielestdan taustalla vaikuttaa toimin-
takulttuuri, jossa on totuttu siihen, etté opettaja maaraa kaikesta.

R6: Myodnteisesti, joskin osallisuutta aidosti edistavien toimintojen léytdminen tun-

tuu joskus haastavalta. Taustalla osaksi varmasti toimintakulttuuri, jossa on totut-
tu siihen, etté opettaja maaraéa kaikesta. Asia taytyy pitaa tietoisesti mielessa.
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Yksi vastaajista kertoi, etta henkilékunnan suhtautuminen osallisuuden vahvis-
tamiseen vaihteli arkuudesta ja valinpitamattomyydestd muutamien aktiivisuu-
teen ja innostumiseen. Avoimuudesta asiaa kohtaan kertoi eraan vastaajan

kommentti jokaisen mielipiteen huomioimisesta.
R7: Meilla saavat kaikki kukat/ideat kukkia!

Tampereen ja Hameenkyron kunnissa toteutettiin 2002 selvitys siita, miten kun-
nallisissa palveluissa tydskentelevat arvioivat lasten perustarpeiden ja
-oikeuksien toteutumista lapsille suunnatuissa kunnallisissa palveluissa. Tulok-
set osoittivat, etta niin kouluissa kuin paivakodeissa heikoiten toteutuivat lapsen
yksilollisen huomioimisen tarpeet seka lasten vaikuttamismahdollisuudet ja ta-
sa-arvoinen asema aikuisten kanssa. Tuloksissa korostui aikuisten valta paat-
taa asioista. Lisdksi vastauksista ilmeni muun muassa aikapulasta johtuva va-
hainen vuorovaikutus lasten ja aikuisten valilla. Osa vastaajista oli sita mielta,
ettd lapset eivat viela osaa eikd heidan tarvitsekaan osallistua paatdksente-
koon. Tyontekijat pelkasivat, ettd lasten osallisuuden lisddntyminen johtaisi ai-
kuisten vallan ja kasvatusvastuun menettamiseen. (lkonen & Virtanen 2007,
169.)
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9 YHTEISOLLISYYS TURUN ALAKOULUISSA

9.1 Yhteisollisyyden néakyminen koulun arjessa

Yhteisollisyys nékyy Turun alakouluissa niin erilaisten projektien myo6ta kuin
jatkuvana yhteistyona eri tahojen kanssa. Erilaisia projekteja Turun alakouluissa
ovat olleet muun muassa Comenius-projekti ja KiVa Koulu-projekti. Yhteistytta-
hoina alakouluilla ovat vanhempainyhdistykset ja paivakodit. Useat vastaajat
nimittivat yhteistydtahokseen myo6s seurakunnan. Kun mietitdan yhteisollisyy-
den peruspilaria suomalaisessa yhteiskunnassa lapsen ja nuoren kannalta kat-
sottuna, nousee usein esille kirkon osallisuus heidan elaméassaan (Rautiainen
2005, 93). Turun alakouluissa yhteisollisyytta luodaan tiivimmaksi yhteisilla
tempauksilla, kuten siivouspaivilla tai perinteisilla pihaleikeilla. Joissain alakou-

luissa voidaan myos tavata kouluvaaritoimintaa.

R13: Pienessa "maalaiskoulussa” yhteisollisyys toteutuu myds aivan luonnostaan
mm. yhteisina pihaleikkeina.
Eréas rehtori toi esille, kuinka yhteisollisyys nakyy heidan koulussaan ilmapiirissa
ja aikuisten yhteistydssa. Toisen vastaajan mukaan spontaani aikuisten vélinen
yhteisty6 on avain koko yhteisollisyyteen.

R7: Nimenomaan ilmapiiriss. Me aikuiset puhallamme yhteiseen hiileen ei aina
valttamatta yhteen ja samaan mutta oppilaille tuodaan aina yhteinen asia.

R3: Yt-aika torstaiaamuisin antaa mahdollisuuden ja kannustaa/kehottaa spon-

taaniin aikuisten valiseen yhteistydhon, joka on avain koko koulun tasoiseen yh-

teisollisyyteen.
Erés vastaajista toi esille monikulttuurisen nakékulman yhteiséllisyydesta. Han
totesi, kuinka suvaitsevaisuus ja yhteisdllisyys ovat monikulttuurisessa koulussa
ensisijaisen tarkeda. Monikulttuurisena yhteiskuntana Suomen olisi luotava kou-
luihinsa turvallisuutta ja yhteenkuuluvuutta tukeva ilmapiiri, jota vastaajakin pe-
raankuuluttaa. Kouluissa kaytettavat valineet pitaisi muuttaa monokulttuurisista
valineista monikulttuurisiin. (Rautiainen 2005, 93.)

R8: Monikulttuurisen koulun kasvatuksen kivijalkana on oltava yhteisélliseen ja
suvaitsevaan "meidan kouluun” leimautuminen.
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Yksi vastaajista kertoo, kuinka moniammatillinen yhteisty6 ja lapsikeskeinen
ajatusmaailma ovat tarkeita yhteisollisessé koulussa. Hanen mielestaan opetta-

jat eivat ole yksindan kasvatusvastuussa tydyhteistssa.

R18: Jokainen kouluyhteisdn aikuinen sitoutetaan kasvattamaan ja toimimaan
yhteison jasenena tydnimikkeestaan huolimatta. Korostetaan, ettd jokainen tyon-
tekija on koulussamme lasta varten!
Eraan rehtorin mielesta yhteisollisyys nakyy siina, etta kaikilla opettajilla on yh-
teinen linja. Tama rehtori kertoo, etta heidan koulussaan opettajat eivat keskity
vain omiin oppilaisiinsa vaan ottavat toiminnassaan ja tygssaan huomioon kaik-

ki koulun oppilaat.

R19: Yhteis6llisyys nakyy koulussamme opettajien yhtendisena linjana. Ei ole
vain "minun oppilaani” ja "toisen oppilaat”, vaan kaikki ovat meidan oppilaitamme.
Pidamme huolta kaikista. Vastapuolena kaikille patee samat saannét ja rangais-
tukset niin tarvittaessa.

9.2 Vanhempien kanssa tehtava yhteistyo

Kyselyssa kartoitettiin, miten alakouluissa tehdaan yhteistyotd vanhempien
kanssa. Pyysimme vastaajia kertomaan kaytannon esimerkkeja toimintatavois-

ta. Yhteistybn muodot olivat hyvin samanlaisia kaikissa kouluissa.

Lahes kaikki vastaajista kertoivat koulussaan toimivasta vanhempainyhdistyk-
sestd. Vanhempainyhdistyksen toimenkuvaan kuului virkistys- ja kulttuuritoimin-
nan tukeminen monella tavalla. Se jarjestda muun muassa diskoja, keraa erilai-
sin tempauksin rahaa koulun retkia varten, kustantaa kuljetuksia eri kulttuuri-
kohteisiin, jakaa kirja- ja rahastipendeja ja hankkii valituntivalineistoa. Eraassa
koulussa vanhempainyhdistyksen kerrottiin yllapitavan perhefoorumitoimintaa.
R9: Koulussamme toimii aktiivinen vanhempainyhdistys, jossa on aina mukana
opettajajasen. Vy kerda erilaisin tempauksin rahaa koulun yhteisia retkia varten,
seka jarjestaa oppilaiden vanhemmille suunnattuja tilaisuuksia.
Stakesin ja Suomen Vanhempainliiton yhteisesti toteutetussa Internet-kyselyssa
selvitettiin kevaalla 2008 peruskoulujen vanhempainyhdistysten osallisuutta
koulujensa kehittdmiseen. Stakesin kyselysséd saadut tulokset vanhempainyh-
distyksien toimintavoista olivat hyvin samankaltaisia kuin omat kyselyvastauk-

semme Turun alakouluista. Yhdistysten tarkeimpia toimintamuotoja Stakesin
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kyselyssa olivat varainhankinta sek& teemapaivien ja koulun juhlien, retkien ja
leirikoulujen jarjestaminen. Koulun tilojen ja piha-alueiden suunnittelu kuului
myo6s olennaisesti yhdistysten toimintaan. Stakesin kyselyvastauksista suurin
osa (71 %) oli peruskoulun alaluokilta, joten toimintaa voi verrata oman kyse-

lymme tuloksiin. (Rimpel&d, Metso, Saarinen & Wiss 2008,3.)

Muina tarkeinad yhteistydmuotoina pidettiin vanhempainiltoja, vanhempainvartte-
ja ja kehityskeskusteluja.
R4: Luokanopettajat jarjestévat lukuvuosittain vaihtelevan mé&arén vanhempain-
tapaamisia. Opettaja voi valita itse, millaisia vanhempaintapaamisia tahtoo jarjes-
taa. Seka vanhempainvartit, kehityskeskustelut etta myos erilaiset vanhempainil-
lat ovat suosittuja. Toisinaan on myds ohjelmallisia vanhempainiltoja, joissa lap-
set esittavat ohjelmaa.
Launonen ja Pulkkinen (2004, 93) kertovat, ettd tutkimusten mukaan vanhem-
mat pitavat tarkeimpina yhteistydmuotoina henkilékohtaisia keskusteluja opetta-
jan kanssa ja yhteydenpitoa oppilashuoltoon. Aineistossamme korostui opetta-
jan ja vanhempien yhteydenpidon eri muodot, mutta kukaan vastaajista ei mai-
ninnut vanhempien yhteydenpidosta koululdakariin, kuraattoriin tai muuhun op-
pilashuoltopalvelujen henkildstéén. Suullisten vuorovaikutuskanavien ohella
mainittiin Kkirjallisia yhteydenpidon muotoja, kuten Wilma-jarjestelma, vanhem-
mille toteutetut kyselyt ja kuukausiraportit. Kouluissa jarjestettiin myds monen-
laisia tapahtumia ja teemapdaivia yhdessad vanhempien ja oppilaiden kanssa
esimerkiksi pihamarkkinat, avoimien ovien paivat ja salibandyturnaukset. Per-
heille tarjottiin myos erilaisia kerhoja ja teemailtoja kuten isien ja lasten aitien-

paivaaskartelu.
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10 TUTKIMUSTULOSTEN YHTEENVETO JA POHDINTA

10.1 Osallisuuden nakymat Turun alakouluissa

Tutkimuksemme tehtavané oli selvittdd miten Turun alakouluissa osallistetaan
lapsia ja mita vaikuttamismahdollisuuksia lapsilla on koulun arjessa. Liséksi kar-
toitimme kodin ja koulun yhteistydn eri muotoja seka yhteisoéllisyyden nakymista

koulun toiminnassa.

Koulu on paikka, jossa lapset opettelevat demokraattista paatoksentekoa ja
kansalaisvaikuttamista. Koulun tulisi tarjota oppilaille mahdollisuus vaikuttaa
ika- ja kehitystasonsa mukaisesti heille tarkeissa asioissa. Osallistaminen lah-
tee pienista asioista kuten siitd, ettd lapset saavat vaikuttaa luokan pulpettijar-
jestykseen. Tama saattaa tuntua joistain turhalta toiminnalta ja vakinaiselta las-
ten osallistamiselta. Aineistostamme nousi esiin eraan rehtorin pohdinta siita,
kuinka vaikeaa on l6ytd& koulusta aidosti osallistavaa ja demokraattista toimin-
taa. On totta, ettd parhaimmillaan demokraattinen vaikuttaminen nakyy aktiivi-
sena oppilaskuntatoimintana, mutta sita voidaan harjoittaa my6s pienemmalla
vaivalla ja vaikutuksella. Pohdimme, etta jos koulu ei kykene jarjestamaan edes
tallaista lyhytkestoista ja naenndisesti vahaistd vaikuttamista harjoittavaa toi-

mintaa, niin misséa lapset ja nuoret oppivat demokraattisen vaikuttamisen taidon.

Suuressa osassa Turun alakouluista on aktiivista oppilaskuntatoimintaa. Kyse-
lyyn vastanneista 23 koulusta 15 toimii oppilaskunta tai vastaava. Tulosten va-
lossa oppilaskuntatoimintaa on siis 65 % Turun alakouluista. Emme kuitenkaan
saaneet vastausta 11 koulusta. Pohdimme johtuiko vastaamattomuus siita, etta
naissa kouluissa ei aktiivisesti osallisteta lapsia esimerkiksi oppilaskuntatoimin-
nan muodossa. Mietimme, olisiko kyselytulos muuttunut painvastaiseksi, jos

my6s nama koulut olisivat vastanneet.

Turun alakoulujen oppilaskuntien yleisin tehtdva on erilaisten teemapaivien ja
-vilkkojen seka juhlien jarjestdminen. Sen sijaan opetukseen ja koulun arkeen
liittyvat vaikuttamismahdollisuudet ovat vahaisia. Mielestamme on hyva, etta
oppilaat haluaisivat vaikuttaa aktiivisesti koko koulua koskeviin asioihin kuten
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oppiaineiden tuntijakoon. Eras vastaajistamme totesi, kuinka vaikuttamalla kou-
lun asioihin lapset oppivat demokraattista paatoksentekoa. Han toi esiin myods
nakokulman, etta vaikuttamisen kautta lapsi oppii, etteivat asiat aina toteudu

oman tahdon mukaisesti.

Vuonna 2007 perusopetuslakiin tuli muutos, jonka tarkoituksena on korostaa
oppilaiden vaikutusmahdollisuuksien ja ennen kaikkea osallistamisen merkitysta
kouluissa. Liséksi tavoitteena on yhtenaistdd oppilaskuntien toimintaa. Ylla-
tyimme, etté yleisin syy oppilaskuntien puuttumiseen Turun alakouluissa on op-
pilaskuntatoiminnan kokeminen tarpeettomaksi. Oppilaskuntatoiminnalla on kui-
tenkin tarked merkitys kansalaisvaikuttamisen nakokulmasta. Liséaksi silla voi
olla kouluhyvinvointia parantava vaikutus. (Lakiehdotus perusopetuslain muu-
toksesta 19.10.2006.) Oppilaskunta toimii oppilaiden yhteisend keskustelufoo-
rumina ja mahdollistaa vuoropuhelun koulun aikuisten seka kunnan paattajien
kanssa. Hyvana jatkumona oppilaskuntatoiminnalle voidaan pitdd Lasten Par-

lamenttia.

Kansalaisvaikuttamisen lisd&dmiseen on puututtu 2000-luvulla erilaisilla lakimuu-
toksilla. Opetussuunnitelmien ja opettajakoulutuksen uudistamisella seka opet-
tajien taydennyskoulutuksella katsotaan olevan positiivinen vaikutus kansalais-
kasvattamiseen. Uudistukset ovat parhaillaan saamassa jalansijaa suomalai-
sessa koulujarjestelmésséa, joten ne vaativat opettajien ja rehtoreiden sitoutu-
mista asiaan. (Suutarinen 2006, 6-7.) Lasten osallistaminen jakaa selkeasti mie-
lipiteitd Turun alakouluissa. Mielipiteet lasten osallistamista kohtaan vaihtelevat
koulun tydyhteison sisalla arkuudesta ja valinpitamattomyydesta toisten aktiivi-

suuteen ja innostukseen.

Erilaisissa tutkimuksissa, kuten Osallistuva oppilas - yhteiséllinen koulu
- kehittdAmishankkeessa, tuli ilmi opettajien negatiivinen asennoituminen oppi-
laskuntatoimintaa kohtaan. Aineistostamme ei suoranaisesti noussut esille opet-
tajien negatiivinen asenne oppilaiden osallistamisesta ja oppilaskuntatoiminnas-
ta. Vastaajat luettelivat erindisia syita oppilaskuntatoiminnan puuttumiseen, ku-
ten resurssipula ja puutteelliset ohjeet. Lisaksi aineistosta kavi ilmi, etta joissain

kouluissa ei ole keskusteltu tydyhteison suhtautumisesta lasten osallistamiseen.
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Mielestamme nuorten suhtautuminen poliittista vaikuttamista kohtaan on muut-
tunut 70-luvun aktiivisista radikaaleista 90-luvun epapoliittisiin identiteettia&n
etsiviin nuoriin. Koemme, etta 80-90-luvuilla oppilaille ei annettu mahdollisuuk-
sia demokraattiseen vaikuttamiseen ja paatoksentekoon. Tasta voi johtua ny-
kynuorten passiivinen asennenoituminen yhteiskunnalliseen osallistumiseen.

Tama saattaa nakyd muun muassa alhaisena &&nestysinnokkuutena.

Osa alakoulujen rehtoreista ei vastannut kyselyymme lainkaan ja useiden vas-
tanneiden rehtorien kohdalla vastaukset olivat suppeita. Mietimme, johtuiko vas-
taamattomuus siita, etteivat aika ja energia riittaneet lomakkeemme tayttami-
seen. Toisaalta vastaamattomuus voi kertoa valinpitamattomyydesta ja mielen-
kiinnon puutteesta kouluissa tapahtuvaa, osallistavaa toimintaa kohtaan. Vai
onko kaiken takana mahdollisesti opettajien negatiivinen ja vanhanaikainen
asennoituminen? Pohdimme, toimitaanko Turun alakouluissa edelleen osittain

opettajakeskeisesti, josta suomalaista koulujarjestelmaéa on yleisesti arvosteltu.

Puutteellisista vastauksista huolimatta, saimme kasityksen, etta oppilaat pysty-
vat vaikuttamaan moniin asioihin Turun alakouluissa. Vaikka oppilaskunnan
vaikuttamismahdollisuudet ovat rajalliset, lapsia osallistetaan muilla keinoin kou-
lun arjessa. Osallistamisen apuna erddssa koulussa toimii muun muassa Tsat-
tis-litutaulu, joka antaa oppilaille mahdollisuuden vapaaseen ideointiin ja palaut-
teen antamiseen. Muita hyvid ja luovia osallistamiskeinoja ovat esimerkiksi

Waiski-TV ja Talent-show, joiden toiminnassa oppilailla on aktiivinen rooli.

Jaimme pohtimaan lasten osallisuutta erityiskouluissa. Omasta aineistostamme
nousi esiin erityiskoulussa opiskelevien lasten vahaiset vaikuttamismahdolli-
suudet. Erityiskoulun kasvatuksessa painottuu aikuislahtéinen toiminta, jonka
avulla halutaan turvata lasten tasapainoinen arki. Ymmarramme, etta erityista
tukea tarvitseville lapsille on tarkedad selkeat saanndt ja rutiinit, joista poikkea-
minen voi vaikuttaa haitallisesti lasten toimintaan. Jaimme miettimaan, voidaan-
ko tahan syyhyn vedoten ohittaa osallistava toiminta erityiskoulussa. Osallista-
misen toteuttaminen erityiskoulussa vaatii todennékoisesti enemman panostus-

ta. Mielestamme erityiskoulujen kohdalla osallisuutta tulisi lisata pienin, mutta
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varmoin askelin. Kaikille lapsille tulisi tarjota yhtalaiset mahdollisuudet osallistua
ja vaikuttaa.

Aineistomme perusteella voimme todeta, ettd kouluissa on tarvetta kou-
lusosionomille. Sosionomin toimenkuvaan koulussa voisi kuulua muun muassa
oppilaskuntatoiminnan jarjestaminen, johon opettajien resurssit eivat tutkimustu-
lostemme pohjalta nayta aina riittdvan. Lisaksi koulusosionomi pystyisi kehitta-
maan kodin ja koulun valistd yhteistytta sekd vahvistamaan yhteistyota eri ta-
hojen valilla.

10.2 Yhteisollisyyden merkitys Turun alakouluissa

Yhteisollisyys nakyy Turun alakouluissa niin erilaisten projektien my6ta kuin
jatkuvana yhteistyona eri tahojen kuten paivakotien, seurakunnan ja vanhem-
painyhdistysten kanssa. Tutkimustulostemme perusteella lahes kaikissa Turun
alakouluissa toimii vanhempainyhdistys. Vanhempainyhdistyksen toimenkuvaan
kuuluu virkistys- ja kulttuuritoiminnan tukeminen. Mielestdmme on tarkeaa, etta
vanhemmat haluavat olla aktiivisesti tukemassa koulun arkea. Koulu muodostaa
kodin rinnalla lasten jokapaivaisen kehitysympariston ja vaikuttaa ndin osaltaan
lasten sosiaaliseen, kognitiiviseen ja emotionaaliseen kehitykseen. Vanhempien
kanssa tehtava yhteistyd on valttamatonta, jotta eri kehitysymparistét muodos-
tavat ehjan kokonaisuuden ja jatkumon. (Bardy ym. 2003, 69.)

Mietimme, onko kouluyksikén koolla merkitystd yhteiséllisyyden syntymiseen.
Vuosina 1995-1999 lakkautettiin 501 koulua, joista suurin osa oli syrjakylien
pienia kouluja. Koulujen koko seka ryhmakoot ovat kasvaneet. Isoissa kouluissa
syntyy helposti vaikeasti hallittavia ongelmia. (Bardy ym. 2003, 76.) Ryhmako-
kojen kasvulla on havaittu olevan negatiivinen vaikutus luokan ilmapiiriin (Solan-
taus ym., 1999, Bardy 2003, 77 mukaan). Ylisuuret ja vaihtuvat ryhmét luovat
otolliset puitteet myos koulukiusaamiselle (Karvonen ym. 2000, Bardy ym. 2003,

78 mukaan).

Mielestdmme pienissa kouluyksikdissd on helpompi luoda yhteisdllista ilmapii-

ria, jonka johdosta esimerkiksi rynmaytyminen sujuu nopeammin ja helpommin.
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Erddn vastaajan mukaan pienessd maalaiskoulussa yhteisollisyys toteutuu
luonnostaan muun muassa yhteisina pihaleikkeind. Tama kuvastaa mielestam-
me hyvin pienen koulun etuja verrattuna suureen kouluun. Erds vastaajamme
kommentoi, etta pienessa koulussa henkilokunnan aika ei riita kaikkeen. Henki-
|6storesurssien vahentaminen on siis niin pienien kuin suurien koulujen ongel-

ma.

Pohdimme, nakyykd yhteisdllisyys tiivimmin monikulttuurisissa kouluissa. Moni-
kulttuurisuuden rakentaminen yhteiskunnassamme on viel& osittain alkutekijois-
saan. Suvaitsemattomuus eri kulttuuritaustan omaavia henkil6ita kohtaan on
yleistd. Taustalla vaikuttaa pelko. Pelko on sitd vahvempi, mitd vahemman ih-
minen on itse tietoinen omista tunteistaan ja kokemuksistaan. (Bardy ym. 2003,
128.)

Mielestamme on tarkedd, etta monikulttuurisen taustan omaavat lapset tuntisi-
vat itsensa hyvaksytyiksi paivakodeissa ja kouluissa. Lapsi kehittyy suhteessa
niihin ihmisiin ja toimintoihin, joita eri kasvuymparistot tarjoavat (Bardy ym.
2003, 69). Monikulttuurisessa koulussa tyoskenteleva rehtori totesi, ettd koulun
kasvatuksen kivijalkana on oltava yhteisélliseen ja suvaitsevaiseen "meidan
kouluun” leimautuminen. Tama kertoo siita, kuinka tarkeaa on luoda kouluihin

yhteenkuuluvuutta tukeva ilmapiiri.

Yhteisollisyys ei synny itsestaan eika sitéa voi myodskaan tilata valmiina ohjelma-
na verkkokaupasta. Kouluissa tarvitaan halua ja taitoa keskustella asioista
avoimesti, jotta voidaan saavuttaa yhteisdllisyytta tukeva ilmapiiri. Tavoitteena

tulisi olla kaikkien yhteinen koulu, jossa kunnioitetaan ja kuunnellaan toisia.

10.3 Tutkimuksen luotettavuus

Kvalitatiivisessa tutkimuksessa luotettavuutta ei voida mitata samalla tavalla
kuin kvantitatiivisessa tutkimuksessa. Kun on kyse laadullisesta tutkimuksesta,
luotettavuuden arviointiin ei ole annettu selkeitd ohjeita. Siita huolimatta tutki-
muksen reliaabeliutta ja validiutta pitdd arvioida jollain tavoin. Tutkimusta on

yleisesti tarkasteltava kokonaisuutena, jolloin sen koherenssi painottuu. Maaral-
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lisessa tutkimuksessa mittareiden luotettavuutta voidaan sen sijaan testata eri-
laisin tilastollisin menettelytavoin. (Tuomi & Sarajarvi 2002, 135; Hirsjarvi ym.
2004, 216.)

Tama oli ensimmainen tekemamme laaja tutkimus, joten kohtasimme erinéisia
haasteita tutkimuksen toteuttamisessa. Koimme kyselylomakkeen laatimisen
haasteelliseksi niin siséllollisesti kuin teknisesti. Yhteistyokumppanillamme ja
ohjaavilla opettajillamme oli eri ndkemykset siita, kuinka laaja kyselymme pitaisi
olla. Yhteistydkumppanimme Anu Oittinen halusi selvittaa lyhyesti ja ytimek-
kaasti Turun alakoulun lasten osallisuuden ja vaikuttamismahdollisuuksien tilan-
teen. Ohjaavat opettajamme korostivat meille, ettd kyselymme tulisi olla laajem-

pi, jotta saisimme riittavasti aineistoa opinnaytetybhémme.

Lopullisessa kyselylomakkeessa oli yhdeksan avointa kysymystéa. Oittisen mie-
lestd kysymysten maara oli edelleen suuri, vaikka olimme jo supistaneet kyse-
lyamme. Han kehotti meita varautumaan siihen, ettd saamme mahdollisesti ne-
gatiivista palautetta kyselymme laajuudesta. Osa vastaajista kommentoi, etta
kyselymme oli liian laaja. Heidan mielestaan rehtoreilla ei ole resursseja vastata
pitkiin, monia avoimia kysymyksia sisaltaviin kyselyihin. Vehkalahden (2008, 48)
mukaan vastaajissa on alkanut ilmeta vastausvasymystd, koska kyselyiden
maara on jatkuvasti kasvanut. Hanen mielestaan vastaaminen tulisi tehda mah-
dollisimman helpoksi, koska harva jaksaa kayttd& aikaa pitkien lomakkeiden

tayttamiseen.

Kyselylomakkeen laadinnassa tulee kiinnittda huomiota muun muassa kysy-
mysten lukumé&ardén ja lomakkeen pituuteen. Lomakkeen ollessa liian pitka,
vastaajat voivat vastata huolimattomasti tai jattdd vastaamatta kokonaan. (Aal-
tola & Valli 2001, 100.) Tutkimustuloksiimme vaikutti se, etta lahettamistamme
34 kyselysta saimme takaisin 23. Kaytyamme aineistoamme lapi, totesimme,
ettd useat rehtorit olivat vastanneet lyhyesti. Monet rehtoreista olivat myos jat-

taneet vastaamatta kokonaan osaan kysymyksista.

Vallin (2001, 100) mukaan kysymysten muodolla on eniten vaikutusta tutkimus-

tuloksiin ja sitad kautta tutkimuksen luotettavuuteen. Tulokset vaaristyvat helpos-
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ti, jos vastaajat eivat kasitéa kysymyksid samalla tavalla kuin tutkija on ajatellut.
Eréas rehtoreista antoi palautetta, etta osa kysymyksistad oli hdnen mielestaan
epaselvia. Joissain kysymyksissa rehtorit olivat vastanneet niin laajasti, etté
seuraavissa kysymyksissa heidan vastauksensa olivat niukkoja tai he olivat jat-
tdneet vastaamatta kokonaan. Naissa tapauksissa rehtorit kehottivat katsomaan
edeltavia vastauksiaan. Paasaantoisesti vastaajat ymmarsivat kysymykset kui-
tenkin hyvin. Tutkimustuloksiin voi vaikuttaa se, jos vastaaja muistaa kertoman-
sa asian vaarin (Vilkka 2005, 162).

Kysymysten jarjestykselld, ulkoasulla ja selkeilla vastausohjeilla on vaikutusta
vastaustuloksiin. Mielestamme kysymykset etenivat lomakkeessamme loogises-
ti. Kiinnitimme huomiota siihen, etta lomakkeen alussa oli niin sanottuja lammit-
telykysymyksia, joihin rehtoreiden oli helppo vastata. Lomakkeen loppuun sijoi-
timme arkaluontoisemmat kysymykset. Olimme jattdneet lomakkeesta pois joh-
dattelevat kysymykset, joita kyselymme alun perin sisalsi. (Aaltola & Valli 2001,
100.)

Lomakkeen laadinnassa pyrimme siihen, ettd se olisi helposti taytettava. Avoi-
mille kysymyksille varasimme riittavasti tilaa. Kaytimme lomakkeen laatimiseen
ja muokkaamiseen paljon aikaa ja testasimme sitd kahdella koevastaajalla.
Vilkka (2005, 81) painottaa ndiden asioiden tarkeytta tutkimuksen onnistumisen
kannalta. Kaikesta huolimatta joillain rehtoreilla oli vaikeuksia vastata ohjeiden
mukaisesti. Osa vastaajista oli poistanut esimerkiksi vastauslaatikot tai teksti oli
siirtynyt vahingossa vaaraan paikkaan. Ymmarsimme, etta laatimamme lomake
oli osittain puutteellinen. Emme osanneet varautua kyseisiin ongelmiin, koska
koevastaajillamme ei ollut vastaavia vaikeuksia. Vaikka kyselymme sisélsi sa-
tunnaisesti virheita, niiden merkitys ei ole valttdmatta suuri tutkimuksen tavoit-
teiden kannalta katsottuna. Tarkeaa on, etta tutkija havaitsee tutkimuksessaan

iimenneet satunnaisvirheet ja arvioi niita. (Uusitalo 1991, 84.)

Tutkimuksemme luotettavuutta paransi, etta rehtorit saivat vastata kyselylomak-
keeseen rauhassa ja itselleen sopivana ajankohtana. Kun tutkimus suoritetaan

kyselylomakkeella, tutkija ei vaikuta lasn&olollaan tai persoonallaan vastauksiin.
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Luotettavuutta parantaa se, ettd kysymykset on esitetty jokaiselle vastaajalle
samassa muodossa. (Aaltola & Valli 2001, 101.)

Laadullisen tutkimuksen yhteydessa on vaikeaa puhua tutkimuksen yleistami-
sestd, koska termia kaytetaan yleensa kvantitatiivisessa lomaketutkimuksessa
(Alasuutari 2001, 251). Kun aineistoa analysoidaan kvalitatiivisesti, lahimmaksi
reliaabeliuden maaritelméaé paastaén tarkasteltaessa tutkijan toimintaa toisin
kuin haastateltavien vastauksia. Silloin keskitytaan arvioimaan, kuinka luotetta-
vasti tutkija on analysoinut aineistonsa. Reliaabelius k&sittdd muun muassa
sen, onko tutkija huomioinut kaiken aineistonsa ja onko tiedot tallennettu oikein.
On tarkeaa, etta tutkimustulokset kertovat mahdollisimman hyvin tutkittavien
ajatusmaailmasta. (Hirsjarvi & Hurme 2000. 189.) Laadullisen tutkimuksen luo-
tettavuutta parantaa se, etta tutkija selostaa tarkasti ja totuudenmukaisesti kaik-
ki tutkimuksensa vaiheet (Hirsjarvi ym. 2004, 217).

Tutkimuksen uskottavuus ja eettiset ratkaisut ovat yhteydessa toisiinsa. Pyrim-
me tutkimuksessamme noudattamaan hyvaa tieteellistda kaytantoa, jotta tulok-
semme olisivat mahdollisimman uskottavia ja eettisesti oikeita. (Tuomi & Sara-
jarvi 2002, 129-130.) Suojasimme vastaajien henkilllisyyden kayttamalla ni-
men tai koulun sijaan lyhennettd R. Lisasimme lyhenteen perdan numeron, joka
erottaa koulujen rehtoreiden vastaukset toisistaan. Avasimme jokaisen rehtorin

vastaukset huolellisesti ja totuudenmukaisesti eettisia periaatteita kunnioittaen.

Tutkimuksemme onnistui mielestamme suhteellisen hyvin, koska toimeksianta-
jamme oli tyytyvainen tuloksiin. Han jai tosin kaipaamaan puuttuvia vastauksia,
joita emme karhuamisesta huolimatta saaneet. Vastausprosentti kertoo tutki-
muksen luotettavuudesta. Jos kato on suuri, tutkimustulokset muuttuvat epa-
edustaviksi. Kyselymme vastausprosentti oli 68, johon olimme tyytyvaisia. Ky-
selytutkimusten tyypillisin vastausprosentti on nykyaan alle 50. (Vehkalahti
2008, 44.) Koimme, ettda saamamme aineisto antoi meille kattavasti tietoa Turun

alakoulujen osallisuuden tilanteesta.
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Hyva vastaaja,

Olemme kaksi sosionomiopiskelijaa Turun ammattikorkeakoulusta ja teemme opin-
naytetyd6tamme Aktiivinen ja turvallinen koulupaiva -hankkeeseen. Tama kartoitus-
kysely on olennainen osa opinndytetyotamme.

Turussa on tehty aloite Lasten Parlamentin perustamista. Lasten Parlamentti on kou-
lun oppilaskunnan jatkumo koko kunnan tasolle, jonka tarkoituksena on saada lap-
set keskustelemaan yhdessa heille tarkeista asioista. Lisdksi lapset pdasevat toimin-
nan avulla kontaktiin aikuisten paattdjien kanssa. Lasten Parlamentin avulla ediste-
taan lapsen kuulemista ja osallistamista seka lapsen oikeuksien toteutumista.

Lasten Parlamentin valmistelua varten on hyva saada kartoitettua, miten Turun ala-
kouluissa talla hetkella osallistetaan lapsia ja minkalaisia kdaytantdja on jo olemassa.
Toivomme saavamme tiedon kaikista alakouluista.

Pyydamme, etta lahetatte taytetyn kyselylomakkeen sahkopostitse Anu Oittiselle
(anu.oittinen@turku.fi) 16.4.2010 mennessa. Tarvittaessa voitte kysella lisatietoja

hanelta.

”Monipuolinen vuorovaikutus kaiken Idhellé olevan humaanin ja materiaa-
lisen kanssa tekee lapsesta ja nuoresta pditeviin, toivotun, tarpeellisen ja
vastuutakantavan kanssaeldijéiin héinen itsenséikin mielestd. Lapsi ja nuori
kasvavat osaksi yhteis6é ja ympdristod, eikd sen ulkopuolelle - vain sitd
kuluttamaan.”

Anu Gretschel

Yhteistyosta etukateen kiittaen,
Katri Ramo ja Riia Viherkoski

Sosionomiopiskelijat


mailto:anu.oittinen@turku.fi
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Lasten osallistaminen alakouluissa — kartoituskysely

Vastausohje:

Vastatkaa monivalintakysymykseen rastittamalla oikea
vaihtoehto ja avoimiin kysymyksiin mahdollisimman katta-
vasti. Vastaattehan kaikkiin kysymyksiin.

1. Toimiiko koulussanne oppilaskunta, oppilasparlamentti tai vastaava?

1 EI()
2 KYLLA ()

Jos vastasitte KYLLA, niin milld nimelld oppilaskunta, oppilasparlamentti tai vastaava
toimii, miten se muodostetaan (edustajien valinta), mitka ovat sen tehtavat ja miten se
toimii yhteistyossa luokkien kanssa? Ovatko lasten vaikuttamismahdollisuudet paran-
tuneet edelld mainittujen kanavien myota? Miten?

Jos vastasitte El, niin mitkd asiat koulussanne ovat estaneet oppilaskunnan tai vastaa-
van toimielimen kdynnistamisen ja kehittamisen?
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2. Miten muuten kuin edelld mainituin tavoin lapset huomioidaan koulunne
paivittaisen toiminnan suunnittelussa ja organisoinnissa? Kertokaa mihin
kaikkiin asioihin lapset saavat vaikuttaa ja miten.

3. Onko lasten osallisuuden parantamiseksi perustetuilla toimielimilla mieles-
tanne realistisia mahdollisuuksia vaikuttaa paatoksentekoon koulussa? Pe-
rustelkaa vastauksenne.
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4. Millainen on mielestdnne lasten osallisuutta tukeva ja aktivoiva koulu-
ymparisto?

5. Miten yhteisollisyys ndkyy koulussanne?
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6. Miten koulussanne tehdaan yhteistyota vanhempien kanssa? Kertokaa
esimerkkeja kaytannon toimintatavoista.

7. Miten tyoyhteisossanne suhtaudutaan lasten osallisuuden vahvistami-
seen?
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8. Onko tiedossanne hankkeita tai projekteja, joilla on parannettu lasten
osallisuutta kouluissa? Kertokaa niista lyhyesti.

9. Mita kehittamisehdotuksia teilla olisi lasten osallisuuden parantamisek-
si?



Liite 1

Yhteystietonne mahdollista kyselylomakkeen tietojen taydentamista varten:
Nimi:
Koulu:

Puhelinnumero:

Sahkoposti:

Terveiset kyselylomakkeen tekijoille:

Dyl srs For i a srssred sried..
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1 OPPILASKUNTATOIMINTA KOULUISSA

Kouluissa toimivat oppilaskunnat, oppilasparlamentit tai vastaavat:

Kylla-vastauksia: 15

Ei-vastauksia: 8

Oppilaskuntia: 8

Oppilasparlamentteja: 6

Kouluparlamentti: 1

Syita oppilaskunnan tai vastaavan puuttumiseen:

aikapula (koulu keskittyy perusopetukseen)

oppilaskuntatoimintaa ei ole ollut perinteisesti alakouluissa ja pienten op-
pilaiden on vaikea hahmottaa suuria kokonaisuuksia

ei ole koettu tarvetta ja kukaan ei ole ehdottanut

tarvittava alkusysays on puuttunut ja ehkd my6s ohjeet toiminnan kayn-
nistamiseksi

pieni koulu, henkilokuntaa ei riitd kaikkeen toimintaan

koulu on ns. ESY-koulu, jossa kaikki oppilaiden voimavarat on suunnat-
tava opiskeluun ja jatettdva kaikki ylimaarainen pois — toiminta olisi
enemman silmanlumetta kuin todellista asioiden eteenpain viemista.

toimintamallit hukassa, kun on kyseessa uusi koulu

yhtendiskoulussa oli vireilla oppilaskuntatoiminnan aloittaminen myoés
alakoulussa, mutta ylakoulun siirtyesséa, prosessi keskeytyi

monikulttuurisessa koulussa suurin haaste ja ajanvieja on suomen kielen
opettaminen

Oppilaskunnan tai vastaavan muodostuminen:

luokka @anestdd edustajansa ja edustajiksi pyritaan valitsemaan tytto ja
poika

edustajiksi voidaan valita myods yksi edustaja ja yksi varaedustaja
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koulusta riippuen edustajat valitaan lukuvuodeksi, kaksivuotiskaudeksi tai
koko alakoulun ajaksi

Oppilaskunnan tai vastaavan toiminta:

kokoontuu yleisesti ottaen noin kerran kuukaudessa, osassa myo6s ker-
ran viikossa

toiminnassa voi olla mukana vastuuopettaja(t) tai rehtori

oppilaskunnan mielipidetta kysytddn moniin asioihin mm. kouluruokailun
ja — pihan kehittdmiseen, valituntivalineiston hankintaan, Talon Paivan
ruokaan, koulun sé&éntoihin

oppilaskunta pitaa paivanavauksia ja suunnittelee teemapaivia

oppilaskunnalla voi olla aloitelaatikko, johon voi jattda ideoita oppilas-
kunnan kasiteltavaksi

oppilaskunnalla voi olla my6s ilmoitustaulu tai radio, jotka tiedottavat op-
pilaskunnan asioista

oppilaskunnan hallitus paivystaa valitunneilla, jolloin oppilaat voivat tulla
kertomaan erilaisista asioista kuten koulukiusaamisesta

oppilaskunta tekee kyselyita liittyen muun muassa kouluviihtyvyyteen,
ruokailuun ja turvallisuuteen

edustajat kuljettavat viestia luokan ja oppilaskunnan valilla — luokkien
edustajat esittelevat kokousten tulokset luokissaan ja kerdavat luokista
mielipiteitd oman luokkansa esityksiksi oppilaskunnan kokouksiin

toiminnan myoéta oppilaat ovat saaneet oppia, etta aktiivisuus ja vaikut-
taminen paatdksentekoon on kansalaisen oikeus

2 MUU KOULUISSA NAKYVA OSALLISUUS

Asioita, joihin lapsilla on vaikuttamismahdollisuus

retket
kerhot

tapahtumat
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valinnaisaineet

oppilaat valitsevat hymypatsaan ja stipendien saajat
koulupihan suunnittelu

likuntatuntien sisaltd

luokkaretkien kohteet

valituntimusiikin valinta ja valituntileikittajat

erilaiset kilpailut kuten parhaiten kayttaytyva luokka ja Tama Toimii-
kilpailu

oppilaskunnan logon valinta
kummiluokat ja — oppilaat
kirjapolkutoiminta
Tsattis-litutaulu

Waiski-TV

Talent-show

Unicef-kavely

AJATUKSIA LASTEN REALISTISISTA VAIKUTTA-
MISMAHDOLLISUUKSISTA PAATOKSENTEOSSA
KOULUSSA

OPS, tuntikehys ja resurssit sitovat — lapset voivat vaikuttaa asioihin,
jotka eivat vaadi suuria rakenteellisia ja/tai taloudellisia panostuksia

tavoitteena ei saa olla aikuisten poliittisen jarjestelman imitointi — poliit-
tisten broilereiden kasvattaminen

lapset oppivat demokraattista paatoksentekoa — he tietavat etta déanes-
tystulos ei ole aina oman tahdon mukainen ja on tarkeaa saada tulla
kuulluksi

aikuisten opittava yhteisoéllinen ajatustapa — kaikkea ei tarvitse heti teilata
lasten hopindina tai toteutuskelvottomina ideoina
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"Hupsu on se, joka ei kuuntele lasten mielipiteita ja/tai osaa antaa niille
arvoa. Lapsillehan tata tulevaa maailmaa tehdaan.”

MIELIPITEITA LASTEN OSALLISUUTTA TUKEVAS-
TA JA AKTIVOIVASTA KOULUYMPARISTOSTA

turvallinen ja oikeudenmukainen
ajanmukainen

motivoiva

virikkeita antava

lapsia kuunteleva ja mahdollisuuksia antava
kiusaamisvapaa

erilaiset oppijat huomioon ottava

vaariakin valintoja sietava

avoin

lapsennakoéinen

kaikki osallistuvat toimintaan ja noudattavat sdantéja
oppilaat kunnioittavat toisiaan

kannustava

helposti |&ahestyttava

YHTEISOLLISYYDEN NAKYMINEN KOULUSSA

erilaiset projektit kuten Comenius-projekti, KiVa Koulu — projekti
yhteistyd seurakuntien, vanhempainyhdistyksen ja paivakotien kanssa

aikuiset puhaltavat yhteiseen hiilleen — ei aina valttamatta yhteen ja sa-
maan, mutta oppilaille tuodaan aina yhteinen asia

yt-aika kerran viikossa antaa mahdollisuuden ja kehottaa spontaaniin ai-
kuisten véaliseen yhteistydhon — avain koko yhteisoéllisyyteen
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yhteiset tempaukset kuten siivouspaiva
kouluvaaritoiminta

pienessa maalaiskoulussa yhteisollisyys toteutuu myds ihan luonnostaan
muun muassa Yhteisina pihaleikkeina

monikulttuurisen koulun kasvatuksen kivijalkana on oltava yhteisolliseen
ja suvaitsevaan "meidan kouluun” leimautuminen

"Opettajien yhteinen linja — ei minun oppilaat tai toisen oppilaat vaan
meidan oppilaat.”

VANHEMPIEN KANSSA TEHTAVA YHTEISTYO

vanhempainyhdistys tukee oppilaiden virkistys- ja kulttuuritoimintaa mo-
nella tavalla: diskot, kirja- ja rahastipendit, valituntivalineiston hankinta,
teatteri- ja konserttitilaisuuksien seka kuljetusten kustantaminen

vanhempainillat, vanhempainvartit ja kehityskeskustelut
Wilma ja muu kirjallinen vuorovaikutus
perhefoorumi-toiminta

myyjaiset, kahvikonsertit, juhlat, tapahtumat, teemapaivat
nivelvaiheen yhteisty6

kuukausiraportit

reissuvihko

palaverit tarpeen mukaan

oppilashuoltotapaamiset

TYOYHTEISON SUHTAUTUMINEN LASTEN OSAL-
LISUUDEN VANHVISTAMISEEN

myonteinen
periaatteessa myonteinen, lisatytta pelataan

neutraali
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- vaihtelee arkuudesta/valinpitamattémyydestd muutamien aktiivisuuteen
ja innostumiseen

- osallisuutta aidosti edistavien toimintojen loytdminen tuntuu joskus haas-
tavalta — taustalla on osaksi toimintakulttuuri, jossa on totuttu siihen, et-
té opettaja maaraa kaikesta

"Meilla saavat kaikki kukat ja ideat kukkia!”

HANKKEITA TAI PROJEKTEJA JOILLA ON PARAN-
NETTU LASTEN OSALLISUUTTA KOULUISSA

- KiVa Koulu-hanke

- Koulukyléa-hanke llpoisissa

- Aktiivinen ja turvallinen koulupaiva-hanke

- Lasten Parlamentti

- MOKO-hanke; monikulttuurisuustaitojen kehittdminen kouluyhteiséssa
- muut monikulttuuriset projektit kuten ty6pajat
- Nuori Suomi-kampanjat

- Maailman koulu

- opetushallituksen POP-hankkeet

- Comenius-projekti

- kulttuuripolku

- Kerttis-lehti, jota tehdaan kerhomuotoisesti

- vanhempien oppilaiden pitdaméat opetustuokiot nuoremmille oppilaille ovat
hedelmallisia, esimerkiksi vieraita kielia opiskellessa

- pihaleikkiprojektit

- pajapaivat



Liite 2

KEHITTAMISEHDOTUKSIA LASTEN OSALLI-
SUUDEN PARANTAMISEKSI

lisdkoulutusta opettajille jo lukuvuoden alussa liittyen oppilaskuntatoimin-
taan

lasten tietoisuutta omista vaikutusmahdollisuuksista tulisi lisata
oppilaskunnan vetdjille pitaisi maksaa korvauksia

koulupihan viihtyvyyden parantaminen — lapset saisivat suunnitella ja
toimia
oppilaiden osallistuminen koulutarviketilaisuuksiin ja ruokalistojen suun-
nittelu

koulujen yhteistilaisuus, johon oppilasparlamentit |&hettaisivat edustajat
esimerkiksi tenttaamaan opetustoimen virkamiehia tai luottamushenkildi-
ta



