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Forord

Tanken pa en bok som belyser studentexamensprovet i modersmal
och olika utmaningar relaterade till provet &r gammal. Generationer
av provkonstruktorer och censorer involverade i arbetet med provet
har odlat den i decennier. De har varit pihejade av modersmals-
ldrarna i gymnasierna med frégor och aterkommande bryderi for att
forsta beslut tagna av dem som utformar och dem som gor den slut-
liga bedomningen av provet. Och samma fragor, liknande bryderier,
férekommer bland dem som berérs ndrmast av provet, det vill sdga
de skribenter som deltar. Ocksa skribenternas narmaste familj och
6vriga anhoriga har under arens lopp stallt sig fragande till provens
innehéll, till bedomningsgrunder eller till slutresultat. Det finns ett
behov av 6kad gemensam forstaelse kring detta prov som arligen kan
avgora framtiden for flera tusen deltagare. Provet i modersmal kan
vara porten in till fortsatta studier som antingen 6ppnas eller stangs.
Det dr dnda ingen tvekan om att alla som &r involverade arbe-
tar med ett gemensamt mal for 6gonen, namligen att s rattvist och
objektivt som mojligt bedoma gymnasiestuderandes formaga att
ldsa och analysera olika slags (multimodala) texter samt kommu-
nicera sina tankar i skrift pd en god svenska. For det behovs en
delad forstaelse och insikt, en bredare samstimmighet om vad och
hurdant provet ska vara, vilka kvaliteter som ska bedémas och hur,
vad de olika involverade parterna kan och bor bidra med, och vilka
kompetenser och fardigheter samhillet behover, 6nskar odla och
vill férdjupa. Behovet av kompletterande och ny forskningsbaserad
kunskap som bas for en delad forstaelse och samstimmighet dr alltsa
uppenbart. Denna insikt utgjorde startskottet for det brett upplagda
forskningsprojekt som utmynnade i denna antologi.



Rent konkret foddes idén om ett forskningsprojekt ar 2016 efter
en givande och utmanande fortbildningsdag i Tammerfors dér
modersmalslarare, censorer och provkonstruktérer hade suttit till-
sammans och diskuterat autentiska provtexter, provuppgifter och
provets framtida utveckling. Pa vigen hem fran dagen uppstod en
inspirerad diskussion om vilka fragor med anknytning till provet
som borde belysas och ventileras. Listan var lang och diskussions-
deltagarna ivriga. Nagra manader senare kunde projektet inledas,
tack vare gott samarbete med Svenska modersmalsldrarforeningen
(SMLF) och Svenska Kulturfondens virdefulla understod. Bland de
ursprungliga idéerna valdes nagra ut och projektgruppen bredd-
ades sé att vi fick in forskare med de intressen, erfarenheter och
kompetenser som behdvdes. I den processen fick flera perspektiv
ldmnas utanfor, helt enkelt pa grund av de tillbudsstdende ramarna.
I skrivande stund far vi anda konstatera att antologin lasaren nu har
framfor sig ger en bred inblick i studentexamensprovet i modersmal
under dren precis innan provet gjordes om till ett digitalt prov, och
den radande provkontexten. Digitaliseringen av provet har natur-
ligtvis fort med sig vissa férandringar, bade vad géller provupplagget
och vad giller de processer som omger provet. Men karnan bestar.
Fortfarande 4r det fragan om ett gemensamt och viktigt prov for
landets gymnasiestuderande, ett prov som méter kommunikations-
och argumentationsformaga och samtidigt mater ett slags akademisk
mognad. Det r ingen tvekan om att ménga fragor fortfarande ater-
star att beforska och samla data och kunskap om nir det giller det
férnyade provet i dess digitala form. Men med denna bok tror vi
forfattare att vi kan ta ett steg nairmare samsyn och gemensam for-
staelse for savél provet som lirodamnet modersmal och litteratur och
dess betydelse i en individs liv. Vi vill dérfor tacka Svenska litteratur-
séllskapet i Finland, och sarskilt var redaktor Evelina Wilson, for det
stod vi fatt for att ge ut boken i en sédan tilltalande och tillganglig
form. Vi vill slutligen tacka ocksé de anonyma granskare som SLS
utsett for antologin, och som gav oss véirdefull aterkoppling pa vara
texter. Om det behovs en by for att fostra ett barn, behdvs ocksé en
hel grupp experter for att utforma en fungerande texthelhet.

Vér forhoppning ér att boken ska vicka diskussion, nya fragor,
utvecklingsansatser och nya idéer till datainsamling och forskning.



Vihoppas dessutom att frigorna, ansatserna och idéerna inte stannar
inom skolans och forskningens vérldar utan att vi med var bok kan
fa saker att hdnda inom sambhillet. Spraket — och sérskilt moders-
mélet — ar gransytan mellan varje individ och hennes omvérld.
Det dr det allra viktigaste redskapet vi har for att forsta var varld,
vara samhillen och vara medmaénniskor. Det dr ocksa demokratins
viktigaste grundsten. Darfor dr det viktigt att individens mojligheter
att utveckla sitt modersmal stods pa basta tinkbara sitt. Individer
och medborgare med ett starkt sprak i botten har de allra bésta for-
utsdttningar for ett givande och gott liv, for framgéng och for att fora
hela det finlindska samhillet framat. Modersmalet och utvecklingen
av det hos den enskilda individen behover alltsa allt stod det kan fa.
Den hir boken kan férhoppningsvis bidra till detta.

Helsingfors den 27 augusti 2020
Mona Forsskdhl, Jannika Lassus, Beatrice Silén & Sofia Stolt






MONA FORSSKAHL

Finlandssvenska
studentexamensprovet
i modersmalet
— dess ekologi i tid och rum

Provet i modersmalet for studentexamen har funnits med och varit
obligatoriskt sedan de skriftliga studentproven infordes ar 1852. Fram
tills dess hade studentprovet varit en muntlig intridesexamen till
landets enda universitet och ordnats som sadant vid och av univer-
sitetet (se t.ex. Hiidenmaa 2004; Helttunen 2018). Kaarninen och
Kaarninen (2002) beskriver hur den nuvarande studentexamen har
sitt ursprung i muntliga intridesprov till Kungliga Akademien i Abo.
Ar 1852, da skriftliga prov infordes, kopplades studentexamen sam-
tidigt till gymnasieutbildningen och blev ett krav for studieplats
vid landets universitet. Men fortfarande var det universitetet som
ordnade proven. For att kunna antas till universitetet maste den
sokande, forutom ett ambetsbetyg, visa upp ett betyg fran en skola
med ratt att skicka studenter vidare till universiteten (Kaarninen &
Kaarninen 2002: 62 ft.). Vid universitetet deltog samtliga sokande i
det skriftliga provet som avgjorde om de fick en studieplats eller inte.
Ar 1874 flyttades studentexamens skriftliga prov till liroverken och
gymnasierna, vilket motsvarar den modell vi har i dag dar student-
prov skrivs i den gymnasieskola dér den studerande gitt.



Provet i modersmalet bestod till en borjan av en skrivuppgift.
Examinanderna fick vdlja mellan tio rubriker som i dag snarast skulle
kunna uppfattas som realimnesuppgifter. Foljande atergivning av
ett tidigt prov (frdn 1893) illustrerar detta val:

Studentexamen véren 1893
Amnen
Bonens religiosa betydelse
Vergilius skildring af Trojas forstoring
Hannibal
Kejsar Fredrik II
Statshvalfningen i Sverige 1772
Napoleons ryska filttag 1812
Hvarfor 4r Runebergs minne oss dyrbart?
Aino-episoden i Kalevala
Magnetismen
De fornamsta ndringsgrenarna i Finland

Y ©N VA »d

—
o

Rubrikerna i proven valdes som i exemplet ovan frén dmnesom-
radena religion, historia, kultur och litteratur, naturkunskap och
samhdllskunskap eller geografi. Urvalet av dmnesomraden, och ocksa
ordningen mellan dem, etablerade sig som ett fast monster som i
stora drag var lika fran prov till prov. Vissa ar ingick en sista upp-
gift som medgav ett friare skrivande, men sadana kom att etableras
som fasta element i provet forst efter 1921 da realimnesprovet kom
in som ett separat prov. Till exempel i provet fran varen 1924 ater-
anvindes en rubrik fran 1881 som ger utrymme for ett friare skri-
vande: Kunskap dr makt”; och hosten 1928 fick skribenterna skriva
under rubriken "Arbetets vilsignelse”. Samtidigt har uppgifterna som
forutsitter realimneskunskap levt vidare énda in pd 2000-talet.
Det visar exempelvis en uppgift fran provet i modersmal fran 2005:
“Diskutera problemet med att exportera demokrati” Anvisningar av
den typen som levt kvar dnda in pa 2000-talet avspeglar mojligen att
modersmalet alltid har utgjort ett mognadsprov. Tanken har varit
att skribenten med sin prestation ska visa att hen ar mogen att pa ett
koherent och klart sétt resonera pé sitt modersmal kring en avgrén-
sad tematik och ddrmed visa sin mognad for vidaregaende studier.
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Fram till 1971 bestod provet i modersmalet av en enda essd eller
uppsats som dessutom var obligatorisk for alla som ville ta examen
(se vidare Hiidenmaa 2004; Makkonen-Craig 2008). Modersmals-
uppsatsen kunde alltsa falla hela forsoket att ta studenten. Fran 1971
utokades det ena provtillfillet till tva och lararna, som gjorde den
forsta bedomningen, valde ut den biéttre av de tvd prestationerna
som primirt sandes in for bedomning av Studentexamensnamndens
censorer. Pa 1970-talet infordes ocksa for forsta gangen textmaterial
som underlag for uppgifter i provet, och 1992 utvecklades den ena
av provomgangarna till ett sa kallat materialbaserat prov ddr samt-
liga uppgifter relaterade till ett eller flera tryckta material. Den andra
provomgangen kom ibland inofficiellt att bendmnas rubrikprov eller
rubrikuppsats.

Ar 2007 fornyades modersmalsprovet igen och blev en kombina-
tion av de tidigare fria och materialbaserade uppgifterna och férutom
att rubrikuppsatsen blev essaprov, infordes ocksé ett alldeles nytt
textkompetensprov. I samband med denna reform férandrades ocksa
modellen sa att skribentens prestationer fran bagge proven bedémdes
och réknades in i slutbetyget. I det nya textkompetensprovet
mattes skribenternas formaga att ldsa, tolka och analysera specifika
aspekter av givna texter, exempelvis struktur, sprakliga drag eller
argumentation samt att kunna formulera sina iakttagelser i skrift,
vilket ett exempel fran hdsten 2007 visar: Analysera spréket i dialog-
avsnitten.”

Ar 2018 togs nista steg i utvecklingen av modersmalsprovet da
provet i laskompetens och provet i skrivkompetens togs i bruk och
provet blev digitalt. Med denna fornyelse frangick man den etable-
rade svarsformen med lingre sammanhangande texter som dittills
varit den enda. I det digitala provet i liskompetens forvantas kortare
fokuserade svar dir dven punktlistor kan vara accepterade svars-
former (Studentexamensnamnden 2018). Samtidigt férvéantas langre
svar i skrivkompetensprovet. I detta prov far skribenterna tillgang
till flera olika digitala material som de ska utnyttja och kombinera
utifran egna perspektivval och utifrdn det utforma en lédngre text.
Skribenterna far tillgang till materialet da provet borjar, vilket skiljer
det finska provet fran vissa av de ovriga skandinaviska, ddr materialet
blir tillgangligt i forvéig. Langden pa texten som forvintas i det nya
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provet i skrivkompetens ar 6 ooo tecken, vilket motsvarar omkring
fyra sidor A4 tryckt text. Uppgiftsformuleringen lamnar dock stort
utrymme for skribenterna, vilket potentiellt kan minska riskerna
for feltolkningar av uppgifter som tidigare har kunnat ge upphov till
allvarliga misstag. Hosten 2018 skulle examinanderna skriva texter
som ar “diskuterande”, “stdllningstagande” eller "dppnar perspektiv”.
De fick vilja mellan ett av sju givna dmnen, till exempel “Nér orden
inte ricker till” eller “Att sdga sin asikt kraver mod”

For att ssmmanfatta den historiska utvecklingen av det finldndska
studentexamensprovet i modersmalet presenteras nedan en tidsaxel
over de viktigaste fordndringarna i provet i modersmal (se vidare
Stolt 2016).

1852 > 1874 > 1921 1971 1992 > 2007 » 2018

Student- Student- Real- Moders- Den Proveti Bagge
examen examen proven malsprovet  material-  textkom- modersmals-
som krav fér  borjar infors. skrivs baserade petens proven blir
fortsatta skrivas i vid tva uppsatsen  infors, det  digitala:
studier laroverken. separata infors i andrablir ~ proveti
infors. tidpunkter.  provet. ettsk. laskom-
Provet i essaprov. petens och
modersmal provet i
obliga- skrivkom-
toriskt. petens.

Figur 1.1. De viktigaste milstolparna i modersmalsprovets utveckling (efter Stolt
2016: 43).

Utvecklingen av de yttre formerna f6r modersmélsprovet har som av
presentationen ovan framgar varit stor, men det grundlaggande syf-
tet — att méta skribenternas formaga att uttrycka sig i skrift och den
mognad som forutsitts av en student - star kvar som orubbad grund-
bult. De kunskaper och fardigheter som méts i modersmalsprovet
har sin grund i laroplanen och i undervisningen i modersmal och
litteratur i gymnasiet. Gymnasieutbildningen i sin helhet omfattar
enligt Grunderna for gymnasiets ldroplan (Utbildningsstyrelsen 2015)
totalt 75 kurser, varav 6 utgors av obligatoriska kurser i modersmal
och litteratur. Skolorna har dartill mojlighet att erbjuda tillaimpade
och fordjupande kurser i modersmél och litteratur, enligt de resurser
som skolan har till sitt forfogande. Enligt "Lag om studentexamen”
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(502/2019, tidigare 715/2018 och 672/2005) ska examinanderna i
studentexamen avldgga ett obligatoriskt prov i modersmalet. Provet
i modersmalet anordnas pé svenska, finska och samiska.

Skriftkulturen i studentprovet i modersmalet innefattar de skrift-
kompetenser eleverna forvintas behérska efter avslutad skolgang.
Skrivundervisningen och de skriftliga alster som eleverna produ-
cerar dr en synlig del av skolans verksamhet, och den langa tradi-
tionen med modersmalsprovet utgor en viktig del av skolgangen.

I denna antologi granskas det svenska modersmélsprovet och
utfallet av det ur ett flertal olika synvinklar. Undersokningarna
bygger pa material frén provet som det sag ut fore digitaliseringen,
men aktualiteten &r trots det hog. I de foljande kapitlen granskar vi
finlandssvenska ungas forutsattningar och formaga att skriva enligt
givna anvisningar och utifran material som ges, larares syn pé skri-
vandet i studentexamensprovet samt arbetslivsrepresentanters syn pa
vilka skrivkompetenser man behéver efter avslutade studier. Samt-
liga dessa infallsvinklar &r relevanta att ha insikt i och forstaelse for
oberoende av hur provet i sig fornyas.

Antologin har kommit till eftersom det i anslutning till fortbild-
ning for savil modersmalslarare som censorer har konstaterats att
det rader brist pa samlad kunskap om provet i modersmalet svenska
i studentexamen och dess utfall. Sadan kunskap ér viktig for alla som
jobbar med provet, med forberedelserna inf6r det och med bedém-
ningen av det, for att de ska kunna frimja modersmalskunskaperna
bland landets svenska gymnasiestuderande pa bista sitt. Kunskapen
behovs ocksa for att kunna vidareutveckla provet i modersmal sé att
det stoder en andamélsenlig modermalskompetens bland landets
svenska studerande pa andra stadiet (gymnasie- och yrkesskoleniva)
sett i brett perspektiv och pa ldng sikt. Det svenska modersmals-
provet skrivs arligen av samtliga svensksprakiga abiturienter, ar 2018
av cirka 2500 gymnasiestuderande. Provet dr fortfarande det enda
obligatoriska i studentexamen och utgdr en utmaning pa manga
héll i Svenskfinland. Alla de som jobbar med provet har en tyst kun-
skap om vissa tendenser, aterkommande diskussioner och problem-
stillningar. Dessa har inte utretts systematiskt eller lyfts fram expli-
cit och darfor finns det ett behov av att kartldgga och undersoka de
bakomliggande faktorerna och att foresla forklaringar och even-
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tuella I6sningar. Dartill finns det ett allménintresse, bade bland
en bredare publik och inom forskningssektorn, for det finldndska
studentexamenssystemet och dess modersmalsprov. Sarskilt finns
det ett brett intresse f6r svenskans de facto minoritetsposition och
vilka konsekvenser den har for de svensksprakiga abiturienternas
prestationer i studentexamen i modersmal. P4 ett allmént plan finns
helt enkelt ménga obesvarade fragor som relaterar till de svensk-
talande gymnasiestuderandenas sprak och examensprestationer och
till svenskans position och utrymme i det finska samhallet 6verlag.

Ar 2016 erhéll Svenska modersmalslararféreningen (SMLF)
medel fran Svenska Kulturfonden for en grupp forskare och censorer
for att sammanstélla aktuell kunskap om modersmalsprovet och
svensksprakiga examinanders prestationer i detta prov. Syftet med
projektet var att teckna en bred bild av studentexamensprovet i
modersmalet svenska och dess bedomning i Finland i bérjan av 2000-
talet samt att gora denna bild tillgdnglig i en publikation riktad till
savil forskningssamfundet som aktiva modersmalsldrare i landet.
Denna antologi ér ett resultat av projektet. Materialet f6r de del-
undersokningar som redovisas i antologin dr insamlat innan det
digitala provet togs i bruk. Vi har med detta i atanke valt att foku-
sera pd sadana forskningsfragor och pa sadana materialtyper som
har relevans dven efter att det digitala provet togs i bruk. Det betyder
att det tidigare textkompetensprovet och prestationer i det inte i
sig varit fokus i ndgon av undersokningarna, utan i stéllet kretsar
delundersokningarna kring kontextuella faktorer och textdrag som
ar relevanta dven for det digitala provet.

1.1 Historisk och nordisk kontext

Det finska systemet med studentexamen fann visserligen sin eta-
blerade form under den ryska tiden, men hade klara kopplingar
till utvecklingen i de &vriga nordiska linderna. Sedan tidigt 1600-
tal hade det funnits etablerade former av intrddesexamination till
universiteten i Skandinavien, med muntliga f6rhor som skéttes av
professorer eller dekaner vid universiteten (Thorén 1963; Haue 2017).
Unga mén som avlagt den sa kallade latinskolan kunde ga upp i ex-
amen artium som det hette i det dansk-norska riket och i student-
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examen i Sverige (inklusive Finland). En avklarad studentexamen
gav intrdde till universitetsstudier. Systemet bibehélls i Norge dven
i personalunionen med Sverige 1814 och i Finland efter att Finland
blivit del av det ryska riket.

Under andra halvan av 1800-talet, 1850 i Danmark, 1864 i Sverige,
1874 i Finland och 1883 i Norge, etablerades modellen med centralt
konstruerade, skriftliga prov som skrevs ute i de larositen i respek-
tive land som gav behorighet for tilltrade till lindernas universitet
(Thorén 1963; Haue 2017; Morgenstierne 1914: 5). I samtliga dessa
ingick en provform dér examinanderna skulle utforma en helgjuten
text pa sitt modersmal som en obligatorisk del av examen — mycket
lik de uppgifter som presenteras i inledningen ovan. Noteras kan
ocksa att kvinnor fick rétt att ta studenten ungefir i samma tider i
de nordiska linderna, under 1870- och 1880-talet. For kvinnor gick
vdgen till studenten dock till en bdrjan inte via latinskolorna eller
laroverken, utan de forsta kvinnorna skrev studentexamen som
privatister — det gillde i samtliga nordiska linder utom Island.

Systemet med censorer som beddmer examinandernas presta-
tioner infordes i alla fyra lander i samband med att proven flytta-
des ut fran universiteten. Till skillnad fran de 6vriga skandinaviska
linderna gick dock Sverige in for ett system dér censorerna, repre-
sentanter for universitet, bara bedomde utvalda muntliga prestatio-
ner som ingick i examen och faststéllde helhetsbedémningen. I de
ovriga skandinaviska linderna etablerades systemet med central
bedémning ocksé av de skriftliga provprestationerna, som levt kvar
anda tills i dag.

Ar 1968 skrevs den sista studentexamen i Sverige. Beslutet att
avskaffa den centralt konstruerade och bedémda examinationen
hade fattats nagra ar tidigare. I de 6vriga nordiska linderna har
studentexamen i stéllet utvecklats och utgor ett av urvalskriterierna
da unga soker studieplats vid universiteten i dag. I Danmark och
Norge har utvecklingen av provet dock i ndgon man avvikit fran
utvecklingen i Finland. Muntliga prov ingar fortfarande i examen
och digitala prov inférdes redan fore 2010-talet. Nér det géller provet
i modersmal ar en klar skillnad jamfort med Finland den att exam-
inanderna bade i Danmark och i Norge far tillgang till material redan
fore sjalva provtillfillet - material som ska eller kan anvindas. Vidare
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tester med provsituationer ddr examinanderna fritt far utnyttja
internet ocksa under sjilva provtillfillet 4r pa gang. Finland ar
mahénda pa vdg i samma riktning med det digitala provet, men dn
ar det finlandska provet inte dar.

1.2 Ett studentexamensprovs levnadsbana - modersmalsprovet
fran idé till bedomda prestationer

Vid sidan om gymnasiets ldroplan dr den finldndska studentex-
amen ett centralt beddomningsinstrument for utvdrdering av under-
visningen pé& gymnasiet. I Grunderna for gymnasiets liroplan 2015
star det att modersmal och litteratur ar ett livskunskapsdmne och att
undervisningen i amnet baserar sig pa ett vidgat textbegrepp. Det
vidgade textbegreppet dr en central komponent i multilitteracitet,
eller multiliteracies (Godhe 2013), som pé engelska ingér i begreppet
literacy, det vill siga sprakfardigheter som vi skapar genom en socialt
betingad kontext (se Cope & Kalantziz 2009). Det stills stora krav
pé gymnasisternas textkompetens, speciellt da det giller student-
examensproven. Abiturienterna, som examinanderna kallas, forvin-
tas skriva ett studentexamensprov i tva delar vars utformning och
innehéll bedoms utgdende fran bedomningsforeskrifter f6r provet
i modersmalet.

Studentexamen i Finland anordnas och genomférs av Student-
examensndmnden som dr en myndighet under Undervisnings- och
kulturministeriet. Arbetet med innehallen i proven och beddmnings-
principerna 6vervakas och styrs av sjilva ndmnden. Ministeriet utser
en ordférande som leder ndimnden och inom sig véljer den tva vice
ordforande. Pa framstillning av universiteten och de évriga hog-
skolorna samt Utbildningsstyrelsen utndmner ministeriet nimnd-
medlemmar som under en mandatperiod pé tre &r fungerar som
ledande censorer och provkonstruktérer. Varje amnesomrade repre-
senteras av mellan en och fem nimndmedlemmar. Dessa har en
grupp expertmedlemmar till stod som arbetar som provkonstruk-
torer och censorer inom vederbérande &mne. Expertmedlemmarna
innehar ofta sina uppdrag 6ver langre perioder eftersom kontinuitet
behovs av rattviseskdl. Ndr nagon byts ut eller en grupp av andra
orsaker behover kompletteras dr det nimndmedlemmen som i sam-
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rid med sina expertmedlemmar utser ny expertmedlem. Ar 2018
hade ndimnden cirka 40 medlemmar och cirka 350 expertmedlemmar
(kallades tidigare for adjungerade medlemmar), medan 24 tjinste-
mén arbetade pa kansliet (Statsradets forordning om studentexamen
9.5.2019/612). Tjanstemannen tar in anmélningar fran gymnasierna,
uppbér avgifter for provet och administrerar hela processen kring
provkonstruktion, logistiken kring proven, bedémningsproces-
sen och publicering av resultaten - fran bérjan till slut. Ar 2019
tilltrddde en ny nimnd med ett mindre antal medlemmar, 25 till
antalet. Samtidigt utokades antalet 6vriga sakkunniga involverade
i provkonstruktion och beddomning nagot. En langsiktig utveckling
av studentexamen handhas av Studentexamensndmnden i samarbete
med Utbildningsstyrelsen. (Hellgren 2014; Gustafsson & Hellgren
2014; Studentexamensniamnden 2020.)

I det foljande presenteras provens tillblivelse, sjalva provtillfillet
och bedémningsforfaranden. Redogorelsen bygger pé projektgrup-
pens egna erfarenheter under manga &r som medlemmar av ndmn-
den, som expertmedlemmar av provkonstruktionsgruppen och som
censorer. Projektgruppen har ocksa erfarenhet av andra perspektiv
pé provet som avspeglar sig i texten nedan, i egenskap av moders-
malslédrare vid gymnasieskolor, som foraldrar till skribenter och som
provskribenter sjélva (for ett antal ar sedan).

Modersmalsprovet i den finldndska studentexamen utarbetas i
den sé kallade provkonstruktionsgruppen tillsatt av Studentexamens-
nimnden. En och samma grupp utarbetar samtidigt fyra prov: de
finska och de svenska proven i liskompetens och proven i skriv
kompetens (&ren 2007-2018 provet i textkompetens och essaprovet,
aren 1992-2006 det materialbaserade provet och det si kallade
rubrikprovet). I gruppen sitter representanter fér bade finska som
modersmal och svenska som modersmaél, och proven for de tva
sprakgrupperna utarbetas delvis tillsammans, delvis separat. Den
slutliga utformningen av de tva proven bestaende av tvé delprov var-
dera gors dnda alltid av gruppen gemensamt och direfter behand-
las och fastslas bade de finska och de svenska proven av Student-
examensnamndens medlemmar gemensamt. Detta ar en viktig
aspekt av rittvisa eftersom examinanderna (abiturienterna) — senare
studenterna - tdvlar om samma studieplatser vid hogskolorna. I den
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tavlan konkurrerar resultat fran provet i modersmal pa samma
villkor som resultat fran provet i det finska didinkieli (modersmal).
Dé dr det viktigt att proven motsvarar varandra i svarighetsgrad och
i de kompetenser som bedoms.

Viktigt att sla fast 4r dnda att proven inte utformas som over-
sittningar av varandra utan de olikheter som finns i liroplanerna
for modersmalet svenska respektive finska didinkieli bdde kan och
bor beaktas dé proven konstrueras. I styrdokumentet Grunderna
for gymnasiets ldroplan (Utbildningsstyrelsen 2015: 41) sdgs namli-
gen: "Larokursen svenska och litteratur har samma omfattning och
i stort sett samma mél och kursinnehall som larokursen finska och
litteratur, dock med vissa avvikelser som beror péd sprikspecifika
och kulturella faktorer” P4 kursnivé nimns i dokumentet specifikt
Norden, den nordiska kulturen och de nordiska spraken i anslutning
till tva obligatoriska kurser och en nationell férdjupad kurs. Pa mot-
svarande sdtt ndmns finska spréaket i anslutning till kurser i finska
som modersmal. Fér modersmalsprovets del innebar detta konkret
att material som ska analyseras i provet eller sjilva provuppgifterna
kan se olika ut i det finska och det svenska provet. For de svenska
modersmalsproven viljs material och uppgifter som kommer fran
hela det svenska och nordiska sprakomradet, medan gruppen for det
finska provet viljer material och formulerar uppgifter anpassade till
en finsk sprak- och kulturkontext.

Arbetet i provkonstruktionsgruppen dr kreativt och langsiktigt.
Till den gemensamma gruppen tar alla medlemmar generella idéer,
mer konkreta forslag pa uppgiftstyper, material och teman pa lika
villkor. Vissa idéer kan sparas for framtida prov, medan andra genast
tasibrukidet prov som dr under arbete. Framforhallningen i arbetet
ar betydande och i regel ska provets bigge delprov vara fardiga minst
ett &r innan de ska skrivas. Ndr gruppen enas om négot forslag i
form av en kompetens som bor utvirderas, en uppgiftstyp eller ett
material som kan anvéndas, blir féljande steg att bagge sprakgrup-
per hittar lampligt motsvarande material fran sin kulturella kontext.
Detta kan tidvis vara utmanande och det kan rent av visa sig omoj-
ligt. Da soker gruppen andra méjligheter, med malet att andé skapa
uppgiftspaket som till svarighetsgrad och som pa ett mer generellt
plan motsvarar paketet pa det andra spraket. Har kan den snéva till-
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gangen pa material fran Svenskfinland vara en utmaning. En annan
utmaning kan ligga i att utbudet av laromedel p4 finska och svenska
ar sa olika. Pa svenska kan det exempelvis finnas teman som bara
behandlas pé ett sitt och utifran ett givet perspektiv i ett enda till-
gangligt liromedel, medan det pa finskt hall kan finnas flera olika
perspektiv pa samma tema representerade i olika laromedel. Sadana
aspekter vigs in da uppgifter slipas till sin slutliga form och material
viljs for uppgifterna.

Nir provpaketet ér klart gor provkonstruktionsgruppen ett internt
utarbetat bedomningsstod for den delen av provet dir specifika inne-
hallsaspekter i svaren ér relevanta. I det tidigare pappersprovet gillde
detta textkompetensprovet, i det nya digitala provet géller det provet
i laskompetens. Denna process blir samtidigt ett test av hur provet
fungerar: att uppgiftsformuleringarna fungerar med givna material
sd att det gar att forsta och besvara uppgifterna pé ett rimligt satt.
Samtidigt ar det vésentligt att papeka att bedomningsstéden utar-
betas av provkonstruktorerna sjdlva som i regel dr experter pa om-
radet och dessutom har insikt i vilka &ndamal och tankar som legat
bakom uppgiftens slutliga utformning. De kan inte inta examinan-
dens perspektiv vare sig erfarenhetsmassigt eller kunskapsmassigt.
Detta ligger bakom det faktum att bedomningsstodet inte nédvén-
digtvis motsvarar de ldsningar av uppgifterna som examinanderna
gOr i provsituationen och dirmed inte heller de prestationer som ex-
aminanderna ldmnar in. Beddmningsstdden utformas innan nagon
har sett hur en person i examinandernas dlder och med examinan-
dernas kunskapsniva forstar och greppar uppgifterna i proven.

Bedomningsstoden publiceras genast efter att provet dr skrivet
som stdd f6r modersmalsldrarna da de bedomer proven i laskompe-
tens (textkompetens aren 2007-2018) som forsta bedomare. Bedom-
ningsstodens syfte ar att ge modersmalsldrare riktlinjer for hurdana
aspekter och detaljer som provkonstruktorerna tinkt sig kan inga
i svaren. De dr ddremot inte kontrollistor 6ver vad som maste inga
for en viss podngniva. De kriterier som primért ska styra podng-
sattningen &r i stillet de anvisningar som faststillts av Student-
examensnamnden i styrdokumentet Foreskrifter for provet i moders-
madl (i skrivande stund géller Foreskrifter for det digitala provet i
modersmalet 2018). De ger mer generella kriterier och nivabeskriv-
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ningar for podngsattning av prestationerna och ir lika fran prov-
omgiéng till provomgang.

De tva delproven skrivs under tva olika dagar, samtidigt i alla sko-
lor i landet, och for vartdera provet har examinanderna sex timmar
tid. I samband med att provet digitaliserades 2018 flyttades de tvé
provdagarna nidrmare varandra s att bada proven skrivs inom en
vecka. Prestationerna bedoms, det vill siga poangsitts, forst av larare
i den lokala skolan och direfter sinds de bedémda prestationerna
in for bedomning av censorer centralt utsedda av Studentexamens-
nimnden. Den slutliga betygsittningen gors pa en sjugradig skala
fran laudatur till improbatur (betygsskalan presenteras narmare i
kapitel 4).

Innan censorerna inleder sin bedomning sammankallas de till
ett gemensamt censorsmote (ett for vartdera delprov) dir de uti-
fran ett sampel av (anonyma) riktiga provprestationer diskuterar sig
fram till en gemensam forstielse av provuppgifterna, materialen som
ska behandlas, och specifika krav som ska beaktas lika av samtliga
censorer. Under sadana censorsmoéten diskuteras ocksa de bedom-
ningsstod som provkonstruktionsgruppen sammanstillt for provet
i liskompetens, och det revideras eller specificeras mot bakgrund av
hur de autentiska provprestationerna ser ut. Dessa specificeringar
eller revideringar av riktlinjer fér bedomningen protokollférs, och
en sammanjamkning gors mellan de svensksprakiga och de finsk-
sprakiga censorsgruppernas riktlinjer till den del uppgifterna ar lika
eller liknande.

Efter censorsmotet inleder censorerna sin bedomning och fir
sig tilldelade olika examinandkohorter for de tva delproven. Ingen
censor bedomer alltsd som huvudcensor samma examinands bagge
delprov. Sedan det digitala provet infordes har censorerna bedémt
prestationerna anonymt, det vill siga de ser inte namnet pa exam-
inanden, eller ens den skola examinanden kommer frin. Sa linge
provet skrevs pa papper tilldelades varje censor ett urval skolor fér
det forsta provet och ett annat urval fér det andra provet. Bedom-
ningen skedde da inte anonymt, utan censorn kunde se bade skolan
och examinandens namn pa varje provpapper.

Om ldrarens och censorns beddmning av en prestation skiljer
sig at i betydande grad eller huvudcensorn uppfattar bedémningen
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Faktaruta

Maxpoangen for de olika provtyperna som namns i denna antologi

Poang
Betyg (fisv. vitsord) Hosten 2006 Varen 2007 Hosten 2018-
Material- Textkom- Laskompetens-
baserad upp- petensprov och | prov och skriv-
sats och rubrik- | essaprov, fran kompetens-
uppsats, fram och med varen | proy, fran och
till hosten 2007 till varen med hosten
2006. 2018. 2018.
Totala max- Totala max- Totala max-
poang: 99. podang: 114. poang: 120.
Laudatur (L) 92 95 90
Eximia cum laude appro-
batur (E) 87 81 75
Magna cum laude appro-
batur (M) 80 65 61
Cum laude approbatur (C) 70 47 50
Lubenter approbatur (B) 60 35 39
Approbatur (A) 50 19 26
Improbatur (1) Underkant

Kalla: Studentexamensnamnden: https://www.ylioppilastutkinto.fi/sv/student-

examen/poaenggraenser.

Betygsférdelningen i studentprovet i modersmalet baserar sig pa att poanggran-
serna vid varje examenstillfille bestams utgaende fran en kriteriebaserad bedém-
ning. Tidigare (fére det digitala provet) byggde betygsférdelningen pa en relativ
bedémning och en diskret fordelning. | dag anvands ett system som beaktar de
yttre villkoren sa att den relativa bedémningen inte frangas, det vill saga betygen
bestams utgaende fran ett medeltal av standardiserade totalpoang (MST-metoden),
vilket betyder att podanggranserna for de olika betygen varierar i nagon man fran

gang till gang.
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som problematisk inkallas ytterligare en censor, eller i extrema fall
ytterligare tvd censorer, som ger sin beddmning. Censorerna stra-
var efter att genom analys av prestationen och genom diskussion
nd en samsyn kring bedémningen, men om de inte gor det dr det
tredje censors bedémning som avgor. De svensksprakiga censorerna
mots ocksa efter att hela censorsomgangen ar 6ver och gar igenom
erfarenheter, problem och insikter (Gustafsson & Hellgren 2014).
Denna praxis styrs emellertid inte av Studentexamensndmnden utan
av censorerna sjilva, men den utgdr en viktig lank i den stidndiga
fortbildning censorerna dgnar sig at.

Den ovan beskrivna bedomningen innefattar alltsa podngsittning
for varje provuppgift for sig och utifran fasta kriterier och kriterie-
visa beskrivningar av prestationer pa olika nivaer. Nar samtliga pre-
stationer pa uppgifter fran bagge delproven har poédngsatts pa detta
sitt berdknas automatiskt summan av varje examinands poang. Dir-
efter fastslés det slutliga betyget (eller vitsordet som det ibland kallas
i Svenskfinland) i studentexamensprovet i modersmaélet pa en sju-
gradig skala. Det &r medlemmarna i Studentexamensndmnden som
efter varje provomgang faststaller var grianserna for de sju betygs-
nivaerna ska gé utifran hur podngsummorna fordelar sig i den aktu-
ella examinandkohorten. Beddmningen ir alltsd baserad pa bade
givna kriterier och den relativa fordelningen av poangsumman bland
skribenterna. Hela bedémningsmodellen och principerna for denna
fordelning diskuteras vidare av Hellgren i kapitel 4. Nar de nya stu-
denterna sedan soker in till vidare studier dr det detta slutliga betyg
som ater omvandlas till podng for rangordning i konkurrensen om
studieplatser.

1.3 Teoretiska och metodologiska utgangspunkter

I de foljande kapitlen presenteras unders6kningar som tar sig an
olika aspekter av studentexamensprovet i modersmal, dess forut-
sattningar och foljder. Eftersom aspekterna som diskuteras ar vitt
skilda har gruppen arbetat med flera olika metodologiska verktyg i
sina analyser. Teoretiskt finns i alla fall en gemensam ndmnare i den
delade synen pa de granskade proven som texter producerade och
utformade i en specifik samhills- och undervisningskontext och for
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ett specifikt syfte. Den sociokulturellt inriktade litteracitetsteorins
begrepp skriftkultur ringar in denna syn rétt vél (se t.ex. Barton 1994;
Karlsson 2002; Berge et al. 2004; Berge 2007). Barton som intro-
ducerade ett nytt sdtt att se pa texter och skriftpraktiker foreslar ett
angreppssitt inspirerat av biologin:

Rather than isolating literacy activities from everything else in order
to understand them, an ecological approach aims to understand how
literacy is embedded in other human activity [...] Instead of study-
ing the separate skills which underlie reading and writing, it involves
a shift to studying literacy, a set of social practices associated with
particular symbol systems and their related technologies (Barton

1994: 32).

Samtliga delundersokningar i denna antologi knyter alltsa an till upp-
fattningen att kopplingen mellan en text (hdr provprestationerna)
och dess kontext 4r bdde komplex och inherent. Var utgangspunkt
ar vidare att vi har att géra med texter som dels uppfattas som vik-
tiga for skribenterna och fér samhallet i stort, dels utgér det basta
skribenterna férmar skriva eftersom de utgér slutprov for landets
gymnasiestuderande. Detta ér saledes texter som paverkar och har
konsekvenser pa flera olika sitt. Och dven dessa konsekvenser ar
viktiga att granska.

Kapitlen om férutsattningarna for framgang i studentexamens-
provet i modersmalet (Stolt, kapitel 2) och om tendenser i resultaten
av modersmalsprovet (Hellgren, kapitel 4 och 5) ér till sin utformning
starkt férankrade i en finldndsk tradition med utredningar och rap-
porter om utbildningsrelaterade teman. Studentexamensndmnden
har exempelvis sjilv genom éren framst publicerat statistiska rap-
porter kring prov och provutfall, men ocksé rapporter kring andra
fragestillningar i anslutning till utvecklingsarbetet inom nimnden."
Typiskt for sadana rapporter ér att specifika fragestallningar besvaras
konkret och fokuserat, medan den teoretiska och metodologiska for-
ankringen av analyserna ar implicit. Likasa dr de teoretiska reflektio-
nerna i dessa rapporter fa. Stolts och Hellgrens artiklar i denna bok

1. Studentexamensnamnden, Informationsservice: https://
www.ylioppilastutkinto.fi/sv/informationsservice (himtad 26.1.2020).
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presenterar och analyserar statistik och tendenser i de omsténdig-
heter som leder till de forefintliga resultaten. De ar i likhet med
rapporterna inte primart teoriutvecklande aven om de dr implicit
teoridrivna. Den underliggande teoriramen ar ocksa for deras del
skriftens ekologi, det vill siga synen pa hela kontextens koppling till
texten. Genom att blottldgga olika faktorer i kontexten for en text
tror vi att vi far en mer gedigen helhetsbild och forstéelse av texterna
och deras form. Varfor ser de ut som de gor och vad kan géras om
man vill att framtida provtexter ska se annorlunda ut?

Metodologiskt forenar Stolts och Hellgrens kvantitativa belys-
ningar med kritisk diskussion och analys av de statistiska uppgifterna.
Hellgrens material bestar av sammanstallda bedomningsutfall fran
sjdlva studentexamensprovet och kartlagda sociala bakgrundsfakto-
rer. Stolts material omfattar resultat fran tidigare statistiska analyser
av resultat fran grundskolans nationella utvarderingar, samt statistik
6ver hur mycket timresurser som ldggs pa undervisning i modersmalet
i den grundldggande utbildningen i olika delar av Svenskfinland.

Lassus kapitel 3 om yrkesverksamma personers syn pa behoven
av kommunikationsfirdigheter och dess koppling till modersmals-
provet knyter explicit an till den gemensamma teoretiska ramen och
granskar sambandet mellan arbetslivets och skolans skriftkulturer.
Perspektivet dr de yrkesverksamma skriftbrukarnas. Materialet
utgors av ett insamlat enkidtsampel med informanter fran yrkes-
livet. I enkdten har de fitt ta stéllning till fragor om texttyper och
skriftbrukssituationer, kompetenser och skrivundervisning. Analy-
sen forenar kvantitativa och kvalitativa ansatser.

I undersokningen i kapitel 6 om modersmalsldrares forestall-
ningar om essiprovet i studentexamen utgér Westerlund fran inspe-
lade fokusgruppssamtal mellan modersmalsldrare fran olika skolor
i Svenskfinland. Hans analys beror essaproven som textgenre och
lararnas forstaelse av och férhallning till denna. Genom den officiellt
fastslagna bendmningen pé provet essdprov skapas en skirnings-
punkt mellan litteraturvetenskapens och olika sprakvetenskapliga
teoriers uppfattning om begreppet genre, varfér Westerlund i sin
undersokning dven kommer in pa en mer teoretiskt utvecklande
diskussion om begreppet. Utgérs essdprovprestationerna verkligen
av essder? Ar essdn som genre ndgot modersmalslirare behover lira

26 Mona Forsskdhl



ut? I en kvalitativ analys av de diskurser som framtréder i fokus-
grupperna belyser Westerlund en central grupp av aktorer i den
ekologi som studentprovet som skriftkultur ingar i.

I kapitel 7 och 8 analyseras sjdlva provprestationerna. Materialet
for dessa studier utgors av provtexter skrivna for essdprovet varen
2008. Materialet kommer fran Studentexamensnamndens arkiv. For
detta projekt kravdes sérskilt tillstand, dé ett sampel av varje drgangs
studentskrivningar visserligen finns arkiverat som papperskopior hos
nimnden, men en vidare bearbetning av kopiorna och tillstand att
hantera materialet utanfér nimndens arkiv behdvdes for analyserna.
For projektet valdes ett antal provtexter fran provet i modersmalet:
100 essdprov och 120 textkompetenssvar har fotograferats, trans-
littererats och fardigstillts for analys med digitala metoder. For de
analyser som presenteras i foreliggande antologi valdes 40 material-
baserade essdprovssvar ut. Provprestationerna har valts sd att samt-
liga podngnivéer ar representerade, och de fordelar sig sé jamnt som
mojligt utifran det tillgdngliga materialet i arkivet. Translitterering-
arna ar gjorda av Beatrice Silén och projektassistent Petter Forsskahl
och de foljer de handskrivna texterna si exakt som majligt, inklusive
avvikelser fran normenligt sprakbruk och radbyten.

I den forsta analysen av provprestationer, i kapitel 7, fokuseras
lexikala drag i texter. I analysen som gjorts av Gustafsson och Lassus
anvinds verktyg i form av traditionella grammatiska begrepp paral-
lellt med verktyg fran den sa kallade systemisk-funktionella ling-
vistiken. Analysen kombinerar kvantitativa iakttagelser med kva-
litativa. Valet att fokusera lexikala drag i prestationerna bygger pa
litteracitetsteorins tanke om hur ordval i en text ar kopplat till den
aktuella skrifthandlingen och samtidigt skapar betydelse pé tre olika
plan. Eftersom lexikala drag dven undersokts tidigare i studier om
elevtexter ger det dessutom mojlighet att gora longitudinella jam-
forelser mellan drag i elevtexter forr och nu.

I kapitel 8 gor Silén en textuell unders6kning dér hon granskar hur
examinander, som i sina provsvar lutar sig mot andra texter, bygger
intertextualitet. I fokus for analysen star strategier for hdnvisning,
for hur skribenter for fram sin egen rost i texten vid sidan av andras
och for att skapa balans mellan den egna résten och andras. Ett nor-
mativt perspektiv finns med i analysen genom att Silén noterar skill-
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nader mellan mer och mindre framgangsrika sitt att hantera andra
roster och texter i den egna texten. Referensramen for framgang ar
da poangbedoémningen som bygger pé de foreskrifter som styr vad
som uppskattas och inte uppskattas i den specifika kontexten.

Sett ur ett lingvistiskt perspektiv kan man placera samtliga studier
i denna antologi inom en mycket bred sociolingvistisk teoriram och
inom den mer precist i den sociokulturella litteracitetsforskningens
ram. Vi har belyst en hel skriftkultur ur olika vinklar och kunnat visa
pé hur mangfasetterad den 4r. Den skriftkultur vi valt att undersoka,
studentexamensprovet i modersmal, linkar at véldigt manga olika
hall bade i samhillet, i tiden och i spraket. Vi vill med denna antologi
och vara delstudier 6ppna upp nagra av alla de perspektiv vi finner
relevanta att beakta i studentprovets ekologi. Att manga aspekter laim-
nats utanfor ljuskiglan 4r vi mycket medvetna om. Trots detta vagar
vi tro att de belysningar vi gor kan bidra till en 6kad samsyn pa vad
som forvintas av examinanderna som skriver proven, hur man kan
stodja dem pa bista sétt och hur provet trots dess stora betydelse i
stunden dnda bara maste ses som en skrivhdndelse pa vig mot en
mangd vidare skrivhindelser i den enskilda individens liv.
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SOFIA STOLT

Utgangslaget for blivande
gymnasister - en fraga
om jamlikhet

Det finldndska skolsystemet prisas ofta for att ge alla barn, obero-
ende av bakgrund, en god grundldggande utbildning och rétt till
lirande utgéende fran de egna forutsdttningarna. Fragan ar dock
om alla niondeklassare har samma utgangslage da de avslutar den
grundldggande utbildningen och inleder sina fortsatta studier, pa
det sa kallade andra stadiet. Nej, det har de inte. I det har kapitlet
belyser jag olika faktorer som kan ha betydelse for larresultat i las-
ning och skrivning i drskurs nio. Jag visar pa iakttagelser kring de
yttre ramarna f6r undervisningen i damnet modersmal och litteratur
for att askadliggora vilka premisser eleverna utgér fran efter avlagd
grundskola.

I gymnasiet fungerar studentexamen som ett matinstrument for
de kunskaper och fardigheter som eleven har inforskaffat sig under
sin gymnasietid och ger, tack vare ett institutionaliserat system med
censorer, examinanderna en jamlik beddmning, vilket ur ett réttvise-
och rittskyddsperspektiv ar véldigt viktigt (se Stolt 2016). Nagot mot-
svarande sitt att kvalitativt mita kunskaperna bland niondeklassare
finns inte, de nationella utviarderingar som gors under grundskole-
tiden beror inte konkret den enskilda elevens slutbetyg. Bedém-
ningen av grundskolelever sker utgaende fran bedomningskriterier
som dr relaterade till laroplansgrunderna, men forskningsresultat
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(se Hotulainen et al. 2016) visar att bedomningen skiljer sig mellan
skolor och att den inte alltid f6ljer kriterierna i laroplanen.

For andra stadiets utbildning, som har en betydande inverkan
pé individens framtida utbildning och socioekonomiska status, ar
utgangsldget avgorande. Forutsattningarna for att klara gymnasiet
bra starks av goda betyg fran grundskolan. Mediehusen publicerar
arligen rankningslistor pa finlindska gymnasier, oftast enligt resul-
tatet i studentexamen, vilket inom utbildningssektorn vicker en del
frustration eftersom listorna i dessa fall inte tar elevernas utveck-
ling i beaktande. De skolor som antar elever utgaende frdn hoga
grundskolebetyg klarar sig bittre i rankningen och hir ar elevunder-
laget klart avgorande. For att visa hur gymnasierna klarar av att for-
bittra elevernas kunskaper under gymnasietiden bér man jaimfora
resultatet i studentexamen med medeltalet for avgangsbetygen fran
grundskolan, vilket till exempel Finska Notisbyran har gjort sedan
2012 (Finska Notisbyran 2018). I dessa jamforelser har man dock inte
beaktat skillnader i skolornas betygsattning, vilka i sig dr intressanta;
en rittvis bedémning torde vara grunden till en jamlik utbildning
(se Flores et al. 2015).

En relevant fraga ar darfor vad eleverna kan och har med sig
i bagaget dd de slutar grundskolan och borjar som studerande i
gymnasiet. Det kan konstateras att alla niondeklassare inte star pa
samma startlinje infor fortsatta studier. Syftet med det har kapitlet
ar att med avstamp i den kompetensnivd som niondeklassare ligger
pé i kunskaper inom lirodmnet modersmal och litteratur, samt med
utgangspunkt i utvdrderingar om larresultat for de finlandssvenska
grundskolorna presentera utgangslaget for de blivande gymnasis-
terna. Jag fokuserar pa ldsning och skrivning och belyser faktorer
som kan inverka pé elevernas framgang i studierna samt visar pa jam-
forelser i resultat mellan sprakgrupperna for att askadliggora situatio-
nen for eleverna i de finlandssvenska skolorna. Daremot diskuterar
jag i denna studie inte liromedel eller fortbildning for larare.

Utgaende fran nationella och internationella utvérderingar vet vi
vildigt mycket om den finlindska skolan. Vi vet att god utbildning
ger goda framtidsmojligheter och vi vet att inlarningsresultaten ar
kopplade till elevens framtidsutsikter (Hotulainen et al. 2016). Enligt
Undervisnings- och kulturministeriet (2020) ar utgdngspunkten
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for den allméinbildande utbildningen i Finland att “garantera varje
barn, elev och studerande, utan hinder av ursprung, bakgrund och
formogenhet, lika mojligheter och ritt till bildning, en hogklassig
avgiftsfri utbildning [...] och tjansterna ska vara av jaimn kvalitet”,
faktorer som bland annat lyfts fram som orsaker till goda resultat i
PISA-undersokningar. De utvdrderingar som gjorts visar att det finns
ett tydligt samband mellan elevernas inldrningsresultat och studie-
motivation eller instéllning till skolan, och att d&ven socioekonomiska
faktorer och elevens kon inverkar pa skolresultatet (Leino et al. 2019).
Vi vet att fordldrarnas, och sarskilt modrarnas, utbildning och instéll-
ning till skolan paverkar eleverna. Vi vet ocksa att antalet bocker
i hemmet reflekterar hemmets attityder till litteratur och kultur:
av de bist presterande eleverna i hela Finland har en stor del 6ver
200 bocker hemma, medan vildigt fa av de bést presterande elev-
erna har firre dn 25 bocker hemma (Harju-Luukkainen et al. 2014).
Att skillnaden i laskunskap mellan svensksprakiga och finsk-
sprakiga elever narmar sig ett drs skolgang har konstaterats bade
i PISA-undersokningar och i ett flertal nationella undersokningar.
Analyser av undersokningarna har presenterat faktorer som kan
inverka pé dessa skillnader eller vara forutsattningar for goda resul-
tat. De kunskaper och firdigheter som liroamnet modersmal och
litteratur bottnar i dr av stor vikt for grundskolelevernas framtida
vdg inom vart samhalle. Jag tar i det hir kapitlet upp en samman-
stillning av nationella resultat for lds- och skrivfirdigheter bland
niondeklassare i finlandssvenska skolor och resonerar kring hur
niondeklassarna skulle kunna fa en likvardig utbildning och ha lika
forutsattningar infor fortsatta studier pé andra stadiet.

2.1Las- och skrivfardigheter i arskurs 9

I det hér avsnittet presenterar jag undersdkningar som giller nionde-
klassare. Betréffande de finlandssvenska ungdomarnas lis- och skriv-
firdigheter finns det undersékningar och utvirderingar som gjorts i
arskurs 9 som dr intressanta att ta upp hir, eftersom de ger en finger-
visning om det utgangsldge som gymnasisterna har da de inleder
sina gymnasiestudier.
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De undersokningar som gjorts om de finlandssvenska elevernas
las- och skrivfardigheter har framfor allt géllt den grundlaggande
utbildningen: ar 2006 (Huisman & Silverstrom 2006) utvardera-
des elevernas kunskaper i arskurs 3; &ren 2000 (Hannén 2001),
2002 (Silverstrom 2003) och 2007 (Silverstrom 2008) i arskurs 6.
De allra flesta utvérderingar har gjorts i arskurs 9 (Hannén 2000;
Silverstrom 2002; Silverstrom 2004; Silverstrom 2006; Hellgren et
al. 2011; Hellgren 20131; Silverstrém 2015; Silverstrom & Rautopuro
2015; Hellgren & Marjanen 2020). Den senaste utvirderingen av
larresultat i modersmal och litteratur publicerad inom den grund-
liggande utbildningen gjordes 2019, utgdende fran Grunderna for
laroplanen for den grundliggande utbildningen 2014, 4r gjord av Hell-
gren och Marjanen (2020). De besvarar fragor som hur vél nionde-
klassarna uppnér de centrala malen i modersmal och litteratur och
visar att det finns skillnader i resultatet for olika regioner och kén i
forhallande till bedomningen.

I avsnitt 2.2 beskriver jag resultaten fran utvédrderingar (Hellgren
2011; Silverstrom 2015; Hellgren & Marjanen 2020) av larresultat
i modersmal och litteratur som gjorts bland de svensksprakiga
eleverna i arskurs 9. Darefter redogor jag for resultatet i lasning i
PISA-undersokningarna fran 2009, 2012 och 2018, sirskilt med fokus
pé den fran 2012 dér ldsning stod i fokus och undersoktes i ett mer
omfattande finlandssvenskt datasampel.

2.2 Resultaten i de nationella utvarderingarna av larresultat
i arskurs 9

Med utgangspunkt framfor allt i de nationella utvirderingarna gjorda
2010 och 2014 (Hellgren 2013; Silverstrdm 2015) kan jag konstatera att
det mesta i resultatvég dr gemensamt. I ljuset av utvirderingarna gar
det inte att bortse fran skillnader mellan konen. Skrivkompetensen
var svag bland en fjardedel av pojkarna medan flickorna utmarkte
sig val. I dessa undersokningar ligger skillnaden i resultat i skriv-
uppgifter pa 17 procentenheter till flickornas férdel. De har skillna-
derna sammanhénger med attityder till &mnet dar flickorna dels ar
mer motiverade, dels anser att de har stor nytta av dmnet, till skill-
nad fran pojkarna som 4r mer omotiverade och anser att mnet inte
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medf6r nagon nytta. Undersdkningarna visar ocksa pa stora resul-
tatskillnader betraffande hurdana fortsatta studier eleverna hade for
avsikt att inleda. De elever som siktade pa gymnasiestudier hade klart
béttre resultat i utvarderingarna dn vad de elever som var inriktade
pé yrkesutbildning hade.

Varken utvirderingen fran 2010 eller 2014 visade pa regionala
skillnader mellan elever i svensksprékiga skolor, men jamfort med
finsksprékiga elever klarade sig de svensksprékiga eleverna samre,
nagot som ocksé visats i flera PISA-underskningar. Storleken pa
undervisningsgrupperna hade heller ingen betydelse for resultaten,
men bland de elever som utanfor skolkontexten sallan anvander
svenska i sin vardag var resultaten svaga jamfort med de elever som
anvéander svenska pa sin fritid. I utvdrderingen fran 2014 analyse-
rades dven elevernas resultat i relation till fordldrarnas utbildning.
Resultatet bekriftade att fordldrarnas utbildning har en inverkan:
elever vars bada foraldrar har avlagt studentexamen klarade sig resul-
tatmassigt battre i modersmalet dn elever vars forildrar inte hade
avlagt studenten.

Resultaten i de nationella utvarderingarna fran 2010 och 2014 visar
att eleverna hade vildigt varierande kunskaper och fardigheter, och
att nivan pa sprakriktighet ar mycket ojaimn, drag som konstaterats
ocksa i tidigare utvirderingar (se Silverstrom 2004). Utvirdering-
arna 2010 och 2014 ger liknande resultat som tidigare undersok-
ningar, och den forandring som skett under aren visar att de finlands-
svenska eleverna klarar sig simre 4n tidigare i relation till elever i
finsksprakiga skolor. Fordldrarnas utbildningsniva visade sig vara av
storre betydelse for larresultaten dn vad anvindningen av svenska
i hemmet dr. Utvirderingarna visade ocksé att de elever som mest
anvéinder andra sprak 4n svenska utanfor skolan har de lagsta resul-
taten och édr i behov av mest stod inom dmnet. Utvarderingen fran
2019 (se Hellgren & Marjanen 2020) visar diremot tydliga skillnader
i resultat mellan pojkar pa glesbygden och flickor i tétort, sarskilt
inom delomradet att producera texter. Instéllningen till skrivandet
hade enligt utredningen ett betydande samband fér resultatet. Ut-
redarna ser stora risker med polarisering inom den svensksprakiga
skolan och poéngterar vikten av att beakta regional och nationell
jamlikhet da eventuella atgirder sitts in.
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2.3 Resultaten i PISA-undersékningarna 2009, 2012 och 2018

OECD Programme for international Student Assessment (PISA) har
sedan 2000 matt hur femtonéringar eller niondeklassare presterar i
lasforstaelse, matematik och naturvetenskaper. Internationellt sett
har det finldndska skolsystemet under ling tid visat goda resultat
(OECD 20015 2003; 2007; 2010; 2013; 2016) med en liten skolvis
variation. En orsak till framgangen 4r bland annat ett jamlikt skol-
system med stor satsning pa resurser och samarbete inom och mellan
skolorna (OECD 2005; Schleicher 2006).

I samband med att utvdrderingar av ldrresultat och resultat i
PISA-undersokningar publicerats, har det i regel uppstatt en liv-
lig diskussion om nivén pa elevernas kunskaper i arskurs 9 (se t.ex.
Fagerholm 2013). Resultaten i och tolkningarna av PISA-undersok-
ningarna ar kontroversiella och vicker ofta debatt bland bade fors-
kare och allmanhet. Det bor dock papekas att den starkaste kritiken
kom da PISA-unders6kningarna var i sin linda, och mycket kring
PISA har skrivits och rapporterats sedan dess. De signifikanta skill-
naderna i PISA-resultaten ger dock inte en heltdckande bild, och
min avsikt med att kommentera resultaten i PISA ér framst att med
koppling till de utvirderingar som gjorts kring matningarna belysa
fenomenet med fokus pa niondeklassarna.

Pé finlandssvenskt héll vickte i synnerhet publiceringen av resul-
taten fran PISA-unders6kningen 2009 med fokus pa ldsning en
intensiv debatt med inldgg fran ménga hall och i olika forum. De
finlandssvenska eleverna klarade sig saimre &n de finsksprakiga elev-
ernaiprovet i lasning, och poangmassigt motsvarade klyftan mellan
finsk- och svensksprékiga elever nio manaders skolging (Harju-
Luukkainen & Nissinen 2011). Resultatet visade att dtgdrder borde
vidtas for att utbildningen i Finland skulle bli jamlik sprakgrup-
perna emellan. I dagspressen publicerades artiklar med rubriker som
”Finlandssvenska elever halkar efter” (Abo Underriittelser 8.10.2011)
och "Landsbygdsunga samst i PISA” (Hufvudstadsbladet 23.10.2011).
Liknande retorik anvandes i rubriceringarna "Smartare inlirning
ska ge bittre PISA-resultat” (Borgdbladet 3.9.2013) och “Finlands-
svenska pojkar pa u-landsniva” (von Kraemer 2013). Artiklarna var
skrivna utgaende fran den vidareanalys som Satya Brink et al. (2013)
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gjorde pa uppdrag av Svenska Kulturfonden. I debatten efterlystes
aven mer teknologi i undervisningen for att gora skolan mer attrak-
tiv och eleverna mer motiverade, vilket ldroplanen fran ar 2014 ger
goda forutséttningar for.

Det grundldggande syftet med PISA-undersokningarna ér att
visa hur utbildningssystemet stoder 15-aringars beredskap for att
mota framtiden. Av de PISA-undersokningar som gjorts om de
finlandssvenska elevernas lisfardigheter dr det den undersékning
som gjordes ar 2009 som ger den mest heltickande och tillforlitliga
bilden av elevernas lasfirdigheter i arskurs 9.

Lasfardigheten i PISA-undersdkningarna mits bland elever i alla
OECD-ldnder. I testet ingar 150 skolor i varje land och en svarspro-
cent om 85 procent krévs for att resultatet ska beaktas. Enligt PISA
definieras ldsforstéelse som formagan att forstd, anvanda, reflektera
over och engagera sig i texter for att uppna sina egna mal, for att
utveckla sina kunskaper och sin potential och for att delta i sam-
hillet (OECD 2009). Varje lasforstaelseuppgift ar gjord kring en
lasaktivitet inom eller utanfér en skolkontext for att utvdrdera elev-
ernas kunskaper i hur de ar utrustade for framtiden. Texterna tillhor
olika genrer relaterade till ett vidgat textbegrepp, till exempel kartor,
insandare eller utdrag ur skonlitteratur. Uppgifterna gar fran ytlig
forstéelse av lasningen till en mera sofistikerad och djupare insikt
i texten (jfr Blooms taxonomi reviderad av Krathwohl 2002). Sva-
ren ges bland annat i form av svar pa flervalsfragor eller som korta
fritt formulerade svar. Diversifieringen mellan sitten att stilla fra-
gor kring lasningen har visat sig ha betydelse for olika elevgrupper
och skolkulturer, och elever i vissa lander ar mer bekanta 4n andra
med att svara pa ett visst sitt. Det finns dérfor en bred variation av
flervalsfragor och 6ppna fragor for att tillfredsstalla de olika grup-
perna och goéra undersokningen mer jaimlik (OECD 2009: 45-46).
I unders6kningen som gjordes 2009 sattes fokus pé fardigheter
att hitta, vélja ut, tolka och utvirdera information i fulldnga texter
himtade ur en kontext utanfoér skolan.

PISA-unders6kningen fran 2009 visade bland annat att eleverna i
Svenskfinland har en nojaktig lasformaga och att metropolomrédet
och Aland i en jimforelse mellan de olika regionerna nar den klart
hogsta nivan. Det finns en betydande skillnad i resultaten mellan
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skolor i och utanfor stiderna: skillnaden pa svenskt hill motsva-
rar ett halvt ars skolging och ir betydligt storre dn pa finskt hall.
Enligt Harju-Luukkainen och Nissinen (2011) dr de bista resultaten
i Svenskfinland samre dn det genomsnittliga resultatet i de finsk-
sprakiga skolorna. Aven om de utgédngsmaissiga forutsittningarna
for eleverna i den finsksprakiga och svensksprakiga skolan ar ritt
lika - styrdokumenten ir identiska och kostnaderna per elev skiljer
sig inte t mellan sprakgrupperna - ir resultaten bland eleverna inte
desamma. Dels pekar Brink et al. (2013) pa att sma skolenheter kan
ha en negativ betydelse for resultaten, dels menar de att lirarbristen
och sirskilt bristen pa behériga larare, som pa svenskt hall ar stérre
an pa finskt hall, kan inverka pa elevernas prestationer. Ocksa i de
nationella utvirderingarna (Silverstrom & Rautopuro 2015) fram-
kommer att elever med formellt behériga larare har bittre skriv-
resultat in elever som saknar en behdrig larare.

I PISA-undersokningen 2012 deltog totalt 8 829 elever i 311 sko-
lor fran Finland (Harju-Luukkainen et al. 2014). Det svensksprikiga
samplet i undersokningen var storre dn det tidigare varit i PISA-
undersokningarna och av de elever som deltog i undersokningen gick
1545 elever i en svensksprikig skola. Sammanlagt deltog 62 svensk-
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Figur 2.1. Medelvirde for Finland som helhet, svensksprakiga och finsksprakiga
skolor samt OECD-landerna i lasning i PISA 2009 (Sulkunen et al. 2012: 44).
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sprékiga skolor i undersokningen och dessa skolor var geografiskt
utspridda 6ver hela Svenskfinland.

I sammanfattningen av resultaten i lasning ar det vért att lyfta fram
att resultatet i de svensksprékiga skolorna var svagare an i de finsk-
sprikiga skolorna: medan de finsksprékiga skolornas medelpoing
lag pa 525 poang hade de svensksprakiga skolorna ett medelpoang-
tal pa 508 poing (se figur 2.1). Hellgren och Marjanen (2020) visar
diremot i sin utvirdering att skillnaden mellan de svensksprakiga
och finsksprakiga niondeklassarna var obefintlig i ett antal upp-
gifter i lasning.

En nirmare titt pa skillnaden i medelpoingen visar att poangfor-
delningarna ser ritt olika ut for de finsk- och svensksprakiga sko-
lorna. I figur 2.2 syns poidngférdelningarna for Finland som helhet,
de finsksprakiga skolorna och de svensksprakiga skolorna. Linjerna
for Finland som helhet och de finsksprakiga skolorna l6per nis-
tan helt pa varandra. Det som karakteriserar de tva kurvorna som
askadliggor de finsk- och svensksprikiga skolorna ar att de visar
olika fordelningar av svagare och starkare prestationer i de tvé olika

populationerna.
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Figur 2.2. Elevernas procentuella indelning pa de olika nivaerna i lasning i PISA 2009
(Sulkunen et al. 2012: 45).
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P& de hogsta nivaerna, det vill sdga niva 5 och 6, finns klart firre
svensk- dn finsksprakiga elever. I de svensksprékiga skolorna upp-
nédde 8,6 procent av eleverna de tvd hogsta nivaerna. Bland de finsk-
spréakiga eleverna var andelen 13,8 procent. Skillnaden &r statistiskt
signifikant. Enligt PISA-skalan anger nivé 2 en minimigrdns som
eleverna borde na for att hjalpligt kunna vara delaktiga i det moderna
sambhidllet. I PISA-undersékningen 2012 14g 12,7 procent av de svensk-
sprékiga eleverna under denna grans, medan procentandelen var 11,2
for de finsksprakiga eleverna. Om en mindre andel svenskspréakiga
elever finns bland de starkare prestationerna, dr forhallandet det
omvinda i den svagare dndan: det finns procentuellt fler svensk-
sprékiga elever pé nivéerna 1 (svag), 2 (nojaktig) och 3 (hjélplig).
Skillnaden mellan pojkarnas och flickornas resultat var, liksom den
brukar vara i olika undersékningar och utvérderingar, betydande
ocksa i PISA-undersékningarna 2009 och 2012. Ar 2009 var skill-
naden i poangmedeltal mellan flickor och pojkar ildsning 54 podng
for de svensksprakiga elevernas del och 55 podng for de finsksprakiga
elevernas del. Aland stack ut i resultaten med en skillnad pa 67 poing
mellan flickornas och pojkarnas medelpoang (Sulkunen et al. 2012).

Samplet for svensksprakiga skolor i PISA-undersokningen 2018
ar for litet for statistiska slutsatser, men Leino et al. (2019) konstate-
rar att de finlandssvenska elevernas resultat i ldsning dr lagre och att
resultatet i matematik hogre dn de finsksprakiga elevernas resultat
och att denna skillnad &r statistiskt signifikant. Forfattarna podng-
terar att man bor fista uppmirksamhet vid det laga medelvirdet
i lasning for pojkar i svensksprakiga skolor, eftersom dessa fort-
farande ligger under genomsnittlig laskunnighetsniva bland OECD-
linderna. De menar ocksa att man méste uppmarksamma den stora
skillnaden i ldsning mellan flickor och pojkar pé finlandssvenskt
héll, vilken &r storre dn i de 6vriga nordiska linderna (Leino et al.
2019) och bland de stérsta jamfort med Gvriga linder som deltog
i PISA-undersokningen 2018 (OECD 2020). Samtidigt 4r andelen
toppresterande elever i de finldndska skolorna storst bland de del-
tagande linderna (OECD 2020).
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2.4 Utgangslaget for de blivande gymnasisterna

Efter grundskolan fortsitter de flesta finlandssvenska ungdomar att
studera antingen inom yrkesutbildning eller inom gymnasieutbild-
ning. Gymnasiet kan pa méanga orter vara en naturlig samarbetspart
for sarskilt grundskolornas hogre arskurser. Ifall skolorna ar narlig-
gande kan de, trots att de inte kan ha en gemensam rektor, dela pa
larartjanster och timlirare samt resurser inom elevvarden. En styrka
som analyserna av de internationella utvirderingarna visar ar att
samarbetet mellan och inom skolorna gynnar elevernas resultat.
Enligt Backman et al. (2007) skulle ett utvecklat samarbete mellan
de olika skolstadierna frimja integrationen i undervisningen.

Nir man undersokt hur elever som antingen siktar pé studier
inom yrkes- eller gymnasieutbildning klarat sig i lisning och skriv-
ning i drskurs 9 har resultatet varit entydigt. I figur 2.3 visas hur
elevernas resultat i utvirderingen av svenska och litteratur 2019
(Hellgren & Marjanen 2020) korrelerar med de fortsatta studier
som eleverna siktar mot; elever som sokt till gymnasieutbildning har
ett klart bittre resultat i sprikkinnedom och tolkning av texter dn

10

9 84 85 83

8 7.9 8,1
75 76 74

68 68 68

o

Resultat i utvarderingen
~

v

Flickor, gymnasiet Pojkar, gymnasiet  Flickor, yrkesut- Pojkar, yrkesut-
(n=357) (n=248) bildning (n=72)  bildning (n =153)

m Atttolka texter  m Att producera texter Sprakkannedom

Figur 2.3. Larresultat i utvardering av svenska och litteratur 2019 (Hellgren & Marja-
nen 2020: 47).
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Lésningsandel i %

Flickor som sokt till  Pojkar som sokt till  Flickor som sokt till ~ Pojkar som sokt till
gymnasiet gymnasiet yrkesutbildning yrkesutbildning

m Heladelomrddet mBrev = Insidndare Att skriva i bild

Figur 2.4. Resultat i skrivande i olika skrivuppgifter i utvarderingen av larresultat i
modersmal 2014 (Silverstrém 2015: 54).

de elever som sokt till yrkesutbildning. Figur 2.4 illustrerar samma
sak frin undersékningen 2014 och figur 2.5 frin undersékningen
gjord 2011.

I den senaste undersokningen visar lirresultaten i svenska och
litteratur tydliga ytterligheter mellan pojkar pa landsbygd och flickor
i stader (Hellgren & Marjanen 2020). Forskarnas analys av forkla-
rande orsaker till larresultaten ar att det finns ett tydligt samband
mellan intresse, motivation, engagemang och resultat. Analysen ar
knappast 6verraskande, men ger belagg for att en positiv installning
till larodmnet och ett intresse for lasning och skrivning syns och
paverkar prestationen i amnet.

I den utvirdering av inldrningsresultat i modersmal och litteratur
som Nationella centret for utbildningsutvirdering genomforde i ars-
kurs g varen 2014 framgick det tydligt att de elever som hade planer
pa att soka till gymnasiet klarade sig betydligt battre an de elever som
siktade pa en yrkesutbildning (Silverstrém 2015: 53-54). Redan i ars-
kurs g sker det alltsa en fordelning dér de starkare eleverna fortsitter
till gymnasiet. Ett liknande resultat har ocksa andra utvarderingar
visat (se t.ex. Hellgren 2011: 24-25, 83-84), och resultatet giller bade
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Lésningsandel i %

Flickor som sokttill  Pojkar som sokt till ~ Flickor som sékt till ~ Pojkar som sokt till
gymnasiet gymnasiet yrkesutbildning yrkesutbildning

® Lasning, litteratur och textkannedom  m Skrivande Sprakkannedom

Figur 2.5. Resultat i utvarderingen av larresultat i modersmal och litteratur ar 2010
for elever i arskurs 9 med olika planer fér framtida studier (Hellgren 2011: 24).

de svensk- och finsksprakiga eleverna (se t.ex. Harjunen & Rauto-
puro 2015). I den gemensamma elevansdkan véren 2014 sokte 65
procent till gymnasieutbildning och 35 procent till yrkesutbildning
(Silverstrom & Rautopuro 2015: 53). I utvirderingen 2015 stod sprak-
kiannedom och skrivande i fokus och resultatet i sprakkiannedom var
20 procentenheter bittre for blivande gymnasiestuderande an for
blivande yrkesstuderande. Skillnaden var bade statistiskt signifikant
och stor (p < 0,001; d = 1,8). I delomradet skrivande var skillnaden
17 procentenheter till de blivande gymnasisternas fordel (Silverstrom
& Rautopuro 2015: 54). Ocksa denna skillnad var statistiskt signifi-
kant och stor (p < 0,001; d = 1,8).

Liknande resultat i den utvirdering i modersmal och litteratur i
arskurs 9 som genomfordes varen 2010 bekriftar resultaten (Hellgren
2011: 23-24). Da utvirderades delomradena ldsning, litteratur och
textkdnnedom samt skrivande och sprakkannedom. I alla delom-
raden uppnadde de som hade planer pa gymnasieutbildning hogre
resultat. Nir resultaten fran utvirderingarna 2010 och 2014 stélldes
i forhéllande till kon, visade det sig i stora drag att de flickor som
sokte till gymnasiet klarade sig bast, foljda av pojkarna som sokte
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till gymnasiet. Dérefter foljde flickorna som sokte till yrkesutbild-
ning och pojkarna som sokte till yrkesutbildning (Silverstrém 2015:
53-54; Hellgren 2011: 23-24). Pa basis av de har sifforna kan man
konstatera att de elever som fortstter till gymnasiet efter den grund-
laggande utbildningen &r elever som har ett béttre utgangsldge pa
manga olika delomréden inom modersmal och litteratur jamfort med
den elevgrupp som fortsatter till yrkesutbildning. Det 4r dock virt
att notera att det redan i utgangsléget finns en tydlig skillnad ocksé
inom gymnasiegruppen: de blivande gymnasieflickorna presterar
battre i sprakkdnnedom, skrivande, lisning, litteratur och textkanne-
dom samt sprakkdnnedom 4n de blivande gymnasiepojkarna. Efter-
som undersokningar och utvirderingar i modersmal och litteratur i
arskurs 9 inte direkt kan jamforas med modersmalsprovet i student-
examen, som dessutom oftast avlaggs tre ar senare, 4r det svartatt dra
slutsatser om skillnaderna mellan pojkarna och flickorna resultat-
massigt forandras under gymnasietiden. Det finns dock en benégen-
het (Utbildningsstyrelsen 2020) bland ungdomar pa landsbygden att
efter grundskolan soka sig till en yrkesutbildning, medan nionde-
klassare i urbana omraden soker till gymnasiestudier. Detta kan
ha betydelse med tanke pa de regionala skillnaderna betraffande
inldrningsresultat. Lasfardigheterna hos elever inom yrkesutbild-
ningen har undersokts en gang (Vayrynen 2000), medan det saknas
forskning kring de finlandssvenska gymnasisternas lis- och skriv-
fardigheter.

2.5 Méjlighet till likvardig undervisning

De undersokningar som gjorts om de finlandssvenska elevernas lis-
och skrivfirdigheter under 2000-talet ger i princip alla en liknande
bild: de finlandssvenska eleverna presterar en aning samre 4n de
finsksprékiga i olika uppgifter i lasning. Enligt Harju-Luukkainen
och Nissinen (2011) och Brink et al. (2013) kan skillnaden forklaras
med att eleverna i de svensksprakiga skolorna inte kinner till goda
inldrningsstrategier, det vill siga ndr de ska forsta och komma ihag
information i en text, eller att de inte klarar av att identifiera strate-
gierna. I sjalva unders6kningen tog eleverna sjélva stillning till vilka
strategier de anvinder och anser effektiva vid sammanfattning, for-
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staelse och memorering av en text. Medvetenhet om och anvind-
ning av strategierna for ldsning visar enligt Harju-Luukkainen och
Nissinen (2011: 60) att strategierna har en stor betydelse nir det
géller elevernas framgang i lasning, och att de elever som behérskar
strategier pa ett effektivt och flexibelt satt kan anpassa sig till olika
inldrningssituationer. Eleverna i de svensksprakiga skolorna ansag
ocksa i storre utstrackning dn eleverna i de finsksprakiga skolorna
att de flesta strategier inte var anvidndbara. En annan orsak till den
samre resultatnivan dr enligt forskarna att manga elever, upp till
19 procent, mest anvénder sig av ett annat sprak dn skolspraket i
hemmet eller utanfor skolan och att dessa elever presterar en aning
samre i lasning 4n de elever som for det mesta talar svenska i hem-
met (jfr Svedlin et al. 2013). Forskning pa omradet visar att eleverna
i de svensksprakiga skolorna ar véldigt flersprakiga, och skolspraket
har enligt Harju-Luukkainen och Nissinen (2011) en betydelse for
framgéangen i lasning, men &r ocksa betydande i andra &mnen. Sam-
tidigt som en tva- och flersprakighet pa manga plan ar berikande
kan den medféra utmaningar i balansgangen mellan modersmal
och skolsprak (Brink et al. 2013). Harju-Luukkainen och Nissinen
efterlyste redan 2011 speciellt fokus pa elevgruppen med svagt skol-
sprak for att stodja dem att né sa goda kunskaper som majligt i det
svenska spréaket.

Kostnaderna per elev varierar stort i de olika kommunerna i
Finland, och utbildningen utgér en central del av kommunernas
ekonomi. Aven om kostnadseffektiveten ér viktig for kommunerna
visar Brink et al. (2013) att korrelationen mellan elevernas presta-
tioner och kostnaderna per elev ar liten. Viktigare an kommunens
utgifter for utbildningen 4r hur resurserna fordelas. Forskarna upp-
miérksammar att skolor som lagger ner 8 000-9 000 euro per elev'
hade héga genomsnittliga resultat i PISA 2009, men kunde ocksa
ha resultat som var sdmre 4n det nationella medelvérdet. Brink et al.
(2013) foresldr en temporar ekonomisk satsning pa de lagpresterande
finlandssvenska eleverna for att forbéttra deras prestationer och gora

1. Den genomsnittliga kommunvisa kostnaden per elevinom den grund-
laggande utbildningen i Finland &r 8 9oo euro (Utbildningsstyrelsen
2.1.2018).
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det mojligt for dem att uppna det nationella medelvardet, eftersom
det enligt deras analys dr anmérkningsvirt att de svensksprakiga
landsbygdsskolorna sldpade efter med ett halvt skolar betraffande
kunskaper i lasning.

Enligt en internationell undersokning gjord av PIRLS (Progress in
International Reading Literacy Study) 2016, paverkas elevernas lds-
formaga inte direkt av skolornas resurser (Leino et al. 2017). Skillna-
derna i de resurser som kommunerna lagger pa den grundlaggande
utbildningen kan exempelvis belysas med tillgang till skolbibliotek
och datorer, att gruppstorleken inom arskurserna 1-6 varierar mellan
kommunerna eller att en del kommuner erbjuder langt fler under-
visningstimmar 4n vad Statsradets férordning (422/2012) kraver.
Eftersom det visat sig att skolspraket har en betydande inverkan pé
prestationerna, och att resultaten i modersmal korrelerar inte bara
med resultat i lisning utan med skolresultaten 6verlag (se Geber
2013) visar jag i f6ljande avsnitt hur timférdelningen fér dmnet
modersmal och litteratur ser ut i de finlandssvenska skolorna.

2.6 Timfoérdelningen inom den grundldaggande utbildningen

Statsradet beslutar i sin férordning (422/2012) om hur undervisnings-
timmarna férdelas mellan de olika lirodamnena och fastslar det mini-
miantal drsveckotimmar? (4vt) som bor erbjudas eleverna. Kommu-
nerna fattar sjilva, utgdende fran forordningen, beslut om hur manga
undervisningstimmar som de utéver minimikravet erbjuder och gor
utifran det upp lokala liroplaner. Timantalet i de olika larodamnena
kan dérfor variera mellan kommuner och dven mellan skolor inom
samma kommun. Avvikelserna mellan kommunerna kan séledes
korrelera med att undervisningen inte nédvéndigtvis ar likvardig
over hela Svenskfinland, och det hér 4r nigot som skulle kunna
utforskas narmare.

2. Antalet undervisningstimmar definieras i timfordelningen som érsvecko-
timmar. En arsveckotimme omfattar 38 timmar undervisning, dvs.
lektioner, under lasaret. Antalet arsveckotimmar multiplicerat med 38 ger
antalet lektioner under ett &r. Ett 1dsér beridknas besté av 937 lektioner.

44 Sofia Stolt



I forordningen for grundliggande utbildning (852/1998) stipu-
leras omfattningen av undervisningen, och i férordningen namns
det minimiantal timmar per arbetsvecka som en elev i grundskolan
har ratt till. Betrdffande arbetsméngden per dag begransas arbets-
dagen inom forskolan och de tva forsta grundlidggande drskurserna
till fem lektioner per dag, och under 6vriga ér till sju lektioner. Det
som dock inte finns reglerat i lag eller i andra styrdokument &r
begrinsning for arbete utanfor lektionstid. Utbildningsanordnaren
ska enligt forordningen for grundlidggande utbildning (852/1998) las-
arsvis sammanstilla “en pé laroplanen baserad plan i vilken bestims
det allmanna ordnandet av undervisningen, undervisningstimmarna
och annan verksamhet i samband med undervisningen samt arbets-
tiderna, undervisning utanfor skolan samt andra behévliga fragor
som anknyter till ordnandet av undervisningen” I dessa planer listas
dock framst timfordelningen och inte sadant arbete som eleverna
utfor utanfor lektionstid. I praktiken betyder detta att det inte finns
nagon reglering for elevernas arbetsbelastning utéver lektionstid
vilket atminstone i teorin, ur ett jamlikhetsperspektiv, kan ses som
valdigt problematiskt da olika ldrare, amnen eller kurser kan forut-
sitta olika mycket arbete av eleven.

For den har studien har jag tagit del av 22 lokala timfordelningar
som baserar sig pa ldroplansgrunderna fran 2004 och 38 lokala
timfordelningar som baserar sig pa ldroplansgrunderna for 2016.
I avsnittet nedan redog6r jag for hur timf6rdelningen ser ut inom den
grundlidggande utbildningen i Svenskfinland for att visa pa skillnaden
i utbudet av undervisning, sarskilt med fokus pa &mnet modersmal
och litteratur. I redovisningen av de lokala timférdelningarna har
jag buntat ihop skolorna ortvis for att inte sédrskilja enstaka skolor.

Enligt Metsamuuronen (2007) forutsitter en genomslagskraft
inom undervisningen, det vill séga da elevernas kunskap okar i enlig-
het med lirandemalen, ekonomiska insatser i form av satsningar
pa synliga effekter som undervisning, handledning, timférdelning
och larmiljo. Metsémuuronen papekar att resurserna, da dessa 6ver-
stiger de minimikrav som verksamheten forutsitter, kan vara svara
att rikta pa ett sadant sdtt att de far en stérre genomslagskraft. En
okning i timantalet i form av tillaggskurser skulle enligt honom even-
tuellt kunna inverka positivt pd inlarningsresultaten. Han menar
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dock att det kan vara svart att veta om de som véljer dessa kurser
redan inledningsvis dr begévade eller har ett stort intresse fér imnen,
vilket i sig skulle férklara battre inldrningsresultat. Metsamuuronen
(2007) anser att den tid som anvands for undervisningen star i direkt
proportion till hur omfattande kunskaper och firdigheter eleverna
forvintas ha i larodmnet. Enligt honom foérsamrades inldrnings-
resultaten i matematik och modersmaél efter laroplansreformen 1994
da arsveckotimmarna i imnena matematik och modersmaél minska-
des till forman for valfria damnen. Timfordelningen i modersmal for-
klarar enligt Metsémuuronen (2007) kunskapsnivan i viss man. En
positiv férandring i helhetskunskaper har enligt honom ett samband
med ett 6kat antal drsveckotimmar i drskurserna 8 och 9 jamfort med
ett ldgre antal veckotimmar i modersmal i arskurs 7.

Finlands Svenska Lararférbund (FSL) gjorde ar 2012 en undersok-
ning (Holmlund 2012) dér de kartlade undervisningstimmarna per
arskurs i den grundldggande utbildningen. Utbudet pa den totala
mingden arsveckotimmar som Oversteg Statsradets minimikrav
varierade mellan 8 och 21 mellan kommunerna. I ett par kommu-
ner varierade timmarna till och med mellan skolorna inom kom-
munen. Enligt Holmlund (2012) motsvarar en skillnad péa upp till
13 arsveckotimmar att de elever som gar i en skola som erbjuder
21 arsveckotimmar fler &n minimikravet, erbjuds 494 lektioner fler
under hela den grundldggande utbildningen, det vill sdga lektioner
motsvarande ett halvt lasar.

Inom ramen for timférdelningen fattar kommunerna sjélva beslut
om hur undervisningstimmarna fordelas. I avsnittet nedan fokuse-
rar jag pa timférdelningen inom liroamnet modersmal och littera-
tur, med hanvisning till de studier (se Harju-Luukkainen & Nissinen
2011) som visar att skolspraket har en stor betydelse for framgangen
i framfor allt lasning men ocksé i 6vriga &mnen. Fragan om resurs-
fordelning 4r méngfasetterad (se Svedlin et al. 2013), och eftersom
jag iden hir studien fokuserar pa timférdelningen i undervisnings-
amnet modersmal och litteratur har jag inte beaktat kommuner-
nas sprakprogram, det frivilliga A2- eller B2-spréket, storleken pa
undervisningsgrupperna eller de timmar som utéver den totala tim-
resursen laggs péa stodundervisning eller smagruppsundervisning.
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Skolor som erbjuder en grundliggande utbildning pa sprakoarna®
ar beaktade i materialet. Ddremot ingér inte de &landska skolorna
eller specialskolor.

De timfordelningar som ingick i de kommunvisa laroplanerna ar
2004 visar att den kommun som erbjod flest undervisningstimmar
i alla dmnen sammanslagna, utdver minimikravet, erbjod 22 extra
arsveckotimmar under hela den grundliggande utbildningen, se
tabell 2.1. I relation till de skolor som erbjod endast det som Stats-
rddet i sin forordning (422/2012 [1435/2001]) krédvde, utgjorde ars-
veckotimmarna genom de extra insatta resurserna omvandlat till
lektioner 760, alltsd narmare ett helt lasar. Ar 2016 var denna skill-
nad dnnu stérre dé den kommun som erbjod flest arsveckotimmar
totalt gav, omvandlat till lektioner, 836 fler lektioner under arskurs
1-9 4n de kommuner som foljde minimikraven.

Den lokala ldroplanen som gjorts upp utgdende fran de laroplans-
grunder som faststillts av Utbildningsstyrelsen 2014 tas etappvis i
bruk fran och med ar 2016. I tabell 2.1 visas det minimiantal ars-
veckotimmar som kommuner enligt Statsradets férordning om
riksomfattande mal f6r utbildningen enligt lagen om grundldggande
utbildning och om timfordelning i den grundlaggande utbildningen
(422/2012 [1435/2001]) bor erbjuda inom den grundliggande utbild-
ningen och det antal timmar som kommunerna sjélva valt att ldgga
till. Det har inte skett nadgon férandring i den timférdelning som
Statsradet gav 2001 och 2012; det totala antalet arsveckotimmar ar
oforéndrat, skillnaden ligger i hur timmarna fordelats pa de olika
arskurserna.

3. De sé kallade sprakéarna med en liten svensksprakig minoritet, det vill
sdga skolorna i Kotka, Uledborg, Tammerfors och Bjérneborg, ér beldgna i
mycket finskdominerade miljéer.
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Tabell 2.1. Minimiantal arsveckotimmar (avt) enligt Statsradets férordning om
riksomfattande mal for utbildningen enligt lagen om grundlaggande utbildning
och om timférdelning i den grundldggande utbildningen (422/2012 [1435/2001]) och
de extra arsveckotimmar som kommunerna lagt till

Extra tim-
mariden
Arskurs 17 12 3 |4 5 6 (7 |8 |9 |Totalt |lokala
timfordel-
ningen
Totala anta- 19 (19 |22 24 (25 25 (29 (29 |30 222 0-22
letavtialla
amnen enligt
ldroplan 2014

Totala anta- 9 19 23 23 24 24 30 30 30 222 0-20
letavtialla
amnen enligt
ldroplan 2004

For att visa hur kommunerna fordelar tilldggsresurser i form av
extra timmar visar jag i tabell 2.1 de timmar som kommunerna i
sina lokala timférdelningar satt pa liroamnet modersmal och litte-
ratur i relation till de timmar som lagts pa undervisningstimmarna
totalt.

Tabell 2.2. Antalet drsveckotimmar (avt) i amnet modersmal och litteratur ut-
gaende fran Statsradets férordning i relation till de extra timmar som kommuner
i Svenskfinland satt pa laroamnet

Extra avti
modersmal och
Arskurs 1-2 3-6 7-9 Totalt litteratur i den
lokala timfor-
delningen

Avtimodersmal 14 18 10 42 0-7
och litteratur 2014

enligt férordningen,

utskrivna enligt medel-

tal for arskurserna

Avtimodersmal 14 14 14 42 0-6
och litteratur 2004

enligt férordningen,

utskrivna enligt medel-

tal for arskurserna
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Enligt de kommunvisa timfordelningarna ar 2004 fanns det fyra
kommuner med svensksprakig utbildning som endast erbjod mini-
miantalet arsveckotimmar, bade inom ldrodamnet modersmal och
litteratur och totalt inom alla &mnen. Dartill fanns det sex kommu-
ner som totalt erbjod fler arsveckotimmar &dn minimikravet, men
som inte 6kat pa antalet drsveckotimmar i modersmal och litteratur
utan satt de extra resurserna pa andra undervisningsimnen. Av de
kommuner som i timférdelningen 2004 lagt extra drsveckotimmar
pé modersmal och litteratur for drskurserna 1-9 erbjéd en kommun
6 arsveckotimmar mer 4n minimikravet (se tabell 2.2). Skillnaden
utrdknat i lektioner blir dé, férdelat pa hela den grundldggande
utbildningen, 228 lektioner mellan den kommun som erbjod mini-
miantalet timmar och den kommun som okat resurserna med
6 arsveckotimmar inom dmnet. Det hdr ar relevant att kinna till
med tanke pd att det bland annat var den hér timfordelningen som
utgjorde grunden for de elever som testades i de utvérderingar som
jag ovan redogor for. I timférdelningen for ar 2016 hade denna skill-
nad okat till 266 lektioner, dd den kommun som erbjéd flest under-
visningstimmar i modersmal och litteratur erbjod 7 arsveckotimmar
fler 4n vad Statsradet (422/2012) kréiver (se tabell 2.2). Denna skillnad
betyder att eleverna i de svensksprakiga skolorna har vildigt olika
utgangsldge for bland annat fortsatta studier.

I analysen av Brink et al. (2013) framkommer att det utgédende
fran PISA-undersokningen 2009 fanns regionala skillnader mellan
elevernas resultat i ldsning, och att elever i skolorna pa landsbygden*
presterade sémre dn elever bosatta i stdder. I relation till den analysen
kan det vara intressant att notera att de kommuner som erbjuder mer
undervisning dn vad som kravs i ldrodmnet modersmal och litteratur
finns i metropolomradet och pa sprakdarna, bade utgédende fran tim-
fordelningen 2004 och 2016. De kommuner som erbjuder fi eller inga
extra timmar i modersmal och litteratur finns framst i Osterbotten.
Det ér alltsd mojligt att det finns en korrelation i utbudet av lektioner
och elevernas prestationer. Eftersom ingen dnnu undersokt detta pa
en mer detaljerad niva vore det intressant att forska i hur sambandet
mellan utbudet av undervisningsaimnet och kunskapsnivan ser ut.

4. Hir anvinds samma begrepp som i de aktuella utvirderingarna.
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2.7 Krav pa utbildningsanordnare

I en utvardering av hur de statliga sparatgirder som genomfordes
under regeringsperioden 2011-2015 paverkade de kulturella rattig-
heter som hér ihop med undervisnings- och kulturvasendet, med
undantag av yrkesutbildningen, rapporterar Pitkdnen et al. (2017)
att de utbildningsanordnare som genomfort besparingar har gjort
det genom att sdnka personalkostnaderna eller minska pa miangden
undervisning. Forskarna gar ddremot inte in pa vilka konsekvenser
detta kan ha medfért. De konstaterar dock att den finansiering och
de resurser som kommunerna och andra anordnare har anvisat den
allmanbildande utbildningen inte har minskat i sa hog grad att det
skulle motsvara de statliga sparbesluten.

Forutsittningarna for en god utbildning 6kar ju mer timresur-
ser skolorna har till sitt forfogande, och det finns skal att anta att
vi helt enkelt inte kan utga fran att de minimiantal timmar som i
Statsradets forordning ges for undervisningen récker till ifall vi vill
att elevernas resultat ska forbattras.

Utgaende fran tidigare forskning vet vi att de socioekonomiska
skillnaderna, som i viss mén péverkar elevernas inlarningsresul-
tat, kan minskas genom ett storre deltagande i smabarnspedagogik.
Internationella PIRLS-resultat visar pa ett battre resultat i lasning
for barn som deltagit i arrangerad verksamhet fore skolstarten. Till
skillnad frén betydelsen av sméabarnspedagogisk verksamhet i de
flesta andra europeiska linderna, var dock stodet hemifrédn och en
stark laskultur i hemmet viktigare fér de finlindska elevernas lds-
utveckling (Leino et al. 2017) 4n att barnen deltog i smabarnspedago-
gik. Delaktighet i ordnad smébarnspedagogisk verksamhet uppfattas
anda bland forskare som vildigt viktig for barnets larande, och det
finns en medvetenhet om hur relevant det ar att satsa pa barn under
skolaldern for framtida skolgang. Som en reaktion pa det hér infor-
des dr 2016 obligatorisk férskoleundervisning i Finland.

Forutom engagerade forédldrar ar pedagogisk kompetens, behoriga
larare, relevant undervisningsmaterial och fungerande larmiljoer
ingredienser som bidrar till en god utbildning och motiverade elever.
Hellgren et al. (2019: 106-110) visar att klasslarares anvandning av
larobocker varierar inom grundskolans ldgre arskurser, men att
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undervisningen ofta ér véldigt lirobokscentrerad. Utvdrderingen av
Hellgren etal. (2019) riktar in sig pa tvd- och flersprékighet i de svensk-
spréakiga skolorna, men forfattarna redogér for resultat som ocksé ar
intressanta ur ett mer allmént perspektiv pa undervisningen i den
finlandssvenska grundskolan. De konstaterar bland annat att endast
13 procent av de klasslarare (N = 204) som deltagit i deras under-
sokning har specialiserat sig inom modersmal och litteratur och att
73 procent uppger att de har behov av fortbildning inom dmnet.

2.8 Sammanfattande kommentar

Utgaende fran de utvarderingar och undersokningar som fokuserat
pé svensksprakiga elevers prestationer finns det ett flertal faktorer
som kan ses som betydande for inlédrningsresultaten och som kan for-
klara skillnaderna mellan skolor, regioner, kon och elever med olika
spréaktillhorighet. Vi vet att elever i svensksprakiga skolor har svagare
inldrningsstrategier 4n elever i finsksprakiga skolor, att elever som
siktar pa en gymnasieutbildning presterar battre (redan pa arskurs
nio har det skett en tudelning bland eleverna dér de som redan klarar
sig bra i skolan oftast fortsitter till gymnasiet), att elever i glesbygden
nar samre resultat i lasning och skrivning (kunskapsmadssigt slpar de
efter med upp till ett halvt &r), att storleken pa skolorna knappt har
néagon betydelse men att familjens socioekonomiska status &r rele-
vant for elevernas inldrningsresultat. I kombination med socioeko-
nomiska faktorer och fordldrarnas utbildningsniva har de regionala
skillnaderna i utbildningsresultat att gora med sprakmiljoer och
graden av svenska pd orten. De nationella utvirderingarna fran 2010
och 2014 (Hellgren 2011; Silverstrom 2015) visar pa jamna resul-
tat och att det inte finns nagra ndmnvérda regionala skillnader i
resultatnivan, medan de internationella utvirderingarna (Brink et
al. 2013: 69) lyfter fram att det forekommer kommunala skillnader.
Hellgren (2011: 31) och Silverstrém och Rautopuro (2015: 64) noterar
i sina nationella utvirderingar att det finns skillnader mellan kom-
munerna, sarskilt betriffande resultaten bland flickor och pojkar.
Ett liknande monster framgar alltsa i bade PISA och de nationella
utvirderingarna, och i den senaste nationella utvirderingen fran
2019 (Hellgren & Marjanen 2020: 192) syns tydligt att skillnaden
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i flickornas och pojkarnas resultat och skillnaden mellan skolor i
glesbygden och i stdderna har 6kat.

For att utbildningen i Finland ska bli jamlik mellan sprakgrup-
perna borde atgarder vidtas for att minska pa kunskapsklyftan som
i dag kan motsvara nio méanaders skolgang. En lika stor klyfta kan
skonjas utbudsmdssigt inom de svensksprakiga skolorna: i de skolor
som erbjuder mest undervisning har eleverna lektioner motsvarande
nirmare ett Jdsar mer an i de skolor som inte lagt in tillaggsresur-
ser i form av lektioner. Ndr man talar om méingden undervisning
ar det virt att patala att det i det har fallet ar fraga om det minimi-
antal lektioner som eleven ar beréttigad till. Eftersom den maximala
arbetsbelastningen for arbete utanfor lektionstid inte finns reglerad
i nagot styrdokument, kan realiteten vara den att elever forvintas
ldgga ner olika mycket arbete for olika lirare eller larokurser, vilket
ur ett jamlikhetsperspektiv dr problematiskt. Det borde undersokas
hur belastningen ser ut i praktiken i relation till de arsveckotimmar
som avsitts for undervisning i klass.

I de nationella och internationella utvirderingarna ar det elev-
ernas kunskapsnivd som stér i fokus. Kunskapsnivan kan hojas pa
tva sdtt: antingen genom att satsa pa att hjalpa de starka eleverna att
héja sina resultat, eller genom att satsa pa att hoja de svaga elever-
nas resultat. I Finland satsar man pa att stirka den senare gruppens
resultat for att hoja den nationella kunskapsnivan, och vi ar rdtt bra
pé tidigt ingripande i grundskolan. Foljden av att framfor allt stodja
de svagaste elevernas ldrande ér att véra inldrningsresultat i Finland
internationellt sett har varit uppseendevickande homogena (OECD
2003; Schleicher 2006), men ocksa att de egentliga toppférmégorna
inte far det st6d och den uppmuntran som skulle gora dem &nnu
béttre. Beddmningsmaéssigt finns det inget matinstrument fér en
jamlik beddmning av niondeklassarna, och enligt undersékningar
(se Kallunki 2017) ar betygen inte alltid jamforbara mellan olika
kommuner och skolor.

I den hir studien har jag belyst timfoérdelningen och den inver-
kan en fordelning av resurserna kan ha pa prestationerna. Det har
en betydelse att den kommun som i dag totalt sett erbjuder flest ars-
veckotimmar ger, omvandlat till lektioner, 836 fler lektioner totalt i
alla &mnen under &rskurs 1-9 dn den kommun som foljer minimi-
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utbudet. Av de extra lektionerna som kommunerna erbjuder kan upp
till 266 vara inom dmnet modersmal och litteratur. Siffrorna visar att
eleverna i de svensksprékiga skolorna har valdigt olika utgangslage
for bland annat fortsatta studier. Det behovs en regional och natio-
nell uppfoljning av forverkligandet av timplanen for att eleverna ska
fa en likvérdig utbildning.

Utmaningarna pé svenskt hall ligger i att starka resurserna for
den grundldggande utbildningen for att ge eleverna en jamlik och
kvalitativ utbildning. Hellgren et al. (2019) listar satsningar for olika
spriakutvecklingsprojekt som ar pa gang och konstaterar att manga
finlandssvenska aktorer gjort satsningar for att stodja skolspréket.
Aven om alla aspekter inte behandlats i den hir studien kan det
handla om ldromedel, pedagogik, didaktik och innehallet i laro-
planerna eller om teknologi, nya lirmiljéer eller metoder som tas
in i undervisningen. Framst tror jag 4nda att en grundforutsittning
for en jamlik skola hinger pa de yttre ramarna och de resurser som
ges for att skolorna ska kunna forverkliga sin undervisning pa ett
kvalitativt sdtt. Det som, utgdende fran utvirderingarna som behand-
lats i detta kapitel, direkt visat sig paverka elevernas resultat i las-
ning och skrivning dr framfor allt lararnas formella behorighet och
deras undervisningserfarenhet. Skolorna bor ha som mal att alla
elever presterar goda resultat, och de omraden som har den hogsta
koncentrationen av elever med de sdmsta resultaten maste vidta
atgarder for att dessa elever inte ska sldpa efter mer dn de redan gor.
Man bor ocksa se till att mojliggora en likvardig utbildning for alla
dér ribban inte liggs pa den ldgsta nivan.

Eftersom niondeklassarna bér pa olika stort bagage dé de slutar
grundskolan och bérjar i gymnasiet dr det, sdrskilt for ldrarna och
utbildningsanordnarna, virt att uppmarksamma att alla inte star
pé samma linje och att eleverna har ett ojamlikt utgéngslidge infor
fortsatta studier.
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JANNIKA LASSUS

Modersmalsprovetiljuset
av kommunikationsbehoven
i arbetslivet

Liérare i lirodmnet modersmal och litteratur méter ménniskor i en
specifik tid av livet: ungdomstiden. De kunskaper som ungdomarna
tar till sig i gymnasiet ska de bygga vidare p4 i fortsatta studier och i
arbetslivet. Forhallandevis lite forskning finns om kommunikation
i arbetslivet. Darmed &r det svért att i undervisningen att ta upp
arbetslivsrelevanta fragor, for larare pé olika nivéer vet inte alltid
vad de borde ta upp. I detta kapitel redogér jag for de rapporterade
kommunikationsbehoven i arbetslivet utifran en enkit som gjorts
inom forskningsprojektet FISKAR, Finlandssvenskars skrivande i
arbetslivet. Jag relaterar enkitsvaren till Grunderna for gymnasiets
laroplan (Utbildningsstyrelsen 2015) och foreskrifterna for provet
i modersmalet (Studentexamensnimnden 2017a; 2018). Min for-
hoppning &r att denna analys kan tjdna bdde som inspiration for
ldrare och som underlag for en diskussion om innehallet i moders-
malsundervisningen.

Kommunikationsbehoven i arbetslivet varierar éver tid. Forsk-
ning pa omradet arbetslivskommunikation bedrivs bland annat inom
sprakdmnena, till exempel inom dmnet svenska eller nordiska sprak.
Inom projektet FISKAR ir jag och min kollega Johanna Tanner
(anstdlld vid Svenska handelshogskolan) intresserade av hur vuxna
finlandssvenskar kommunicerar i arbetslivet. Vi utreder pa vilka
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spréak finlandssvenskar kommunicerar och i vilka situationer de gor
det: nér talar och skriver de, for vilka syften och i vilka kommuni-
kationskanaler? Vi dr ocksa intresserade av vilka synpunkter vuxna
finlandssvenskar i arbetsfor lder har pa den undervisning de har
fatt i sitt modersmal svenska och i det andra inhemska spraket finska
(se Tanner & Lassus 2018; Lassus & Tanner 2019).

Utifran resultaten av en enkdtundersékning som gjorts inom
FISKAR hosten 2017 redogor jag hér for finlandssvenskars kommu-
nikation i arbetslivet. Dessa resultat kopplar jag till undervisningen
i larodmnet modersmal och litteratur. Syftet med detta kapitel ar
att utreda forhallandet mellan de kommunikationssituationer som
namns i Grunderna for gymnasiets liroplan och de kommunikations-
situationer som personer i arbetslivet rapporterar att de moter.

Syftet uppfylls genom att jag forst redogor for ett urval svensk-
och tvasprékiga vuxnas syn pa undervisningen i modersmélet och
deras rapporterade kommunikation pé svenska i arbetet, utifran en
enkit som gjordes hosten 2017. Frégor som jag stéller dr: I vilka kom-
munikationssituationer anvinds svenska av enkatrespondenterna i
olika sektorer av arbetslivet? Vilka asikter framfor enkitresponden-
terna om modersmalsundervisningen i skola och hogre utbildning?
Vilka asikter framfor enkitrespondenterna om nyutexaminerades
sprak- och kommunikationsfirdigheter?

Darefter diskuterar jag enkétsvaren mot Grunderna for gymnasiets
ldroplan tor undervisningen i lirodmnet modersmal och litteratur,
det vill siga modersmalsundervisningen. Metodiskt gar jag till viga
sd att jag analyserar enkétrespondenternas erfarenheter av moders-
malsundervisningen och arbetslivets kommunikationssituationer
samt deras synpunkter pa nyutexaminerade som kommunikato-
rer. Dessa teman kopplar jag sedan till den beredskap som moders-
malsundervisningen ger enligt laroplanen. Dar det behévs redogor jag
ocksa for foreskrifterna for provet i modersmalet. Jag stéller f6ljande
fragor: Namns arbetslivet och dess kommunikationssituationer i
Grunderna for gymnasiets ldroplan? Vilka av de kommunikations-
situationer som enkdtrespondenterna nimner finns i laroplanen?
Jag diskuterar ocksa liroplanen mot de asikter om modersmals-
undervisningen och nyutexaminerades sprak- och kommunikations-
fardigheter som enkétrespondenterna framforde.
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Avgrinsningarna for artikeln dr att jag inte beaktar laroplanen for
den grundlidggande utbildningen, tidigare liroplaner for det finlands-
svenska gymnasiet eller den grundliggande utbildningen och inte
heller enskilda hogskolors kurs- eller laroplaner for sprak- och
kommunikationsundervisningen. Jag beaktar inte laroplanen for
den grundlaggande utbildningen eftersom ungdomarna i gymnasiets
andra och tredje arskurs utvecklats och mognat en hel del sedan
arskurs 9. Jag undersoker inte ndrmare undervisningen pa hog-
skolor och universitet, men det skulle kunna vara relevant i ett annat
sammanhang eftersom merparten av enkitrespondenterna (se nar-
mare avsnitt 3.1) ar hogskoleutbildade. Den studiestig som behandlas
hér dr den som gér fran gymnasiet till hogskola/universitet. Andra
utbildningar beaktas inte i denna artikel.

Modersmalsimnet betecknas som “ett livskunskapsdmne” som
bygger ungdomarnas identitet (Utbildningsstyrelsen 2015: 42), men
det dr samtidigt ocksa ett innehéllsimne som kan leda till studier i
sprakvetenskap eller litteraturvetenskap. Dessutom dr modersmalet
det priméra tankespréket och ddrmed ett viktigt verktyg for alla mer
kravande tankeprocesser, vare sig de tar sig uttryck i tal eller skrift.
Utbildning ar viktigt och har ett egenvirde, men ur samhallets syn-
vinkel 4r det dnda for fortsatta studier och for arbetslivet som vi
utbildar vara ungdomar, sé att de i vuxen alder kan forsérja sig och
bidra till samhéllsbygget. Det 4r en utmaning att i ett och samma
lirodmne, modersmal och litteratur, kombinera sa olika element
som att bygga identiteten, utveckla tankespraket, lara ut metoder
for litterar analys och spraklig analys, ldra ut litteraturvetenskap och
sprakvetenskap samtidigt som gymnasiestuderandena ocksé ska lara
sig anvanda sitt sprak korrekt och dandamaélsenligt i bade tal och skrift
(jfr Teleman 1991).

Artikeln inleds med en kort genomgang av tidigare forskning
om gymnasiets skrivkultur och om vad forskningen visat néir det
galler svensksprakiga finlindares kommunikation i arbetslivet och
behovet av kunskaper i svenska i arbetslivet. Darefter presenteras
materialet, det vill siga enkiten och enkitrespondenterna. Resultat-
redovisningen inleds med att jag narmare ser pa enkitresponden-
ternas sprakanvandning, doméaner och kommunikationssituationer
dér svenska anvénds. Resultatredovisningen fortsétter med enkit-
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respondenternas synpunkter pa modersmélsundervisningen och pa
de nyutexaminerades kommunikationsfirdigheter. Sedan gor jag
utifran analysresultaten en granskning av Grunderna for gymnasiets
laroplan och foreskrifterna for provet i modersmaélet mot de texter
och firdigheter som enkétrespondenterna namner.

3.1 Forskningsoversikt

Skolans skriftkultur kdnnetecknas av att studerande skriver texter
pé uppdrag av ldraren varefter hen bedémer dem, en process som
till exempel Kronholm-Cederberg (2009) har beskrivit. Att skri-
vandet i skolan ar skrivande pé uppdrag av lararen och primirt for
att lasas och bedoémas av lararen dr nagot som flera forskare upp-
marksammat (Berge redan 1988; Teleman 1991). Skrivuppgifterna
kan placeras i en verklighetstrogen kontext och utformas sa att de
forbereder studerande for det offentliga livet efter skolan. Det rader
delade meningar om ett sadant forfarande. Dylika uppgifter kan
enligt Evensen (2010: 19) uppfattas som omotiverande, medan till
exempel Ivani¢ (2004: 236) for fram att det ocksé i en larande situa-
tion dr mojligt att trana skrivande som social praktik, till exempel
med verklighetstrogna simuleringar av olika slag. En av Parmenius
Swirds (2008: 122-125) informanter sag uppgifter som var samhalle-
ligt relevanta som mer motiverande. Aven i lirobdcker behéver de
mer samhailleligt relevanta, diskursiva skrivuppgifterna tas med i
hogre grad (Magnusson 2018). Forskningen pekar for niarvarande
pé att det dr viktigt att i skolkontexten 6va pa sdédana kommunika-
tionssituationer som de studerande méter senare i livet, till exem-
pel inom studier och arbetsliv. Dylik trdning ar viktig trots att alla
deltagare i en skrivsituation i skolkontext, ocksa en sddan dér lirare
eller provkonstruktorer forsoker skapa en autentisk skrivsituation, dr
medvetna om att det inte 4r en verklig situation utan en skol- eller
provsituation (Svedner 2011: 148). I samband med studentprovet i
modersmal och litteratur 4r det Studentexamensndmnden som ger
skrivuppgiften som bedéms férst av ldraren och sedan av censorer
(se kapitel 1 och t.ex. Stolt 2016). Det finlindska gymnasiet dr i hog
grad styrt mot, och av, studentexamensproven.
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I synnerhet fore digitaliseringen av provet i modersmal och
litteratur (vilket skedde hosten 2018) var traditionen att “skriva
uppsats” stark i Finland, precis som i de andra nordiska landerna. Jag
kommer inte att ga in pa genren uppsats eller essé eller andra direkta
genrefragor utan hanvisar till genomgangen i Kronholm-Cederbergs
avhandling (2009: 56-60) samt Berge (1988) och konstaterandet att
uppsatsen har haft sin plats i skolans skriftkultur. (For fler diskussio-
ner om essdn som genre, se kapitel 6.) Sprakligt och strukturellt &r
det inte ldtt att karakterisera varken en uppsats eller en essd. Student-
provsessdn har ocksa pa ett positivt sitt beskrivits som en flexibel
genre (Kauppinen & Makkonen-Craig 2011: 468) och som en genre
som skribenterna kéanner till och kan anvanda for att skriva ett bra
provsvar i essdprovet (Silén 2011). Det dr dock viért att lyfta fram de
studier om studentprovet som publicerats i verket Lukiolaisten didin-
kieli (ung. Gymnasisters modersmal, red. Kauppinen et al. 2011) och
den diskussion som fors i flera av artiklarna utifran Ivanicés (2004)
diskurskompetenser.

Roz Ivani¢ (2004) for fram sex olika skrivdiskurser och kompetens-
er som forknippas med skrivande och skrivundervisning. Dessa ar
fardighetsdiskursen som betonar till exempel rattskrivning; kreati-
vitetsdiskursen som betonar den egna rosten och det egna uttrycket;
processdiskursen som betonar skrivandets olika steg fran planering
till produkt; genrediskursen som betonar form och struktur i texter
som hor till samma genre; diskursen om sociala praktiker som beto-
nar det situationsbundna skrivandet och den sociopolitiska diskur-
sen som betonar ett kritiskt synsatt pd kommunikation (de svenska
begreppen enligt Magnusson 2018: 27).

Genrebegreppet dr komplext (se Heikkinen & Voutilainen 2012)
och kommer inte att diskuteras i storre detalj i detta kapitel. Begrep-
pet genre kan inom olika traditioner béra olika betydelser (t.ex. Ledin
& Selander 2003). I beskrivningen av lairoamnet modersmal och lit-
teratur och ldrokursen svenska och litteratur (Utbildningsstyrelsen
2015: 41-48) har det traditionella, litterdrt baserade genrebegreppet
kompletterats med det systemisk-funktionellt orienterade genre-
begreppet. I den systemisk-funktionella genretraditionen (utveck-
lad for skolelever med ett annat modersmal 4n engelska i lagre ars-
kurser i engelsksprakiga skolor) ser man texter som ett resultat av
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eller som en del av en kommunikationssituation (se t.ex. webbplatsen
Reading to learn). For skrivpedagogiska syften har texter (eller
texttyper eller genrer) spjdlkats ner i delar inom denna tradition.
Dessa delar benamns enskilda textgenrer (eller textaktiviteter) och
skulle kunna liknas vid framstallningssétt.

Holmberg (2006: 132) identifierar fem enkla textaktiviteter, ndm-
ligen instruktion, stillningstagande, beriittelse, beskrivning och for-
klaring. Pa annat hall ar till exempel berittelse, nyhet eller anvis-
ning exempel pé textgenrer (se Utbildningsstyrelsen 2016). Dessa
textaktiviteter eller textgenrer innehéller i sin tur typiska steg eller
faser (Hedeboe & Polias 2008). De steg eller faser som bygger upp
ett stillningstagande kan vara dsikt, skdl och slutkldm (Holmberg
2006: 133) medan en berittelse till exempel kan bestd av en utgdngs-
situation, komplikation, hindelsekedja, upplosning och slutsituation
(Yassin Falk 2017: 86-87). Nér det giller avancerade genrer i arbets-
livet 4r det mojligt att det behovs ett annat slags textgenrer én de
som vanligen fortecknas i genrepedagogiskt utbildningsmaterial.
Textgenrerna och stegen i det koncisa kommunikativa meddelandet
som kan féormedlas till exempel per e-post eller pa en informerande
webbsida finns inte beskrivna. I min genomgang av olika kommuni-
kationssituationer i arbetslivet tar jag inte stallning till genredefini-
tioner utan utgar fran enkitrespondenternas uppfattningar av givna
kommunikationssituationer bland svarsalternativen.

Infér laroplansreformen pa 2010-talet i savil grundliggande
utbildning som gymnasium diskuterades las- och skrivkompetens
utifran vilka krav samhillet stéller. De méangsidiga situerade lds- och
skrivfirdigheterna brukar féras in under begreppet multilitteracitet
(se t.ex. Luukka 2013 och Utbildningsstyrelsen 2015). De multimodala
texterna och kommunikationskanalerna kréver standig fortbildning
i mediefostran och i hur medielandskapet utvecklas (Kallionpdé 2014;
2018). Samtidigt finns det en risk for férenklingar, till exempel da
kommunikationskanaler som sms eller e-post karakteriseras som
personliga, informella, ostrukturerade och talsprakliga (Svedner
2011: 144). I dagens arbetsliv, eller vuxenlivet 6verlag, anvinds biade
sms, kortmeddelanden och e-post for att formedla ett flertal olika
innehall, och de kan till sin form vara mycket opersonliga och
formella.
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En annan viktig aspekt dr att arbetslivet i dag kraver mycket kom-
munikation i skrift, ocksa i arbeten som traditionellt inte kravt det
(se t.ex. Karlsson 2006; Johansson et al. 2011). Vérlden har forand-
rats sedan Teleman ar 1991 publicerade skriften Léra svenska dar han
skriver: "Flertalet medborgare skriver aldrig annat dn inkopslistor
och privatbrev” (Teleman 1991: 15). Trots att sprédkanvandningen
och skriftpraktikerna i arbetslivet har undersékts i férvanansvart
lag grad vet vi att redan ett aktivt deltagande i samhallet i dag kraver
mangsidiga las- och skrivfardigheter samt it-fardigheter. Samhallet
ar 1 hog grad skriftbaserat.

De texter och textproduktionsprocesser som under de senaste
aren har undersokts nirmare dr de som finns i den offentliga
sektorn. Forskningen i myndigheternas sprakbruk har varit livlig
pé bade finlandskt (Heikkinen et al. 2010; Lassus 2010; Tiilild 2007,
2011; Tolvanen 2016; Vik 2016) och svenskt héll (Gunnarsson 1992;
Nystrom Ho6g et al. 2012), inte minst for att méta sprakvardens och
klarspraksarbetets behov av forskningsbaserad kunskap. Nér det
giller texter, skrivande och sprakanvandning i den privata sektorn
har till exempel Sorlin (2000), Karlsson (2006) och Gunnarsson
(2009) bidragit till att vi vet mer om skrivprocesser och skriftens roll
iarbets- och affirslivet. Som forskningsmetoder har anvints enkat-
studier (t.ex. Josephson & Jamtelid 2004; Breckle & Schlabach 2017)
och kombinationer av enkiter och intervjuer (t.ex. Strémman 1995;
Charles & Louhiala-Salminen 2007; Barner-Rasmussen 2011, 2017;
Barner-Rasmussen & Lonnholm 2017). De sistndmnda har visat hur
det finlindska néringslivet behidndigt svinger sig med flera sprak.
De visar att svenskan har en plats, i synnerhet i foretag med kopp-
lingar till Sverige. Finskan &r viktig som landets storsta sprak och
engelskan tridnger in i allt fler doméner.

Hur anvdndbara skolkunskaperna ér senare i livet har inte under-
sokts ndr det giller modersmaélsundervisningen pa svenska i Finland.
Samtidigt &r kommunikation pd modersmalet en av de nyckelkom-
petenser som ndmns i Europaparlamentets och radets rekommen-
dation om nyckelkompetenser for livslangt lirande (2006/962/EG).
I rekommendationens punkt 1 ges malet att ungdomar efter grund-
utbildningen har utvecklat "nyckelkompetenser till en niva som
utrustar dem for vuxenlivet, och vilka utgor en grund for vidare-
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utbildning och arbetslivet”. I punkt 3 ges malet att "vuxna kan utveckla
och uppdatera sina nyckelkompetenser genom hela livet”. Fragan ér:
Har Finland uppfyllt dessa mél nar det galler modersmalsundervis-
ningen och kommunikationen pd modersmélet? Den har artikeln
kan inte besvara fragan, men kan peka pa omraden dar det kan
finnas diskrepanser som behéver undersokas niarmare. Det sdger
sig sjalvt att gymnasiets sprak- och kommunikationsstudier inte kan
ge alla de sprak- och kommunikationsfirdigheter som en finldndare
behdover: den fortsatta studiestigen och undervisningen pa hogskolor
och universitet dr viktiga for att befdsta de firdigheter som behovs i
arbetslivet. I gymnasiet liggs grunden f6r kommande studier, var-
for det kan ses som relevant att jamfora undervisningen i gymna-
siet och studentexamen med de rapporterade behoven i arbetslivet.

3.2 Enkdtundersokningen

Enkétsvaren som denna artikel bygger pa hdmtas fran en enkit riktad
till finlandssvenskar i arbetslivet som var 6ppen under en manad
hosten 2017. Enkiten gjordes inom ramen for projektet FISKAR.
Programmet webropol anvindes for att publicera enkdten. Lanken
till enkiten spreds genom Hankens alumnnétverk samt projekt-
medlemmarnas egna professionella och privata nitverk, per e-post
och sociala medier. (For en ndrmare beskrivning, se Tanner & Lassus
2018; Lassus & Tanner 2019.)

I enkdten efterfragades information och asikter om sprakanvind-
ning och kommunikation i arbetslivet, det vill séga inom den sociala
praktik som enkétrespondenten &r en del av. Enkétsvaren géller sjalv-
rapporterad sprakanvindning i arbetslivet. Det dr ddrmed inte sdkert
att svaren motsvarar den faktiska sprakanvandningen. Antagandet
ar att enkétrespondenterna ér sprakintresserade och sprikmedvetna
personer, och att de férutom intresse dven har haft tid att besvara
enkdten. Enkitsvaren ger ett nedslag och en bild av hur en grupp
finlandssvenskar resonerade kring sin sprakanviandning i arbets-
livet hosten 2017."

1. Resultat av enkiten har publicerats i Tanner & Lassus 2018 och Lassus
& Tanner 2019.
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I enkiten efterfrdgades bakgrundsvariabler utifran vilka en av-
griansning av respondenterna kan goras. I studien for denna artikel
har respondenterna avgransats for det forsta enligt grundskoleutbild-
ningens sprék, svenska, och for det andra enligt anstéllningsform i
den offentliga, privata eller tredje sektorn. (I detta sammanhang ar
det viktigt att papeka att man med “grundskola” kan forsta all skol-
utbildning fére universitetsnivan, vilket en del 6ppna kommenta-
rer i enkiten vittnar om.) Nar jag i artikeln talar om "enkétrespon-
denterna” menar jag den grupp personer (n = 159) som besvarat
enkdten och som har gitt den grundliggande utbildningen pa
svenska och som arbetar inom antingen den offentliga sektorn,
privata sektorn eller den tredje sektorn.

De numeriska enkidtsvaren analyseras kvantitativt medan de
Oppna fragorna analyseras fraimst kvalitativt, med enstaka siffer-
uppgifter som stod f6r analysen. Endast frigan om modersmal var
obligatorisk, de 6vriga fragorna var frivilliga och en del responden-
ter har lamnat frégor obesvarade. I den kvantitativa behandlingen
av svaren relateras svarsalternativet mot antalet personer som har
besvarat fragan.

3.2.1Enkdtrespondenterna

Av enkitrespondenterna vars sprak i grundskoleutbildningen var
svenska uppger 144 personer att de har svenska som modersmal,
medan 15 personer viljer svarsalternativet att de har bade svenska och
finska som modersmal. De flesta av enkitrespondenterna, 52 procent,
ar i aldern 41-50 dr, 23 procent ir i aldern 51-60 dr och 16 procent
ar i aldern 31-40 &r. Endast 3 procent ér 30 ér eller yngre respektive
61 ar eller dldre. Eftersom merparten av enkitrespondenterna ar
31-60 ar giller synpunkterna pa modersmalsundervisningen i sko-
lan undervisningen sadan den var for ett antal ar sedan. Darfor har
jag ocksa stdllt en fraga om synpunkterna pé de nyutexaminera-
des sprak- och kommunikationsfardigheter, for att se vilka styrkor
och svagheter enkitrespondenterna ser hos dem som &r unga i dag
och som precis har tagit del av den modersmalsundervisning som
skolan och den hogre utbildningen ger. Av enkitrespondenterna ar
cirka 70 procent kvinnor, 29 procent min och 1 procent vill inte ange
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kon. Av enkdtrespondenterna dr 37 procent av kvinnorna anstéllda
i offentliga sektorn, 17 procent i privata sektorn och 15 procent i tredje
sektorn. Av enkatrespondenterna dr 6 procent av minnen anstallda
i offentliga sektorn, 22 procent i den privata och 2 procent i tredje
sektorn. Variabeln kon anvinds inte i genomgangen av de rappor-
terade svaren.

Utbildningsnivén bland enkitrespondenterna dr hég. Alla klas-
sificeringar ar hamtade fran Statistikcentralens klassificeringar. Av
de som svarade pé fragan (n = 158) har 61 procent en examen pa
hogre hogskoleniva, det vill siga magisterexamen, 14 procent har
en examen pa lagre hogskoleniva, det vill siga kandidatexamen och
9 procent har en examen pa forskarutbildningsniva, det vill siga
licentiat- eller doktorsexamen. Det finns ocksa respondenter med
lagre examina: 6 procent har studentexamen eller yrkesexamen och
7 procent har en annan examen pa lagsta hégre nivé (3 % viljer att
inte svara). Som ovan nimns diskuteras inte andra studiestigar n
den som leder fran gymnasiet till hogre utbildning.

Vid svarstidpunkten var 43 procent (n = 69) av enkitresponden-
terna anstéllda inom den offentliga sektorn, 39 procent (n = 63)
inom den privata sektorn och 17 procent (n = 27) inom den tredje
sektorn. Den offentliga sektorn definieras som statliga, kommunala
och offentligrittsliga institutioner, den privata sektorn definieras
som privata foretag och vinstsékande organisationer och den tredje
sektorn definieras som foreningar, stiftelser och icke-vinstsokande
organisationer.

Enkétrespondenterna omfattar inte personer utan anstéllning och
de representerar inte heller jordbrukare och arbetare. Enkatrespon-
denterna hor framst till grupperna chefer och hogre tjanstemén
(29 %), specialister och experter (52 %), kontorspersonal (9 %) och
service-, forsdljnings- och omsorgspersonal (7 %) (n = 155). Det dr
med andra ord arbeten dér skrivande och kommunikation kan antas
vara viktiga. P4 pastaendet "Jag skriver mycket i mitt arbete” svarar
27 procent av enkitrespondenterna (n = 155) att de skriver i mycket
hog grad, 41 procent att de skriver i hog grad, 29 procent skriver
i nagon man och endast 1,3 procent svarar att de inte skriver alls.

For en bredare och mer generaliserbar bild av finlandssvenskars
sprakanvindning i arbetslivet och dsikter om modersmalsundervis-
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ningen borde sjélvfallet hela spektrumet av finlandssvenskar i olika
arbeten och sociala positioner i samhillet nas (se t.ex. Trost 2012).
I studien har jag gjort ett slags stickprov bland hogre utbildade fin-
landssvenskar som skriver och kommunicerar i arbetslivet.

3.2.2 Sprakanvéndning i arbetet

I enkdten stélldes frégor om sprdkanvandningen pa arbetsplatsen.
Dessa berdrde den interna sprakanvindningen, det vill siga med
andra anstillda, och den externa sprakanvindningen, med kunder
och intressenter. Dessutom stilldes en fraga om vilka sprak som
officiellt kan anvandas internt.

Sprakanvidndningen pa arbetsplatsen varierar ndgot mellan enkit-
respondenterna i de olika sektorerna. I den offentliga sektorn &r
finska och svenska de vanligaste interna spraken medan engelska
endast anvands i ett fatal organisationer dar enkitrespondenterna
arbetar. I den privata sektorn ér finska, engelska och svenska i nistan
lika stor utstrackning interna sprak pa enkédtrespondenternas arbets-
platser. Enkitrespondenterna i den tredje sektorn arbetar pé arbets-
platser dér svenska ar vanligare &n finska som internt sprak.

I tabell 3.1 presenteras i hur stor utstrackning svenska ir ett av de
officiella interna spraken samt i hur stor utstrdckning enkatrespon-
denterna rapporterar att de dagligen anvinder svenska internt med
kolleger och externt med kunder och intressenter.

Tabell 3.1. Anvéndningen av svenska sektorvis

Den offentliga . Den tredje
sektorn (t.ex Den privata sektorn (t.ex
% (Svar/antal svar i statliga o sektorn (tex. férenin a.r .
9a, privata foretag . 9ar,
sektorn) kommunala, stiftelser, icke-

offentligrattsliga och vinstsokande vinstsokande

institutioner) organisationer) organisationer)

Som ett av organisa- | 70 % (48/69) 43 % (27/63) 74 % (20/27)
tionens interna sprak

Daglig anvéndning | 81% (55/68) 71% (44/62) 92 % (23/25)
internt

Daglig anvédndning | 68 % (44/65) 46 % (26/57) 81% (21/26)
externt
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Av siffrorna i tabell 3.1 framgér det att svenska anvinds dagligen
bade internt och externt i alla sektorer. Den externa anvandningen
uppvisar storst variation. De enkitrespondenter som arbetar i den
tredje sektorn anvidnder mest svenska overlag, dven externt. Anta-
let respondenter i den sektorn dr dock lagt. Det dr obestridligt att
enkdtrespondenterna i stor utstrackning rapporterar att de anvén-
der svenska internt dagligen i alla sektorer.

For att utreda narmare vilka sprak som anvénds i arbetet lista-
des i enkdten olika kommunikationssituationer (eller genrer), bade
muntliga och skriftliga, dar det efterfragades vilka sprak enkatres-
pondenterna har anvént i de givna kommunikationssituationerna
under den senaste manaden. I vissa fall ar kommunikationssitua-
tionerna dppnare med flera mojliga innehall, sésom e-post, medan
andra situationer ar mer styrda mot ett specifikt innehall, saisom en
verksamhetsplan. Kommunikationssituationerna ar kursiverade i
genomgangen nedan.

I alla tre sektorerna &r det i samtal med kolleger och i e-post som
svenska anvdnds mest. Detta kan forklara varfor svenska anvinds
sd mycket internt: svensksprakiga anviander svenska med svensk-
sprakiga eller svenskkunniga kolleger. Andra kommunikations-
situationer dir enkitrespondenterna rapporterar att de under den
senaste ménaden har anvint svenska ar: telefonsamtal, moten och
korta skriftlign meddelanden (t.ex. whatsapp). Mer dn 60 procent av
enkdtrespondenterna i alla sektorer rapporterar att de i dessa situa-
tioner har anvént svenska under den senaste manaden. Det finns
storre variation mellan sektorerna for de andra kommunikations-
situationerna. Anstéllda i den offentliga sektorn och tredje sektorn
skriver informerande texter och inligg i sociala medier samt haller
presentationer pa svenska (mer dn 50 % av enkdtrespondenterna i
den offentliga sektorn), medan dessa situationer dr mindre vanliga
for enkitrespondenterna i den privata sektorn.

Skrivsituationerna som de flesta respondenterna i enkéten uppger
handlar i hog grad om korta texter i digitala kommunikationskanaler.
Léngre texter, sasom utredningar och rapporter, verksamhetsberittel-
ser och -planer, artiklar eller kolumner, skrivs i mindre omfattning.
Bland enkitrespondenterna skrivs denna typ av texter pa svenska
fraimst i den offentliga sektorn och tredje sektorn, ungefir 20-30
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procent av enkitrespondenterna uppger att de under den senaste
manaden har skrivit sddana texter pa svenska. Langre siljande
eller externt riktade texter sasom reklamtexter, ansokningar, offer-
ter, pressmeddelanden och produktbeskrivningar skrivs ocksa ilagre
grad pa svenska, speciellt i den offentliga sektorn. Dessa texter ar
ndgot vanligare pa svenska i den privata sektorn och tredje sektorn.

I arbete pa chefsnivd och expertniva behovs inte endast munt-
liga och skriftliga produktiva firdigheter. Det 4r minst lika viktigt
att kunna ta del av information, det vill sédga lasa och lyssna. I enki-
ten stilldes (tyvérr) inte fragor om kommunikationssituationer dar
enkdtrespondenterna har lyssnat pé presentationer eller dylikt. Dér-
emot stilldes fragor om ldsning pa olika sprdk under den senaste
manaden. Av de fria kommentarerna framgar att nagra responden-
ter inte uppfattade att det fanns tva olika fragor, av vilka den ena
berdrde vad enkitrespondenterna skrivit och den andra vad de last.
Detta bor beaktas da svaren betraktas.

Det enkitrespondenterna i alla sektorer vanligen laser pa svenska
ar e-postmeddelanden, korta meddelanden sdsom whatsapp och
inligg i sociala medier. Skillnaden mellan enkitrespondenter som
ar anstéllda i olika sektorer &r stor. Nar det giller e-postmeddelanden
pa svenska har mellan 82 och 91 procent av enkitrespondenterna
ldst sadana under den senaste manaden. Dérefter blir skillnaderna
storre, sa att den mindre gruppen enkitrespondenter anstéllda i den
tredje sektorn avviker fran enkdtrespondenterna i den offentliga eller
privata sektorn. Mer 4n 50 procent av enkitrespondenterna i den
tredje sektorn rapporterar att de under den senaste ménaden har
last pa svenska reklamtexter, pressmeddelanden, informerande texter,
enkdter och undersokningar, utredningar och rapporter, verksamhets-
berdttelser och -planer samt artiklar eller kolumner.

I den offentliga och privata sektorn ar andelarna ldgre och de
varierar stort. Att lisa formellare texter sdsom kontrakt, genmidilen
och svar pa reklamationer, ar ungefér lika vanligt i de tvéd sektorerna.
De procentuella andelarna varierar mellan 10 och 20 procent. Léngre
texter som ldses pa svenska ar till exempel utredningar eller rappor-
ter (6ver 30 % i bada sektorerna), informerande texter (6ver 60 % i
den offentliga sektorn, ndrmare 40 % i den privata sektorn), artik-
lar eller kolumner (kring 40 % i bdda sektorerna, nagot hogre i den
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offentliga sektorn én den privata), produktbeskrivningar (vanligare i
den privata sektorn, 27 %), verksambhetsberiittelser och -planer (29 %
i den offentliga sektorn, 20 % i den privata sektorn) samt pressmed-
delanden (33 % i den offentliga sektorn, 12 % i den privata sektorn).
Enkétrespondenter som ar anstillda i den privata sektorn rappor-
terar overlag i ldgre grad om lésning pa olika spréak, och de anvén-
der i hog grad finska mer 4n svenska och i vissa fall engelska mer an
finska. Till exempel kontrakt och andra juridiska dokument, produkt-
beskrivningar samt utredningar och rapporter laser enkétresponden-
terna i den privata sektorn mest pa engelska, vilket vittnar om den
internationella affarsvérlden.

Ovan redogors for hur enkitrespondenterna besvarar fragor om
sprakanviandning och kommunikationssituationer (genrer) i arbets-
livet som kan ses som en social praktik. Dessa enkatfragor har berort
genrediskursen och diskursen om sociala praktiker. Nedan fortsitter
genomgangen av enkdtsvaren med synpunkter pa den moders-
malsundervisning som enkitrespondenterna deltagit i.

3.2.3 Synpunkter pd modersmalsundervisningen

Enkitrespondenterna har deltagit i modersmalsundervisning i
grundlidggande utbildning, gymnasium och hogre utbildning.
I enkiten stélldes en fraga om gymnasiebetyg eller studentbetyg i
modersmalet. Svaren ér sjdlvrapporterade, de har inte granskats mot
nagot officiellt register. Betygen som angetts i de 6ppna svaren har
omvandlats till en sifferskala sa att betyget laudatur eller bokstaven
L omvandlats till betyget 10, eximia eller E till betyget 9, magna eller
M till betyget 8 osv. En del respondenter har endast skrivit in siffer-
betyget pa avgangsbetyget, inte bokstavsbetyget pa studentbetyget.
Nir de édldre enkidtrespondenterna tog studenten gavs inte betyget
eximia (betyget infordes 1996, se t.ex. Nystrom 2004).
Modersmalsbetyget pa enkdtrespondenternas studentbetyg ar
ratt hogt. Medeltalet bland de respondenter som ér anstéllda i den
offentliga sektorn &r 9,25. For de som ér anstéllda i den privata sektorn
ar medeltalet 8,55 och for de som &r anstéllda i den tredje sektorn
ar medeltalet 8,92. Det goda modersmélsbetyget bor beaktas nar de
ovriga enkitresultaten analyseras. Ar det sé att alla svensksprikiga
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anvédnder sitt modersmal i arbetslivet, eller dr det endast svensk-
spriakiga med goda modersmaélskunskaper som anvénder svenska?
Bland enkitrespondenterna finns ocksa personer med lagre betyg,
det dr inte alls sa att alla har fatt de hogsta betygen. Det ar mojligt att
de som besvarat enkiten dr de som anvinder olika sprak i ett flertal
kommunikationssituationer just for att de 4r goda kommunikatorer.

I tabell 3.2 redovisas svaren pa fragan om undervisningen i
modersmalet i den grundliggande utbildningen och gymnasiet/
yrkesskolan har gett enkétrespondenterna de fardigheter som de
behover. Mest nojda med modersmalsundervisningen ar enkat-
respondenterna i den tredje sektorn, mest missnojda ar de anstallda i
den privata sektorn. I alla sektorer svarar 4nda 60 procent eller fler att
modersmalsundervisningen i hog grad eller mycket hog grad har gett
dem de firdigheter som de behover. Ingen svarar att modersmals-
undervisningen inte alls har gett de firdigheter som behovs. Den
modersmélsundervisning som avses hér ar den som gavs fore eller
nagra ar efter ar 2000, eftersom merparten av enkitrespondenterna
var aldre an 31 ar och enkiten utfordes ar 2017.

Tabell 3.2. Undervisningen i modersmalet i den grundldggande utbildningen och
gymnasiet/yrkesskolan

Den offentliga | Den privata Den tredje
L . sektorn (t.ex. sektorn sektorn (t.ex.
Undervisningen i moders- - . .
. s statliga, (t.ex. privata foreningar,
malet har gett de fardig- - . )
? - kommunala, foretag och stiftelser, icke-
heter som jag behodver nu, it 2 o
: offentligrattsliga | vinstsokande vinstsokande
procent sektorvis NPT o o
institutioner) organisationer) | organisationer)
(N=67) (N=62) (N=27)
I mycket hog grad 343 29,0 44,4
I hog grad 41,8 41,9 40,7
I ndgon man 23,9 274 14,8
Inte alls/fick inte under- 0,0 0,0/1,6 0,0

visning

I tabell 3.3 presenteras svaren pa frdgan om undervisningen i moders-
malet efter den grundldggande utbildningen och gymnasiet, det vill
sdga pa yrkeshogskolan, hogskolan eller universitetet. Har anser farre
enkitrespondenter att de fatt de fardigheter som behovs. De respon-
denter som dr anstallda i den offentliga sektorn ér ritt nojda, med
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mer 4n 50 procent som anser att undervisningen har gett de firdig-
heter som behévs i hog grad eller i mycket hog grad. Motsvarande
tal ligger pa nagot 6ver 40 procent for anstillda i den privata sektorn
och tredje sektorn.

Det ér vart att notera att en mirkbar andel av enkdtresponden-
terna rapporterar att de inte fick nigon modersmalsundervisning.
Av de totalt 156 personer som besvarade frdgan svarar 23 personer,
eller cirka 15 procent, att de inte har fatt nagon modersmalsunder-
visning efter skoltiden. Det &r fler én de som anser att modersmals-
undervisningen inte alls har gett sadana fardigheter som de behover.
Men bland de enkétrespondenter som arbetar i den privata sektorn
anser narmare 13 procent att de inte har fatt de fardigheter som de
behover i arbetslivet i den modersmalsundervisning de har fatt efter
gymnasiet. Det finns skl att papeka att de enkitrespondenter som
arbetar i den privata sektorn har en heterogen utbildningsbakgrund.
Det ér inte sésom man kanske spontant tianker att de anstillda i den
privata sektorn har en utbildning inom handel; cirka 44 procent
av enkitrespondenterna som arbetar i privata sektorn ar handels-
utbildade, de 6vriga har en annan utbildning.

Tabell 3.3. Undervisningen i modersmélet pa yrkeshdgskola/hégskola/universitet

Den offentliga | Den privata Den tredje
- . sektorn (t.ex. sektorn sektorn (t.ex.
Undervisningen i moders- : . foreni
malet har gett de fardig- statliga, (t.ex. privata Oreningar,
kommunala, féretag och stiftelser, icke-

heter som jag behover nu,
procent sektorvis

offentligrattsliga
institutioner)

vinstsokande
organisationer)

vinstsokande
organisationer)

(N=68) (N=62) (N=26)

I mycket hog grad 23,5 13 23,1

1 hog grad 353 323 19,2

I ndgon man 23,5 25,8 34,6
Inte alls 4,4 12,9 3,8

Fick inte undervisning i 13,2 14,5 19,2
dessa sprak

Jag vill inte svara 0,0 32 0,0

Enkitrespondenterna fick mojlighet att i ett 6ppet svar besvara
fragan: ”Vad onskar du att du hade lart dig nir det géller svenska
spraket?” Méanga respondenter dr mycket nojda och sager att de inte
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har négra 6nskemal och att de dr mycket ndjda med modersmals-
lararna de hade i gymnasiet. Enstaka uttrycker sitt missndje. De 6nske-
mdl eller férslag som framfors har jag kategoriserat och grupperat i
onskemal som giller muntlig kommunikation (16 forslag), skriftlig
kommunikation (22 forslag), sprakriktighet (16 forslag) samt ord-
forrdd och terminologi (10 forslag). Den sistndamnda kategorin har
samband med de dvriga kategorierna, liksom 6nskemalen om under-
visningsmetoder som framtrader i samband med de andra svaren.

Mer specifikt handlar enkitrespondenternas 6nskemal i friga om
muntlig kommunikation om att halla presentationer, ocksa friare
och mer spontana presentationer. De 6nskar att de hade lart sig mer
om retorik, argumentation och debatter. De namner ocksé andra
aspekter pa kommunikation, till exempel interkulturell och non-
verbal kommunikation.

Nir det giller skriftlig kommunikation 6nskar enkitresponden-
terna att de hade lért sig att skriva mer varierat och i flera olika genrer,
bland annat ndmns journalistiska, vetenskapliga och séljande texter.
Bittre fardigheter i textanalys ndmns ocksa, liksom mera 6vning i
skrivandets hantverk 6verlag. Dessa 6nskemél galler frimst genre-
diskursen och processdiskursen.

Till kategorin sprakriktighet har forts enkétrespondenternas
onskemadl om mera undervisning i grammatik (sju stycken har
explicit ndimnt grammatik), sprakvard, spraksakerhet, sprakrik-
tighet, 6versittning och hur man kan undvika finlandismer. Vad
enkitrespondenterna menar med “grammatik’, alltsa vilken bety-
delse de knyter an till ordet, gér inte att siga med sékerhet. Enligt
Svensk ordbok betyder grammatik ”(formell) beskrivning av hur kor-
rekta ordformer, fraser och meningar bildas i ett sprak’, dirmed ér
ett rimligt antagande att enkdtrespondenterna férknippar gramma-
tik med spraklig korrekthet, sprakriktighet. Denna kategori beror
framst fardighetsdiskursen.

Det framfors ocksa 6nskemal om ett storre ordforrad och mera
fackterminologi samt enhetlighet med svenskan i Sverige. Onske-
malen kan ses som uppfattade brister i de egna firdigheterna nir
det géller bade skriftlig och muntlig kommunikation, sprakriktighet,
ordforrad och terminologi. Enkétrespondenternas svar kan tolkas
som kritisk sprakmedvetenhet. Med andra ord kan de foras till den
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sociopolitiska diskursen, men de har ocksa en koppling till firdig-
hetsdiskursen och diskursen om sociala praktiker.

I fraga om metoder finns 6nskemal om smégruppsarbete, mera
respons och mera lasning. Lararens roll betonas ocksa. Flera respon-
denter konstaterar att de pa egen hand laser for att 6ka sitt ordforrad
och stdrka sin svenska, det vill siga de har hittat sin egen metod for
att bevara och berika sitt sprak.

Det finns vissa skillnader mellan enkétrespondenterna i de olika
sektorerna dven ndr det giller 6nskemalen om innehallet i moders-
malsundervisningen. Det 4r betydligt fler enkdtrespondenter fran
den offentliga sektorn @n frdn de andra sektorerna som har besvarat
fragan, och saledes finns det ocksa betydligt fler och varierande syn-
punkter bland dem som arbetar i den offentliga sektorn. Behovet av
mera muntliga kunskaper fors fram av enkatrespondenterna i den
offentliga och privata sektorn, men inte av enkatrespondenterna i
den tredje sektorn. Onskemélet om mera grammatik kommer framst
fran den privata sektorn, liksom behovet av ett starkare ordforrad
och kunskaper om fackterminologi. Onskemalen om mer detalj-
erade kunskaper om kommunikation, till exempel interkulturell
kommunikation, kommer ocksa fran respondenter i den privata
sektorn. De skrivdiskurser som synpunkterna beror ér fiardighets-
diskursen, processdiskursen, genrediskursen, diskursen om sociala
praktiker och den sociopolitiska diskursen. Den skrivdiskurs som
inte direkt gar att knyta till synpunkterna ar kreativitetsdiskursen.
Enkitrespondenternas synpunkter pa individens formaga att uttrycka
sig andamalsenligt kan kortfattat sigas berora sprakriktighet,
terminologi och ett sprakbruk som &r gangbart 4ven i Sverige.

3.2.4 Synpunkter pa de nyutexaminerades fdrdigheter

Enkitrespondenterna uppfattar, som ovan redogjorts, vissa brister i
sina egna firdigheter, sadant de inte kan eller kunde d& de kom in i
arbetslivet. I enkiten ombads enkitrespondenterna ocksa besvara en
Oppen fraga som géllde de nyutexaminerades styrkor och svagheter:
”Nér du ser de nyutexaminerade pa din arbetsplats, vilka sprak-
och kommunikationsfardigheter 4r de bra pa och vilka behover de
utveckla?” Svaren pé denna Oppna frdga ordnades sektorvis och i
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positiva och negativa kommentarer. Direfter grupperades svaren
i kategorierna muntlig kommunikation, skriftlig kommunikation,
sprékriktighet och allmédnna kommunikationsfardigheter. En del av
kommentarerna i kategorierna sprékriktighet och allmanna kom-
munikationsfirdigheter liknar varandra, det finns ingen skarp gréns
mellan dem utan de gér in i varandra.

Nir det géller muntlig kommunikation namner flera enkatres-
pondenter att detta dr de nyutexaminerades starkaste omrade. De
rapporteras vara modiga och gérna st infor publik och hélla pre-
sentationer. Vissa allmdnna kommunikationsfirdigheter kan dock
péverka den muntliga kommunikationen sa att den (ocksé) behover
utvecklas och forbattras, till exempel mot en mer sprakriktig munt-
lig svenska. De allmidnna kommunikationsfardigheterna redogors
for langre fram i kapitlet.

I fréga om den skriftliga kommunikationen ndmner flera enkat-
respondenter att de nyutexaminerade dr duktiga pa kortare texter,
digitala medier och ledig framstéllning i skrift. Omrdden som borde
forbittras ndr det giller den skriftliga kommunikationen dr kunska-
per om vissa specifika kommunikationssituationer (i den offent-
liga sektorn ndmns nyhetstexter och vetenskapliga texter, i den pri-
vata sektorn formella brev, e-post och andra arbetslivstexter, i den
tredje sektorn namns referensteknik) och skrivandet av langre tex-
ter. Genrediskursen kommer starkt in liksom diskursen om sociala
praktiker. Manga av enkétrespondenterna skriver att den skriftliga
kommunikationen 6verlag ar dilig och behover utvecklas. Samtidigt
nidmns sadant som har att géra med sprakriktighet och allmanna
kommunikationsfardigheter. Manga betonar ocksé stilen, att den ar
talspraklig eller onddigt formell, och att handstilen &r dalig.

De kommentarer som giller sprakriktighet, det vill sdga fardig-
hetsdiskursen, dr negativa och giller sadant som de nyutexamine-
rade enligt enkdtrespondenterna behover utveckla. Hir namns bris-
tande grammatikkunskaper, sarskrivning, oférmaga att kontrollera
texter och se sprakfel, felstavningar med mera. Dessutom niamns
meningsstruktur, ordfoljd, paverkan fran andra sprak, finlandismer
och en allmin brist pa korrekthet i detaljerna, och dven felaktiga ord-
betydelser, torftigt ordforrdd och brister i idiomanvéndningen. De
brister som upplevs i de sprakliga detaljerna kan kopplas till jakt-
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tagelserna och kommentarerna om de allménna kommunikations-
fardigheterna.

I kategorin med kommentarer om de allmanna kommunikations-
fardigheterna ingar ett flertal teman. Flera enkatrespondenter tar
upp engelskan och konstaterar att de nyutexaminerade har mycket
goda kunskaper i engelska och att de inte 4r ridda for att anvdnda
spraket. Overlag anses de nyutexaminerade ha gott sjilvfortroende
och dr goda och vana kommunikatérer, speciellt i sociala medier.
De dr engagerade da drendet intresserar dem, och bést dr de med
sina jimndriga.

Bland de negativa kommentarerna som grupperats i kategorin
allmanna kommunikationsfardigheter ndmns baksidan av de goda
kunskaperna i engelska: de nyutexaminerade paverkas starkt av
engelskan. De anses ocksa ha ratt daliga kunskaper i finska. Enkat-
respondenterna anser att de nyutexaminerade saknar ett vuxet sprak-
bruk, att de ar slarviga, ovana vid att hitta ratt stilniva och har ett
fattigt ordforrad och ett enkelt spréak. Vidare skriver enkitrespon-
denterna att de nyutexaminerade inte alltid forstar vikten av korrekt
information och kommunikation. De anses inte ta ansvar for kor-
rektheten och det uppstar missforstand. Budskapet kan vara oklart
eller f6r mangordigt, riktat till fel méalgrupp eller pa fel sétt till en viss
aldersgrupp. Manga enkdtrespondenter tar &ven upp lasning och lés-
forstaelse. De menar att de nyutexaminerade har blivit sémre pa att
lasa och forsté lingre texter och hitta den relevanta informationen
i en text. Dessa negativa kommentarer berér firdighetsdiskursen,
processdiskursen och diskursen om sociala praktiker, men speglar
ocksa att enkdtrespondenterna dr mer erfarna och har en stark socio-
politisk diskurs da de redan blivit en del av den sociala praktiken.

Tyvérr gér det inte att fraga enkétrespondenterna: Vad menar
du, pa vilket sitt? Den bild som tecknas av de nyutexaminerades
kommunikationsfirdigheter ér att de unga i dag 4r kommunikativa,
sociala och pratglada, men att de kan ta genvagar och férsnabba och
forenkla s att det uppstar kommunikationsproblem eller rent av
felaktigheter. Utifran dessa enkitsvar torde det sta klart att ett kor-
rekt sprakbruk, i saval tal som skrift, ar minst lika viktigt som god
presentationsférmaga. Goda kunskaper i engelska dr bra, men dess-
utom behdvs en rik och korrekt svenska. Vi behover dock komma
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ihag att enkdtrespondenterna sjalva hogst antagligen ér rétt bra pa
svenska och kommunikation, eftersom de har haft ett bra betyg i
modersmalet, och dirmed lagger de ribban pa en ritt hog niva.
Enkitrespondenterna skriver mycket i sitt arbete och de beharskar
ett flertal olika genrer i bade tal och skrift, det vill siga de ar goda
kommunikatdrer med lang arbetserfarenhet. Dessutom har de valt
att besvara en enkdt som beror sprikanvindning och kommuni-
kation i arbetslivet, det vill sdga de har ett visst intresse for amnet.
I foljande avsnitt jamfors enkidtrespondenternas svar med ldroplanen
och provforeskrifterna.

3.3 Jamforelse med ldroplanen for gymnasiet (2015) och
provforeskrifterna

Grunderna for gymnasiets liroplan presenterar de firdigheter och
kompetenser som gymnasieundervisningen ska ge. Forutom en all-
mén presentation av gymnasiets mél och enskilda lairodimnens mal
finns ett kapitel med gemensamma temaomraden. Dessa ska ingé
i laroplansgrunderna. Varfor jag namner temaomradena ar att ett
av dem bér rubriken "Aktivt medborgarskap, entreprenorskap och
arbetsliv” (Utbildningsstyrelsen 2015: 36). Detta temaomréade 6pp-
nar dorren for arbetslivsrelevant innehall dven i larodmnet moders-
mal och litteratur.

I larokursen svenska och litteratur ingar sex obligatoriska kurser
(MO1-MOS6) och tre nationella férdjupade kurser (MO7-MOg).
Dessutom kan det finnas lokala férdjupade kurser. Har gors inte
en nirmare genomgang av allt det mangsidiga innehall som ingér i
larokursen svenska och litteratur, den oinsatta kan ldsa publikatio-
nen till exempel pa nitet (speciellt sidorna 41-48). I stillet gor jag
nu en lasning av beskrivningen av ldrokursen svenska och litteratur
och jamfor, drar paralleller och pekar pa diskrepanser mellan enkt-
respondenternas svar och Grunderna for gymnasiets ldroplan samt
foreskrifterna for provet i modersmalet (Studentexamensndmnden
2017a och 2018). Fokus ligger pa de kommunikationssituationer som
merparten av enkitrespondenterna deltar i och de kategorier som
identifierades i analysen av de 6ppna svaren om kommunikations-
behov och vad de nyutexaminerade kan eller saknar.
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1 Grunderna for gymnasiets liroplan ndmns ordet arbetsliv pa ett
flertal stallen (109 forekomster i dokumentet pé 285 sidor). Nar det
giller arbetslivets texter och andra kommunikationssituationer i
larokursen svenska och litteratur dr situationen en annan. I stillet for
att ga igenom varje kurs och dess innehdll, tar jag nedan fasta pé de
texter, kommunikationssituationer och synpunkter som framforts av
enkdtrespondenterna och ser om detta innehall pa nagot sétt tange-
ras i beskrivningen av larokursen svenska och litteratur. Alla sid-
nummer inom parentes i foljande avsnitt avser Grunderna for gym-
nasiets ldroplan (Utbildningsstyrelsen 2015) om inget annat ndmns.

I beskrivningen av larokursen svenska och litteratur talas i all-
manhet om att studerande ska fa férdjupade "kommunikativa fardig-
heter och lds- och skrivkompetens” samt att de ska “kunna uttrycka
sig mangsidigt och kommunicera malinriktat och &ndamalsenligt”
(s. 42). De ges fardigheter i att "analysera och bedoma olika kommu-
nikationssituationer och -relationer utgdende fran kontexten” och
lar sig "behérska normerna for standardspraket” (s. 42). Alla dessa
kompetenser och fardigheter dr arbetslivsrelevanta, trots att det inte
star sa explicit i beskrivningen och trots att de ar véldigt allmidnna
beskrivningar.

3.3.1Skriftlig kommunikation

Enkitrespondenterna rapporterade att foljande skriftliga kommuni-
kationssituationer i arbetslivet var vanliga pa svenska: skriva och ldsa
e-post, skriva och ldsa korta skriftliga meddelanden, skriva informe-
rande texter, skriva och ldsa inldgg i sociala medier. I mindre grad
forekommande, men dock forekommande, var att skriva och ldsa
ldngre texter sasom utredningar och rapporter, verksamhetsberittel-
ser och -planer, artiklar eller kolumner, reklamtexter, ansokningar,
pressmeddelanden och produktbeskrivningar. Dessutom lidser och
skriver man i olika hog grad formellare texter sésom offerter, kon-
trakt, genmdlen och svar pa reklamationer.

Enkitrespondenterna 6nskar att de hade lart sig mera om skrift-
lig kommunikation, speciellt skriva mer varierade genrer och kunna
analysera texter béttre. De framfor ocksa onskemal om béttre kun-
skaper i sprakvérd och sprakriktighet, att de hade fatt med sig ett
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storre ordforrad och fackterminologi och att de varit mer sdkra i sitt
sprakbruk. Onskemélen tangerar frimst firdighetsdiskursen, genre-
diskursen och diskursen om sociala praktiker. En del av 6nskema-
len ska sé klart riktas till den eftergymnasiala utbildningen, speciellt
galler detta fackterminologin.

De skriftliga kommunikationssituationer som enkétresponden-
terna efterlyser ndmns ocksa i viss man i beskrivningen av larokur-
sen svenska och litteratur. Det finns forutom i den allmanna beskriv-
ningen av ldrokursen flera moment i de enskilda kursbeskrivningarna
ddr texter i olika kontexter skrivs och analyseras, till exempel i kursen
MO1 ”En virld av texter”. I flera beskrivningar nimns aven sprakrik-
tighet och grammatik. Pa de obligatoriska kurserna borde alltsé en
del av enkitrespondenternas 6nskemal om vad de girna hade lirt
sig uppfyllas.

Nir det géller de nyutexaminerades skriftliga kunskaper konsta-
terar enkitrespondenterna att de ar bra pa kortare texter och pa att
skriva ledigt. Ddremot efterlyser enkitrespondenterna bittre kun-
skaper om olika texter, genrer och battre stilistisk och kommunika-
tiv situations- och mottagaranpassning av texterna. De har samma
onskemal pa sina egna kunskaper, eftersom de 6nskar att de kunde
skriva inom mer varierade genrer. Texter som ndmns av enkétrespon-
denterna dr journalistiska texter, vetenskapliga texter och séljande
texter. Dessa texter ndmns inte explicit i beskrivningen av larokursen
svenska och litteratur. I beskrivningen av kurs MO4 "Text och pa-
verkan” namns reklamtexter (s. 45), men det finns ett flertal andra
texter som skulle kunna betecknas som siljande. "Medietexter”
nidmns bland annat pa kurs MO8 "Férdjupad skrivkompetens”, som
ar en nationell fordjupad kurs.

De vanligaste skriftliga kommunikationssituationerna som enkat-
respondenterna rapporterar om, det vill sdga e-post, korta skriftliga
meddelanden och informerande texter, nimns inte som sadana i
beskrivningarna. P4 kurs MOG6 "Berittelser i samtiden” naimns “dialo-
gisk kommunikation och kommunikationsetik, t.ex. i sociala medier”
(s. 46). Detta kan omfatta ocksa e-post och korta skriftliga meddelan-
den. Enkatrespondenterna rapporterar att de ldser och skriver inlagg
isociala medier, s& denna punkt under kursen om beréttelser i sam-
tiden har en stark arbetslivsrelevans. Nir det giller enkitresponden-
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ternas synpunkter pa de nyutexaminerades firdigheter konstaterar
de att de unga ér bra pa att skriva kortare texter och kommunicera i
digitala medier. Har finns det en 6verensstimmelse mellan beskriv-
ningen av larokursen och det enkétrespondenterna ser.

De texter som enkitrespondenterna rapporterar som frekventa
pé svenska i arbetsvardagen, men i lidgre grad dn de kommunice-
rande texterna, dr langre texter, till exempel utredningar och rap-
porter, verksamhetsberittelser och -planer, artiklar eller kolumner,
reklamtexter, ansokningar, pressmeddelanden och produktbeskriv-
ningar, offerter, kontrakt, genmilen och svar pa reklamationer. Av
dessa namns reklamtexter i beskrivningen av kursen MO4. Artik-
lar, kolumner och pressmeddelanden kan foras till medietexter eller
paverkande texter som ndmns delvis under den kursen och under
de nationella fordjupade kurserna MO8 och MOg “Fordjupad lds-
kompetens”. P4 sa sitt kan konstateras att det enkdtrespondenterna
onskar att de hade fatt lara sig i viss man uppfylls i liroplanen, i
och med att medietexter och péverkande texter ndmns som &ver-
gripande kategorier.

I Foreskrifter for provet i modersmalet (Studentexamensndmnden
2017a) Oppnas en mojlighet for att skriva en text i en viss genre”
(ibid.: 3) i provet i textkompetens. I bedémningskriterierna nimns
till exempel “typiska genredrag” (ibid.: 4) och “utmirkt behérsk-
ning av genren” (ibid.: 5) under bedémningsmomentet "disposition”.
Detta moment betonas dock inte lika starkt som andra bed6mnings-
moment. I provet i textkompetens ar kontakten med uppgiften och
helhetsbilden av ldsférmégan de moment som betonas mest (ibid.: 3).
Intressant nog namns “textgenre” och “genre” i bedémningskrite-
rierna for essdprovet. Under momentet “kontakt med uppgiften”
konstateras till exempel for betyget “mycket god” att essdprovssvaret
motsvarar “de krav som textgenren stiller” (ibid.: 10). Aven under
momentet “disposition” ndmns genre och textgenre. (Har vill jag
paminna om resonemanget om “uppsats” och andra genrer i skol-
varlden i avsnitt 3.1 ovan.)

I Foreskrifter for det digitala provet i modersmilet (Studentexa-
mensnamnden 2018) star det att mélet med provet i skrivkompetens
ar att skriva en text som ér diskuterande, 6ppnar perspektiv eller tar
stillning” (ibid.: 8). I foreskrifterna namns explicit att provets tema
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kan ha en koppling till gymnasiets gemensamma temaomréden, av
vilka ett kallas "Aktivt medborgarskap, entreprenérskap och arbets-
liv. Tbedomningen betonas bland annat textens struktur, sprak och
stil (ibid.: 8). I bedémningskriterierna for provet i skrivkompetens
star inget om genre eller textgenre. I stdllet ska texten for betyget
“mycket god” till exempel ha “en fungerande struktur” och utgora
“en klar helhet” med fungerande ordningsfoljd och styckesindel-
ning (ibid.: s. 10).

Nir det giller att skriva lingre texter anser en del av enkitrespon-
denterna att de nyutexaminerade inte skriver si bra, det vill sdga
man ger anmarkningar som berdr struktur och sprakriktighet. Det
géller i stort sett alla typer av langre och mer formella texter. Sprak-
riktigheten, bristerna i allt frin meningsstruktur till ordval, nimns
av flera av enkitrespondenterna som nagot som de nyutexamine-
rade behover utveckla. Sprékriktigheten behandlas i avsnitt 3.3.3

3.3.2 Muntlig kommunikation

I enkiten lag fokus framst pa de skriftliga kommunikationssitua-
tionerna, men ett antal muntliga kommunikationssituationer gavs
som svarsalternativ. Enkdtrespondenterna rapporterar att de kom-
municerar muntligt pa svenska i samtal med kolleger samt att de
héller muntliga presentationer. De dnskar att de hade lart sig mera
om muntlig kommunikation. Mer specifikt ndamner de att halla pre-
sentationer, debattera och argumentera, forsta interkulturell och
nonverbal kommunikation och vara mer sdkra pa sig sjdlva och sin
sprékanvandning.

Enkitrespondenterna konstaterar om de nyutexaminerade att de
ar goda kommunikatdrer, med goda kunskaper i synnerhet i munt-
lig kommunikation och i att halla presentationer. Grunden till dessa
kunskaper har lagts i gymnasiet.

I beskrivningen av larokursen svenska och litteratur finns en del
av det som Onskas av enkdtrespondenterna nir det géller muntlig
kommunikation. Den muntliga kommunikationen ndmns i nagon
form vid sa gott som varje kursbeskrivning och dessutom finns det
en nationell fordjupad kurs MOy "Fordjupad muntlig kommuni-
kation” Den tar upp bland annat férhandlingar, méten, debatter,

Modersmalsprovet i ljuset av kommunikationsbehoven i arbetslivet 79



muntliga anféranden och sé vidare. I den kursen tas dven kulturella
sardrag och nonverbal kommunikation upp, nigot som enkitres-
pondenterna efterlyste. Dessa behandlas ocksa pa kurs MO2 ”Sprak,
kultur och identitet”. Spraklig pdverkan och argumentation namns
explicit i MO4 men dven i MO7. Den som viljer den fordjupade kur-
sen fir det som enkdtrespondenterna énskar att de hade fatt lara sig
om muntlig kommunikation. I denna kursbeskrivning nimns ocksa
arbetslivet” explicit (s. 46).

3.3.3 Sprdkriktighet och grammatik

Oberoende av i vilken kommunikationssituation en person skriver
eller talar i arbetslivet sa dr kraven pa spraket, orden och de gram-
matiska reglerna desamma. Sprékriktigheten, grammatiken och den
ritta stilen betonas av enkétrespondenterna, bdde ndr det géller det
de 6nskar att de hade lart sig och nér det géller bristerna de ser hos
de nyutexaminerade. Gillande de nyutexaminerade patalas paver-
kan av fraimst engelska, ett sprak de unga kan bra men som paverkar
deras svenska. Exakt hur svenskan paverkas gar inte att siga utifran
denna enkat. Enkatrespondenterna ndmner felaktiga ordbetydelser,
prepositioner och idiom.

Ett av mélen med hela ldrokursen i svenska och litteratur &r att
“behirska normerna for standardspréket, inse att spraket varierar
inom olika fack- och vetenskapsomréden och férsta betydelsen av
sprakvard bade ur ett samhalleligt perspektiv och for sitt eget sprak-
bruk” (s. 42). Ett korrekt sprakbruk, i betydelsen ett som fdljer nor-
merna for standardspraket, betonas av enkitrespondenterna bade
for egen del och nér de tanker pa de nyutexaminerade. I de enskilda
kursbeskrivningarna star det dock inte att skrivandet eller talet ska
vara normenligt. Ddremot nimns normer pa olika sétt. Detta kan
ha att géra med att normbrott ses som en del av den lokala nivan
av en text, och att skriv- och sprékundervisningen i dag betonar
den globala nivan och den kommunikativa kompetensen i en funk-
tionell helhetsbedémning (se Kronholm-Cederberg 2009: 205;
Makkonen-Craig 2011).

Pa kurs MO2 ska studerande “kunna tillimpa grammatikaliska
begrepp vid textanalys” samt kunna analysera “text-, sats- och ord-
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strukturer” (s. 44). Dessutom ingar “finslipning” av en text. Pa kurs
MOs "Text och kontext” ingar att “utveckla och bredda sina uttrycks-
sétt i tal och skrift” (s. 46) vilket kan kopplas till enkatresponden-
ternas 6nskemal om ett storre ordférrad. Som ett centralt innehall
pé kurs MOG6 "Berittelser i samtiden”, ndmns “sprakvard i samband
med textproduktion” (s. 46). Pa den nationella kursen i fordjupad
skrivkompetens, MOS8, ska studerande kunna analysera sina egna
texter “ur ett sprakriktighetsperspektiv” (s. 47).

I Foreskrifter for provet i modersmadlet dr sprak ett bedomnings-
moment i provet i textkomptens (Studentexamensndmnden 2017a).
For de hogsta podngen ska svaret f6lja “normerna for allménspraket
i skrift” eller sa ska spraket vara “utmarkt” och klanderfritt allmén-
sprak” (ibid.: 5). Ocksa i essdprovet dr “sprik och stil” ett bedom-
ningsmoment. For betyget mycket god tillats “lindrigare sprakfel”
och dven for betyget utmarkt tillats “enstaka lapsusar” (ibid.: 10).
Eftersom inga hjdlpmedel tillats i provsituationen ar detta den enda
mojligheten: fa skriver helt felfritt. I essdprovet ndmns ocksé ordval,
stil, satsstruktur och meningsbyggnad explicit under bedomnings-
momentet “sprak och stil”.

I Foreskrifter for det digitala provet i modersmdlet bedéms fram-
stallningssitt i provet i liskompetens (Studentexamensndmnden
2018: 6-7). I bedémningskriterierna star det inget om spraknormer,
utan kraven pa framstallningssattet ar att svaret ska ga att forsta och
att det har en tydlig disposition. Sprékfel i svaret ska heller inte mar-
keras av lararen. For det digitala provet i skrivkompetens finns det
ett bedémningsmoment med rubriken ”Sprak och stil” (ibid.: 10-12).
Formuleringarna pdminner om det tidigare essdprovets formule-
ringar. For betyget “mycket god” tillats “lindriga sprakfel” trots att
”[n]ormerna for standardsvenska behirskas” (ibid.: 10) Dessutom
namns satsstruktur, meningsbyggnad, ordforrad eller ordval och stil
under beddmningsmomentet (ibid.: 10-11).

Fragor om sprakriktighet och grammatik ska ingd i ett flertal
kurser. Med andra ord ska studerande pa kurserna kinna till sprak-
liga normer, men de forvéntas inte explicit behdrska dem forrédn i
studentexamensprovet. Eftersom sprakriktigheten upplevs vara en
svaghet hos sévil nyutexaminerade som enkitrespondenterna sjélva,
finns har en diskrepans mellan férvintningarna pa modersmals-
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undervisningen och beskrivningen av den i Grunderna for gymna-
siets ldroplan (2015). Samtidigt kan sprakriktighet vara ett omrade
dar bristerna marks forst i verkliga kommunikationssituationer.

3.3.4 Kommunikationssituationer

I enkiten efterfragades vissa texter och andra kommunikationssitua-
tioner (genrer) genom att dessa gavs som svarsalternativ. I kurs-
beskrivningarna inom ldrokursen svenska och litteratur ndmns
inte brukstexter eller sakprosagenrer explicit. I kursbeskrivning-
arna ndmns vanligen inte var eller hur texterna ska anvandas, det vill
sdga kommunikationssituationerna och kommunikationskanalerna
slas inte fast. I de fall da en text ndmns vet jag som ldsare inte alltid
om studerande bara ska kunna ldsa och tolka eller analysera dem,
eller om de ocksé ska kunna skriva dem. Skonlitterdra texter som
namns i Grunderna for gymnasiets ldroplan ar bland annat romaner
och noveller (s. 43), epik, drama och lyrik (s. 45) och myter, sagor
eller klassiker (s. 46). Nar det géller textgenrer ndimns “beréttande,
beskrivande, instruerande, stillningstagande och reflekterande tex-
ter” samt “referat” (s. 43), “stillningstagande och argumenterande
texter” och “reklamtexter” (s. 45) samt “nutida textgenrer”, “multi-
modala textgenrer” och “medietexter” (s. 46). Det som de studerande
specifikt ska skriva (eller presentera) pa kurs MOs &r “till exempel
ett debattinldgg, en essé eller en dramaframstéllning”. (Jfr Kauppi-
nen 2011 och Lehti-Eklund 2011 om uppgiftsformuleringar i moders-
malsproven 2005-2007 samt de genrer som ndmns explicit i uppgifts-
formuleringarna i essdprovet.)

Att inte skriva ut kommunikationssituationer, genrer eller text-
genrer dr ett mynt med tva sidor. Den ena sidan av myntet &r att
lararna och skolorna fér friare hinder att genomfora den typ av
undervisning som de finner vara virdefull. Den andra sidan av myntet
ar att utbildningsvasendet kanske gor gymnasiestuderande en bjorn-
tjanst da de inte far saidana firdigheter som behovs utanfor skolans
viggar. Till exempel ndmns inte ordet "arbetsansokan” en enda gang i
hela Grunderna for gymnasiets liroplan, medan “ansokan” ndmns till
exempel inom ramen for studiehandledning och avser ansokan till
fortsatta studier. Inom ramen for undervisningen i Bi-finska skrivs
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“enkla ansokningar” (s. 95). Att géra upp en arbetsansokan, eller
annan ansokan, kan foras till de texter eller kommunikationssitua-
tioner som gymnasiets larokurs i svenska och litteratur skulle kunna
ta upp. En annan kommunikationssituation skulle kunna vara att
skriva en reklamation eller pa annat satt sakligt klaga 6ver en upp-
levd of6rritt i olika kommunikationskanaler; bade e-post och sociala
medier skulle kunna inga.

Ingen av kursbeskrivningarna inom ramen f6r modersmalsunder-
visningen ndmner explicit att studerande under kursens gang ska
bekanta sig med arbetslivsrelevanta texter, varken sa att de férutsitts
lasa, analysera, tolka eller skriva dem. En medveten ldrare ser natur-
ligtvis till att texter och situationer fran alla samhallssektorer ingér i
modersmalskurserna, men det 4r inget explicit krav i grunderna for
gymnasiets laroplan och kan darfor uteldimnas av mer skonlitterart
orienterade modersmalslérare. De studerande som gar vidare till hog-
skolor och universitet far, i basta fall, en eller tva kurser i muntlig res-
pektive skriftlig fardighet. Ofta dr kurserna fokuserade pa vetenskap-
ligt skrivande och andra akademiska kommunikationssituationer for
att hogskolestuderande ska fa stod for att skriva sin kandidatavhand-
ling pa svenska. Dessa kurser ar viktiga, men vem ansvarar for att
ldra ut kommunikationssituationer som ar relevanta for arbetslivet?

3.4 Avslutning

Detta kapitel innehaller resultat av finlandssvenska enkétrespon-
denters svar pa fragor om sprak- och kommunikationssituationer i
arbetslivet som relateras till modersmalsundervisningen i svenska.
Enkitrespondenternas erfarenheter kopplas till lirodamnet moders-
mal och litteratur samt lirokursen svenska och litteratur sasom
de presenteras i Grunderna for gymnasiets ldroplan (Utbildnings-
styrelsen 2015) samt till provforeskrifterna for provet i modersmalet
(Studentexamensndmnden 2017a och 2018). Den sociala praktiken
i skolan med klassrum, larare och prov jaimfors med den sociala
praktiken i arbetslivet.

Tidigare i kapitlet har jag redogjort for de kommunikationssitua-
tioner dir enkitrespondenterna anvinder svenska i sitt arbete. De
vanligaste dr samtal med kolleger, att skriva och ldsa e-post, att skriva
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och lésa korta skriftliga meddelanden, att skriva informerande texter,
att skriva och ldsa inldgg i sociala medier och att halla muntliga pre-
sentationer. Att lasa och skriva langre texter pa svenska forekommer
ocksa, men i lagre grad, och genrerna varierar mellan de olika sek-
torerna. Fler skriver kortare texter, farre arbetar med lingre texter.

Enkitrespondenterna ombads framfora sina asikter om moders-
mélsundervisningen i skola och hégre utbildning. De ér i stort
sett néjda med modersmalsundervisningen i den grundldggande
utbildningen och gymnasiet. De 6nskar att de hade lart sig att skriva
battre, mer sprakriktigt och i mer varierande genrer. De 6nskar
ocksa att de hade fatt battre fardigheter fér muntlig kommunika-
tion. Ansvaret for en del av onskemalen de framfér kan formedlas
vidare till foljande stadium, yrkeshogskolornas, hogskolornas och
universitetens modersmélskurser. En del av enkétrespondenterna har
inte fatt ndgon undervisning i sitt modersmal svenska efter gymna-
siet, och andra anser att de inte kan vara helt néjda med de firdig-
heter som de har fatt: de motsvarar inte kraven i dagens arbetsliv och
respondenterna efterlyser i synnerhet ett stérre ordférrad och bittre
fackterminologi pa svenska. Nagra enkatrespondenter uppger att de
fortsatter att utveckla sitt eget sprak och ordforrad genom att lisa.

I fraga om de nyutexaminerades sprak- och kommunikations-
fardigheter framfor enkitrespondenterna savil styrkor som svag-
heter som de ser hos de nyutexaminerade. Som styrkor nimns munt-
liga kommunikationsfardigheter och goda kunskaper i engelska.
Andra styrkor dr féormagan att skriva kortare texter, ledigt och i
digitala kanaler. Omraden dir det finns brister dr enligt enkit-
respondenterna bland annat paverkan fran engelska och andra sprak,
sprékriktigheten, grammatikkunskaperna, fardigheterna i att skriva
specifika texter, ordférradet samt val av stilnivé. Eventuellt skulle allt
detta kunna kallas for slarvigt sprakbruk.

Ett flertal av enkidtrespondenternas synpunkter kan foras till
de skrivdiskurser (Ivani¢ 2004) som betonar fardighet, process,
genre och sociala praktiker. Den skrivdiskurs som betonas minst dr
kreativitetsdiskursen. Detta resultat motsvarar den kritik som har
framforts mot skrivuppgifter i skolan som ofta betonar det kreativa
och de studerandes egna asikter i stéllet f6r mer diskursiva, det vill
sdga utredande och argumenterande, sakprosaframstéllningar.
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En sista fraga som utreds i foreliggande kapitel 4r den om for-
hallandet mellan enkitrespondenternas erfarenheter och Grun-
derna for gymnasiets ldroplan samt provforeskrifterna for provet
i modersmalet. De goda muntliga kommunikationsfardigheterna,
som enkdtrespondenterna ansag att nyutexaminerade har, stods
av larokursen svenska och litteratur, i synnerhet av den nationella
fordjupade kursen i muntlig kommunikation. I beskrivningen av
larokursen svenska och litteratur finns ocksé ett flertal moment som
borde ge stod for kinnedom om svenskans normer som &r centrala
nér det géller mer sprakriktigt sprakbruk, ndgot som enkétrespon-
denterna efterlyser. Det som ddremot ar oklart utifrdn beskrivningen
ar i hur hog grad normerna behover behérskas, det vill siga vad som
ar ett tillrackligt sprakriktigt sprakbruk i tal och skrift.

Enkétrespondenterna efterlyser bade fér egen del och f6r de nyut-
examinerades del en méngsidigare kunskap om olika skrivsituationer,
och de namner ett antal icke-skonlitterdra situationer eller texter de
Onskar att de sjélva eller de nyutexaminerade behédrskade battre. Ett
fatal icke-skonlitterdra skrivsituationer, till exempel reklamtexter
och medietexter, ndmns i beskrivningen av larokursen, men for det
mesta namns inga konkreta arbetslivsrelevanta skrivsituationer i
kursbeskrivningarna. Ndr det giller 6nskemalet om bittre kunska-
per i att skriva for arbetslivet och arbetsuppgiften relevanta texter
med ritt stil och tonfall finns det inte mycket i beskrivningen av
larokursen som méter behovet. Samtidigt finns det i beskrivning-
arna utrymme for lararen att ge gymnasiestuderande uppgifter med
sambhillelig relevans och autenticitet till exempel nir det giller att
skriva e-post eller inldgg i sociala medier och dér anvinda ett sprak
som 4r mer offentligt gdngbart.

I stort sett kan den tidigare modersmalsundervisningen inte
klandras. Manga enkitrespondenter dr ndjda, och de brister som
de uppfattar att de har kan ocksa foras till att samhallet i dag dr mer
komplext, liksom dess olika skrivsituationer och kommunikations-
kanaler. Enkitrespondenterna ser ocksé styrkor hos de nyutexami-
nerade, sasom goda muntliga kommunikationstardigheter. De som
arbetar med kommande grunder fér laroplaner och som utarbetar
kursbeskrivningar behover d4nda forsta att den skrivundervisning
och kommunikationsundervisning som ges i gymnasiet for manga

Modersmalsprovet i ljuset av kommunikationsbehoven i arbetslivet 85



ar den bésta och enda undervisningen som de far pa sitt modersmal
svenska under sin livstid. Denna undervisning behéver dérfor ta in
mer arbetslivsrelevanta texter och kommunikationssituationer. En
okad betoning pa genrediskursen och diskursen om sociala praktiker
far dnda inte leda till en forminskad betoning pa fardighetsdiskursen
och processdiskursen. Normenligt sprakbruk &r fortfarande viktigt.

Eftersom kurserna dr f& och tiden knapp skulle samarbete 6ver
dmnesgranserna kunna vara en 16sning, sa att studerande laser kom-
plexa texter i ett imne (till exempel samhéllsldra, hilsokunskap eller
geografi), analyserar dessa texters uppbyggnad, sprak och funktion
med sprakliga verktyg och sedan skriver och talar i olika (simule-
rade eller autentiska) kommunikationssituationer med anknytning
till amnet. Det gar att utarbeta e-post och andra meddelanden, infor-
merande texter, reportage, kolumner, reklamationer eller klagomal,
offerter, ansokningar och lingre utredande rapporter om de flesta
dmnen och i ett flertal tinkta kommunikationskanaler och for olika
mottagargrupper. En del av dessa texter kan anvéindas i autentiska
situationer och pa sa sitt uppmuntra till samhailleligt engagemang.

Den typ av skrivovningar som ovan foreslagits anvinds i viss
man vid en del hogskolor som i sina examensfordringar skrivit in
ett hogre antal studiepoédng i sprak och kommunikation (till exem-
pel Svenska handelshogskolan). Det dr dock inte alls alla hogskolor
och universitet som erbjuder denna typ av obligatorisk kommuni-
kationsundervisning pa modersmalet. P4 méanga hall 4r det endast
vetenskapligt skrivande och vetenskapliga kommunikationssituatio-
ner som 6vas med de studerande. Det dligger &mnesinstitutionerna
vid hogskolorna och universiteten att sikerstilla att studerande far
amnesterminologin och branschspréket pa de nationella spraken
och pé fraimmande sprék sdsom engelska.

Jag anser inte att hogskolorna ska minska pa stodet for vetenskap-
ligt skrivande och for kurser som bidrar till studieframgéng. Om fler
studiepoéng inte kan avsittas for sprak- och kommunikationsstudier,
skulle en del av hogskolornas arbetslivsorienterande studier kunna
dgnas at att skriva sprakriktiga och vdl kommunicerande texter for
olika arbetslivsrelevanta kommunikationssituationer och i aktuella
kommunikationskanaler. Sjélvfallet behéver modersmalsldrare vara
inkopplade pa kurserna. For dem som redan ér verksamma i arbets-
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livet behovs fortbildning. Den kan vara i form av 6ppet digitalt mate-
rial for sjélvstudier eller spraklig handledning i kursform.

For att kunna ta in mer arbetslivsrelevanta texter i gymnasiet
och i den hogre utbildningen behovs, for det forsta, mera forskning
om kommunikationssituationer i autentiska situationer i arbets-
livet, saval i den offentliga sektorn och privata sektorn som i den
tredje sektorn. For att forskning ska vara mojlig beh6vs finansiering,
intresserade forskare och 6ppenhet pa foretag och andra organisa-
tioner for denna typ av forskning, dér textanalys av autentiska texter
ar nodvandig. For det andra behovs en satsning pa arbetslivsrele-
vant skrivande i gymnasiet. Nér det giller muntliga kommunika-
tionsfardigheter ser enkdtrespondenterna resultatet av satsningen pa
undervisning av muntliga fardigheter. Hogskolestuderande och nyut-
examinerade har bra muntliga kommunikationsfirdigheter. Samma
satsning behover goras pa den icke-skonlitterdra, situationsbaserade
och mottagaranpassade skrivundervisningen.
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JAN HELLGREN

Betyg, granser och trender
i modersmalsprovets resultat

Det sista pappersbaserade modersmalsprovet som bestod av ett
textkompetensprov och ett essdprov skrevs varen 2018. Fran och
med hosten 2018 har provet varit digitalt och bestétt av ett prov i
laskompetens och ett prov i skrivkompetens med nya foreskrifter
och bedémningskriterier. Aven om formen och innehallet i provet
genomgatt vissa forandringar gar det redan utifran de forsta om-
gangarna med det digitala provet att konstatera att det nya provet
verkar ge en liknande resultatfordelning som det pappersbaserade
provet. Eftersom resultaten i modersmalsprovet visar en relativt
konstant foérdelning analyserar jag i detta kapitel och i kapitel 5
den allménna resultatbilden som tenderar att komma till uttryck
i omgang efter omgang i den svensksprakiga examinandgruppen.
Vid jamforelse av modersmaélsprovet och det finska provet i didin-
kieli syns vissa aterkommande skillnader i resultaten som ar varda
att granska och folja upp.

Resultatet i modersmélsprovet dr en komplex helhet som omfat-
tar bedomningskriterier, poangsdttning, poanggrinser och rela-
tiv betygsfoérdelning som tillsammans bidrar till det slutresultat —
till exempel betyget M - som syns pa examinandens studentbetyg.
Resultatet hanger ihop med hela provsystemet. Darfér inleder jag
kapitlet med en kortfattad beskrivning av principerna bakom den
process som leder fram till ett betyg for modersmalsprovet. Efter det
foljer avsnitt dér jag exemplifierar varens och hostens resultat och
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resultatet i forhallande till didinkieli och till utvecklingen av grdnsen
for godként under 2010-talet. I kapitel 5, "De underkéinda - vilka &r
de?", fordjupar jag analysen genom att identifiera ndgra grupper av
examinander som riskerar att bli underkidnda i modersmalsprovet.

4.1 Bakgrund, material och tidigare iakttagelser

Det finns anledning att sdga nagra ord om bakgrunden till mitt
perspektiv pa modersmélsprovet. Jag har personligen - som en av
modersmalets tva ordinarie medlemmar i Studentexamensnamnden
— varit med om att faststilla poanggrinserna och fordela betygen
under aren 2013-2018, bade i varens och hostens provomgangar och
for bade det pappersbaserade provet och det digitala provet. Anled-
ningen till att jag vill lyfta fram vissa besvérligheter med moders-
malets resultat har att gora med att det tidvis varit oerhort svart, sér-
skilt under hosten, att lagga podnggranserna fornuftigt, rattvist och
korrekt f6r modersmélets del. Problemet ér att den finlandssvenska
elevpopulationens resultat pa vissa punkter ser sa svagt ut pa skalan
att det utmanar de kutymer som giller podnggrinserna, den rela-
tiva fordelningen av betyg och forhéllandet till provet i didinkieli.

Resultatet i modersmalsprovet har inte analyserats grundligt tidi-
gare och jag vill inte heller pasta att mina tva kapitel gar till grunden
vad giller resultatanalysen. Som material for att beskriva resulta-
tet anvinder jag mig huvudsakligen av provresultatet for varen och
hosten 2015 som ett exempel pa ett ritt sd typiskt resultat i moders-
malsprovet under de senaste aren.

Eftersom materialet i kapitlet endast bestar av den informa-
tion som Studentexamensndmnden samlar in, finns det inte nagon
mojlighet att utforska orsakerna till resultatet. I en utforligare ana-
lys skulle man till exempel kunna granska hur resultatet forhaller
sig till bakgrundsvariabler som har med examinandernas tidigare
skolframgang, hemsprak, intressen och motivation eller féraldrarnas
utbildning att géra. Bedomningen borde ocksa undersokas grundligt.

Endast i tva utredningar som gjorts under de senaste aren tange-
ras modersmalet i studentexamen: De svenska gymnasierna i Finland.
En ldgesanalys (Geber & Lojander-Visapdd 2007) och Kan vi bli
battre? De svensksprakiga gymnasisternas framgdng i studentexamen
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2007-2012 (Geber 2013), dir Erik Geber stillvis tangerar resultatet
i modersmalsprovet. Ingendera av utredningarna gar grundligt in
pé resultatet i modersmalet.

Betraffande modersmalet ar Gebers mest centrala iakttagelse
foljande: de svensksprakiga examinanderna klarar sig relativt bra i
modersmalsprovet, och det giller sérskilt flickorna (Geber 2013: 28).
Skillnaderna i resultatet mellan sprakgrupperna ar ganska smé, om
inte rent av obetydliga (Geber & Lojander-Visapdd 2007; Geber
2013: 19). Vissa skillnader gar att skonja i betygsfordelningen, sér-
skilt i ytterligheterna av betygsskalan, till exempel i kategorierna
L (beromligt), A (det lagsta betyget for godként) och I (underkant).
Andelen svaga prestationer har varit lite hogre bland de svenska
gymnasisterna (Geber 2013: 19). Geber konstaterar att det dr mojligt
att bedomningspraxisen avviker en aning mellan de tva sprakgrup-
perna. Det svenska modersmélsprovets hogre poanggrinser for det
hogsta betyget L antyder att det kan vara svarare att uppna de hogsta
betygen L, E och M i modersmalet svenska (Geber 2013: 20). Aven
om Geber drar dessa slutsatser, &r han man om att papeka att skill-
naderna mellan sprakgrupperna trots allt &r sméd och “maste letas
fram med en viss moda” (Geber 2013: 28).

Nir man analyserar modersmalets resultat grundligare visar det
sig att en del av Gebers iakttagelser haller streck, medan andra kraver
nyansering. Min poéng i det f6ljande ar framfor allt att den forsta
iakttagelsen att de finlandssvenska gymnasisterna klarar sig rela-
tivt bra i modersmalsprovet inte dr riktigt korrekt. I det foljande
visar jag, genom att fokusera pa kurvor i stillet f6r pd medelvirden,
procentuella férdelningar och poanggréinser att resultatet beréttar
nagot annat.

I ett ldngre tidsperspektiv dr det oerhort svért att sdga nagot till-
forlitligt om hur gymnasisternas kunnande utvecklats, men fore
lanseringen av textkompetensprovet ar 2007 konstaterades det i
olika sammanhang att gymnasisternas kunnande hade férsvagats
(Lindholm 2001: 4; Nystrom 2004: 39, 44—47; Leino 2006; Geber
& Lojander-Visanpdi 2007: 187-188; Petas 2011: 384-385). Tenden-
sen var densamma i de svenska och i de finska skolorna (Nystrom
2004: 39, 44-47; Lindholm 2001: 4). Aven om resultatet enligt Leino
(2006) kontinuerligt hade férsamrats fran 1995 till lanseringen av
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textkompetensprovet, dr det oerhort svart i dagens ldge att sdga om
gymnasisternas verkliga kunnande blivit simre under de senaste
decennierna. Det skulle kriva en mycket grundlig undersékning for
att folja upp hur kunnandet utvecklats under en langre tidsperiod,
och da skulle man ocksa stdta pa nya kompetenser som uppstatt
under 2000-talet. De figurer som jag visar i det foljande ger inte
heller direkt information om hur gymnasisternas kunnande utveck-
lats, men de berittar om tendenser som synts under 2010-talet i sam-
band med varje omgang av modersmalsprovet.

4.2 Relativ bedémning som rattesnore

I modersmalsprovet, liksom i hela studentexamen, tillimpas en s&
kallad relativ bedomningspraxis. Enligt den relativa beddmnings-
principen rangordnas och fordelas alla examinanders resultat fran
det lagsta till det hogsta podngtalet (skalan i pappersprovet o-114
podng och skalan i det digitala provet o-120 poéng). Pa varen avldg-
ger vanligtvis ungefir 2 0oo examinander provet, pa hosten r antalet
cirka 400 examinander i de svensksprékiga gymnasierna. Hosten
2018 ersattes podngskalan o-114 podng med skalan o-120 poédngioch
med lanseringen av det digitala provet och nya bedémningskriterier."

Under 2010-talet har de flesta &mnesgrupperna i studentexamen
justerat den relativa bedomningen sa att de inte mekaniskt tillimpar
en procentuell normalférdelning utan mer dynamiskt tar hinsyn till
kunnandet i elevpopulationen. Officiellt har man frangatt en fast-
slagen normalf6rdelning som tillimpats tidigare. I stora elevgrupper,
som i modersmalen finska och svenska, fordelar sig resultatet anda
fortfarande i ganska hog grad efter den gamla normalférdelningen.
Det dr sarskilt i ytterligheterna vid de hogsta och ldgsta betygen
som normalférdelningen anvands som ett ungefirligt rittesnore. Det
innebdr i praktiken att fler prestationer placerar sig i mitten av skalan
an bland de svagaste eller starkaste prestationerna. Enligt normal-
férdelningen som fortfarande tillimpades i modersmalsprovet ar
2015 skulle betygen i stora drag motsvara de procentuella andelarna

1. For en utforligare beskrivning av podngsittningen och modersmalsprovets
olika skeden, se faktarutan s. 23.
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I (underként) 5 procent, A 11 procent, B 20 procent, C 24 procent,
M 20 procent, E 15 procent och L (berémlig) 5 procent.

I praktiken motsvarar betygsférdelningen aldrig exakt de fore-
slagna procentuella andelarna. Granserna mellan de sju betygen
motsvaras av specifika podnggranser: varen 2015 lag till exempel
gransen for L vid 9o poédng och grinsen for I vid 26 podng (av maxi-
mala 114 podng). Tabell 4.1 sammanfattar vad betygen star fér och
deras procentuella andelar enligt normalférdelningen.

Tabell 4.1. Sammanfattning av betygskategorierna

Betyg (fisv. vitsord) Forklaring Foérkortning | Andel (%)
Laudatur Beromlig L 5

Eximia cum laude appro- | Med utmarkt berém E 15

batur godkénd

Magna cum laude appro- | Med stort berém M 20

batur godkand

Cum laude approbatur Med berém godkand C 24
Lubenter approbatur Med noje godkand B 20
Approbatur Godkand A 1
Improbatur Underkand | 5

Aven om normalférdelningens procentuella andelar inte lingre
tillampas slaviskt vid betygsférdelningen, anvinder jag normalfor-
delningen och didinkielis resultat i detta kapitel for att ha négot att
relatera modersmalets resultat till.

Nér man jamfor medeltalen for provresultaten 20152019 ser
varens och hostens resultat ritt olika ut. I modersmalsprovet har
varens medeltal under tidsperioden i fraga varierat mellan 3,9 och
4,1 och i didinkieli mellan 4,0 och 4,1 pa skalan o-7 poang. For
hostens del syns en tydligare skillnad: didinkieli 3,6-3,8 och moders-
malet 3,0-3,2.

Kvinnornas resultat har under aren 2015-2019 i vdrens prov varie-
rat mellan 4,2 och 4,5 i modersmalet, mellan 4,1 och 4,5 i didin-
kieli. Fér ménnens del syns en obetydlig, men nagot storre skillnad:
modersmalet 3,4-3,6 och didinkieli 3,6-3,8. Modersmalets host-
resultat har varit avsevidrt svagare an didinkielis resultat bade betraf-
fande ménnen och kvinnorna. Kvinnornas modersmalsresultat har
rort sig inom intervallet 3,4-3,8 jamfort med didinkielis 4,1-4,3.
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Minnens modersmaélsresultat har rort sig inom intervallet 2,4-2,7
jamfort med aidinkielis 3,0-3,2.

Jamforelsen av medeltalen pekar framfor allt pa hostomgangen,
men faktum ir att liknande tendenser ocksa ligger bakom varens
resultat.

4.3 Ett typiskt varresultat

Figur 4.1 visar betygsférdelningen varen 2015. Fordelningen ir
mycket typisk for modersmalets del under de senaste arens var-
omgéngar. Den ljusa linjen betecknar normalférdelningen medan
den morkare linjen betecknar modersmalets betygsférdelning.
Figuren vittnar om att modersmalets betygsférdelning varen 2015 i
stora drag motsvarade normalfordelningens procentuella andelar:
I 5 procent, A 11 procent, B 20 procent, C 24 procent, M 20 procent,
E 15 procent och L 5 procent.

Det ar framfor allt inom tvé intervall som figuren visar péa av-
vikelser. Andelen examinander ir ndgot mindre @n normalférdel-
ningen inom de hogre betygskategorierna E och M, och ocksa vid L
finns en liten avvikelse. I forhallande till normalférdelningen har

7
| (underkant) A B C M E L
(beromligt)
e Procentuella andelar varen 2015 (N=2228) Normalférdelningens procentuella andelar

Figur 4.1. Modersmalets betygsférdelning i forhallande till normalférdelningen
varen 2015.
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modersmalet flera ganger haft en aning mindre procentuella andelar
i de hogre betygskategorierna M och L. Avvikelsen vid L har inte
varit lika konstant, dar har modersmalet haft en férhallandevis stor
procentuell andel.

Det andra intervallet dir figuren visar en avvikelse finns i den
lagre dndan. Sarskilt i betygskategorierna B och A har modersmalet
procentuellt fler examinander dan normalfordelningen. Det hér ar
en avvikelse som man tydligt kunnat skonja i modersmaélets resul-
tat under de senaste aren. Det brukar finnas en storre andel svaga
prestationer i modersmalets fordelning én vad normalférdelningen
ger vid handen. De exakta procentuella andelarna for resultatet varen
2015, som figur 4.1 illustrerar, syns i tabell 4.2.

Tabell 4.2. Modersmalets betygsfordelning i forhallande till normalférdelningen
varen 2015

| L
Betyg (under- | A B C M E (berom-
kant) ligt)
Procentuella andelar 4,6 12,7 221 249 176 13,7 4,4
varen 2015 (N = 2228)
Normalférdelningens | 5 n 20 24 20 15 5

procentuella andelar

De procentuella skillnaderna framtrader kring nagra av betygen,
men skillnaderna ér trots allt smé och de kan variera en aning fran
omgang till omgang. Vad jag vill betona med denna jamforelse mel-
lan modersmalets vérresultat och normalfordelningen ar tva resultat-
intervall som &r virda att notera med tanke pé ett eventuellt behov
av stodétgarder i undervisningen: den nagot hogre andelen svaga
prestationer och den négot lagre andelen starka prestationer.

4.4 Ett typiskt hostresultat

Skillnaderna mellan sprakgrupperna i hostens resultat har under slu-
tet av 2010-talet sett ut som en tillspetsad version av varens resultat.
Figur 4.2 visar de uppenbara avvikelserna fran normalférdelningen
for modersmalets del i exempelomgangen hosten 2015.
Modersmaélsprovets resultat uppvisar avvikelser fran normalfor-
delningen som syns tydligt i figur 4.2, 1 de tvé intervallen till vinster
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| A B C M E L
(underkant) (berdmligt)
e Procentuell andel histen 2015 (N=346) Normalférdelningens procentuella andelar

Figur 4.2. Modersmalets betygsfordelning i forhallande till normalférdelningen
hosten 2015.

och hoger om betyget C. I den hogra dandan i intervallet C-L finns
det sa fa prestationer att resultatet inte nar tillnairmelsevis upp till
normalférdelningens procentuella andelar. I den lidgre andan ér situa-
tionen den omvinda: hir finns ett s stort antal svaga prestationer att
de procentuella andelarna 6verskrider normalférdelningens andelar
med marginal. Det dr i synnerhet i de ldgsta betygskategorierna I-C
som det finns férhallandevis ménga svaga prestationer. Siffrorna som
figuren illustrerar framgar av tabell 4.3.

Tabell 4.3. Modersmalets betygsférdelning i forhallande till normalférdelningen
hosten 2015

| L
Betyg (under- A B C M E (berom-
kant) ligt)
Procentuella andelar 12,1 99 225 237 |15 49 17
varen 2015 (N = 346)
Normalférdelningens 5 n 20 24 20 15 5

procentuella andelar

Aven om modersmalets resultatkurva talar sitt tydliga sprik ir
det viktigt att lisa hdstens resultat kritiskt. Storsta delen av alla
svensksprikiga gymnasister avligger modersmalsprovet under
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varen. Varens provtillfille dr for de flesta gymnasister det tillfille
som de siktar pa. Det intriffar i slutet av det tredje gymnasiearet
déa examinanden avlagt alla gymnasiets kurser och eventuella val-
fria forberedelsekurser for modersmalsprovet. Det giller ocksa att
ta hdnsyn till skillnaden i examinandantalet mellan varen och hos-
ten: under exempeldret 2015 var antalen 2228 under varen och 346
under hosten. Hostens population motsvarar i detta fall ungefir
15 procent av varens population. Hostens population bestir bland
annat av examinander som fatt ett underkint eller svagt resultat i
varens prov, och som vill héja sitt betyg, och av examinander som
valt att avldgga provet i ett tidigt skede, dven om de inte avlagt alla
gymnasiets kurser. Trots att det svagare resultatet under hosten gar
att (bort)forklara pa olika sitt, vill jag betona att resultatet ar svagt,
inte minst i forhillande till didinkieli.

4.5 Forhallandet till didinkieli

Liksom i det foregdende avsnittet anvinder jag provomgangarna
2015 som exempel i de foljande jamforelserna mellan modersmalets
betygsfordelning och betygsfordelningen i didinkieli. Figur 4.3 askad-
liggor betygsfordelningarna for modersmalet och didinkieli i varens
provomgang 2015.

I (underkant) A B C M E L (berdmligt)
= Modersmal (N=2228) Aidinkieli (N=26569)

Figur 4.3. Betygsfordelningarna i modersmal och aidinkieli varen 2015.
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Vid en forsta anblick visar jamforelsen mellan betygsfordelning-
arna fér modersmalet och didinkieli tva kurvor som i stora drag foljer
normalférdelningen. For modersmalets del ser resultatet en aning
svagare ut. De procentuella andelarna av de hogre betygen E och M
ar mindre och andelarna av de svagare betygen I, A och B ar storre
an didinkielis motsvarande andelar. Ungefir si hér har resultaten for
varens svenska och finska modersmalsprov sett ut under 2010-talet.
Som jag redan konstaterade ovan har modersmalet under varen i
regel en aning mindre andelar av betygen E och M och storre ande-
lar av betygen I, A och B in didinkieli.

I figur 4.4 som fljer har jag skilt at de svagare och starkare bety-
gen och askadliggjort skillnaden i de procentuella andelarna svagare
och starkare betyg i varens provomging. Podngen ar att hir finns en
viss skillnad mellan de tva sprikgrupperna.

Staplarna visar en ungefirlig skillnad pé s procentenheter bade
nidr man ser pa de lagre och pa de hogre betygen. For hostens del
accentueras denna tendens. I hostens resultat, som figur 4.5 visar,
syns en uppenbar skillnad mellan modersmal (M) och didinkieli (A).

60

50
394 40,7

" 34,5 35.7

30
20

10

De lagre vitsorden |, A, B De hégre vitsorden M, E, L
m Modersmal = Aidinkieli

Figur 4.4. Andelen lagre och hégre betyg i modersmal och didinkieli varen 2015.
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I A B C M E L
(underkant) (berémligt)

e Modersmal (N=346) Aidinkieli (N=4704)

Figur 4.5. Betygsfordelningarna i modersmal och aidinkieli hésten 2015.

Figuren visar tydliga skillnader mellan de tva sprakgrupperna
betriffande betygen till vinster och hoger om betygsskalans mitt-
punkt: betyget C. Nir det giller andelen underkinda (I) ar skillna-
den cirka 5 procentenheter (M: 12,1 % och A: 71 %), nir det giller
betyget A ir skillnaden cirka 3,5 procentenheter (M: 19,9 % och
A:16,3 %), och nir det giller det hoga betyget E ir skillnaden unge-
fir 6 procentenheter (M: 4,9 % och A: 10,7 %). I ytterligheterna ér
antalet examinander fa och darfor blir de procentuella andelarna latt
forhallandevis stora eller sma. Eftersom en motsvarande fordelning i
stora drag dterkommit varje host under 2010-talet (och till och med
accentuerats under de senaste dren) kan man trots det konstatera att
detta dr en typisk fordelning for modersmalets del.

Om man spjilkar upp andelarna i ligre och hogre betygskatego-
rier for hostens del framgar skillnaden mellan modersmal och didin-
kieli dannu tydligare. I figur 4.6 dskadliggor staplarna de procentuella
andelarna svagare och starkare betyg i hstens provomgang.

Stapeldiagrammet visar skillnader pa ungefir 10 procentenheter
mellan modersmil och didinkieli, till dgidinkielis fordel. Resulta-
tet talar sitt tydliga sprik och utgér den mest uppenbara kritiska
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Figur 4.6. Andelen ldgre och hégre betyg i modersmal och didinkieli hésten 2015.

punkten i modersmalets resultat under de senaste aren: de svensk-
sprikiga examinanderna som avligger modersmélsprovet pa hosten
ar betydligt svagare dn de finsksprikiga examinanderna. Jag har
sammanfattat de procentuella andelarna av olika betyg under viren

och hosten 2015 i tabell 4.4.

Tabell 4.4. Sammanfattning av de procentuella andelarna av de férdelade betygen

2015 i modersmal och adidinkieli

. |
Varen och hésten (under- |A

205 ként)

Var: modersmal 4,6 12,7
(N =2228)

Var: didinkieli 29 1,9
(N =26569)

Hést: modersmal 121 19,9
(N =346)

Host: didinkieli 71 16,3
(N = 4704)
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4.6 Andelen mycket svaga resultat

Att behandla resultatet i modersmalsprovet — eller i vilket student-
prov som helst - pa den sjugradiga betygsskalan I-L ér inte helt
oproblematiskt. Betygsfordelningen ir ett slags tolkning av poang-
resultatet grupperad i olika betygskategorier. I bakgrunden finns ett
schema som berittar var granserna ungefir ska ligga. Om principen
vore en absolut beddmning baserad pa kriterier, skulle resultatet se
annorlunda ut. Jimforelser mellan olika provomgangar vore maijliga,
och det skulle ocksa vara majligt att pa ett mer tillforlitligt sitt siga
ndgot om gymnasisternas kunskaper och firdigheter i slutskedet
av gymnasieutbildningen. For att kunna beskriva resultatet lite nog-
grannare dn via betygsférdelningen har jag valt att lyfta fram de
podng som doéljer sig bakom betyget.

Det pappersbaserade provets maximala poingtal var 114 poéing.
Summan ér svér att dela jamnt i 6verskadliga kategorier. Jag har i
det foljande delat in det maximala resultatet i 19 klasser, eftersom
114 dr delbart med 19 och ger en relativt dskadlig och mer exakt bild
av poingfordelningen dn den sjugradiga betygsindelningen. Med

2 \

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19

Podngskalan 0-114 poing delad i 19 intervall (6 p./intervall)
e Aidinkieli (N=26557) Modersmal (N=2227)

Figur 4.7. Varen 2015: poangférdelningen (0-114) i modersmalsprovet och didinkieli
indelade i 19 intervall.
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en 19-gradig skala syns det tydligare var prestationerna anhopar sig
pa poingskalan. Figur 4.7 visar resultatet for varen 2015 utgiende
fran poingskalan o-114 poing, indelad i 19 intervall. Ett intervall
omfattar 6 poang.

Denna indelning visar tydligt det som déljer sig bakom betygs-
fordelningen varen 2015, bade for modersmalet och for didinkieli.
Poingfordelningen visar inte minst inom vilka poéngintervall pa
skalan det finns férhallandevis manga och fa prestationer i moders-
malet. Andelen prestationer ir storre for modersmalets del inom
det svagaste intervallet < 36 poidng och lagre inom intervallet 36-78
poing. En liknande resultatbild syns dnnu tydligare i motsvarande
figur 4.8 for hostens poiangfordelning.

Om motsvarande figur for viren 2015 visar att det finns intervall
dir modersmalet avviker fran didinkieli, s bekriftar hostens figur
samma tendens dnnu tydligare, men askadliggor dessutom att har
finns avsevirda avvikelser fran didinkieli. Det som sticker ut i resul-
tatbilden for bade hostens och vérens del, nir det giller modersmalet,
ar de forhallandevis stora andelarna prestationer under 30 poéng. Pa
den végrita skalan i figuren anger intervallbeteckning s ett resultat

TT——
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19

Podngfordelningen 0-114 podang delad i 19 intervall (6 p. / intervall)
s Aldinkiell (N=4694) Modersmal (N=344)

Figur 4.8. Hosten 2015: poangfordelningen (0-114) i modersmalsprovet och didin-
kieli indelade i 19 intervall.
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pé 30 poéng (5 x 6 podng), vilket ungefdr motsvarar det podngtal dér
gransen for godként legat de senaste aren bade i modersmalet och i
aidinkieli. Vad figur 4.8 alltsé visar ar att det finns en anmérknings-
vart stor andel examinander i hostens (men ocksa varens) population
som i teorin hade kunnat bli underkénda i provet och i praktiken
har mycket svaga, om inte rent av obefintliga kunskaper.

4.7 Spanningar vid poanggranserna

Den oskrivna principen &r att podnggrinserna i modersmalsprovet
ska vara dynamiska, men dndé sa stabila som mojligt. Kraven pé
kunnandet for de olika betygen borde inte variera for mycket fran
omgang till omgang. Ett L varen 2019 borde i princip motsvara ett
L hosten 2019, liksom varen 2020. Avsikten med att forsoka halla
podnggrinserna nagorlunda stabila handlar ocksa om att kontrollera
provets reliabilitet och examinandernas likabehandling.

Grinsen for laudatur (L) har under 2010-talet vanligtvis legat vid
ungefir 9o poang. Om ovanligt manga examinander vid en prov-
omgang uppndr 6ver 9o podng uppstar det tryck: losningen har da
varit att hoja poanggransen sa att den procentuella andelen halls
vid ungefdr 5 procent. P4 motsvarande sitt kan det uppsta tryck
vid varje betygskategori om det finns férhallandevis manga eller fa
examinander inom ett podngintervall. Losningen har varit att for-
soka justera procentuella andelar och poanggrénser i forhallande till
varandra sa att den slutliga betygsfoérdelningen och férdelningen av
poédnggrinser motsvarar resultatet for omgangen.

Hostens betygsfordelning kannetecknas av férhallandevis hoga
procentuella andelar svaga betyg och laga andelar hoga betyg, och
det dr pa denna punkt de storsta utmaningarna funnits da det gallt
att faststilla poanggranser for betygen under 2010-talet. Podng-
granserna paverkar samtidigt den procentuella férdelningen av
betyg, och i praktiken handlar kontrollen av podnggranser och pro-
centuella andelar ocksa om att halla de procentuella andelarna inom
rimliga granser. Problemet for modersmalets del handlar om att
man kan diskutera om hostens procentuella andelar for de svagare
betygen ér rimliga.
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Resultatvariationen mellan varens och hostens provomgéngar
medfor inte enbart konsekvenser for betygskategoriernas procent-
uella andelar. Variationen syns ocksa i poanggranserna, dven om
de i princip borde vara ungefir desamma under varen och hosten.
Det ska inte till exempel vara lattare att fa ett visst betyg pa hosten
an pa varen. Hostens podnggranser tenderar dock att tinjas nedat i
jamforelse med varen, sdrskilt i intervallet I-C. Medan poinggran-
sen for att bli godkdnd véren 2015 var 26 poing var den 22 poang
hosten samma ar. Det var en ovanligt 1ag hdstgrins, men visar pa ett
forsok att minska en aning pd andelen underkidnda som utan detta
tillmotesgaende skulle ha blivit mycket hog.

I tabell 4.5 har jag sammanfattat podnggrianserna for de olika
betygen bade i modersmalet och &idinkieli varen och hdsten 2015.
Det dr tva saker jag vill synliggéra med tabellen: dels att moders-
malet och didinkieli f6ljer varandra i ritt hog grad nér det giller de
hogre podnggrinserna (hogre dn C), dels det faktum att de mer och
mer borjar avvika frdn varandra ju svagare resultatet blir. Det firgade
omradet visar det kritiska omradet ddr modersmalets podnggranser
avvek mest fran didinkieli ar 2015.

Tabell 4.5. Modersmalets poanggranser med fokus pa de svagare betygen och
i forhallande till didinkieli

A (gran-

Provomgang " L

var/ host 2015 Lo e Si’:jf"r B C M E | (bersm-
modersmal/aidinkieli E'aint) ligt)
Var: modersmal 13 17 22 26 38 50 63 (74 |90
Host: modersmal 3 16 19 22 33 47 60 74 |89

Var: didinkieli 20 |24 |27 30 4 |51 |61 72 87

Host: didinkieli 2 |24 |26 28 38 |48 |58 |70 86

Anledningen till att modersmalet flera ganger haft en aning lagre
poanggrinser pa det firgade omradet dr den forhéallandevis stora
andelen svaga prestationer inom detta omrade. Att granserna for
modersmélet dr lagre dn grianserna for didinkieli innebér att moders-
malets granser justerats en aning nedat for att undvika alltfér stora
andelar underkéinda. Problematiken uppstar da tva foreteelser mots:
den ena foreteelsen géller examinandernas prestationer i moders-
malsprovet och den andra det som sker med dessa prestationer dé de
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Podnggransen fér godkant

fordelas pa betygsskalan. Resultatet i modersmalsprovet ér stillvis sa
svagt att det inte riktigt later sig inordnas i det relativa betygssystemet.
For att inte fa alltfor stora andelar underkianda och svaga prestationer
under hostens provomgang har de som ansvarar for modersmalspro-
vet ibland varit tvungna att dra grinserna for de svagare betygen och
i synnerhet grinsen for godkind i ligsta laget. Detta har dock for-
andrats under slutet av 2010-talet dd modersmalets och didinkielis
poéanggranser borjat nirma sig varandra, vilket jag visar i det foljande.

4.8 Utvecklingen under 2010-talet

En avgorande delorsak till den 6kade andelen underkianda i moders-
malsprovet handlar om att grinsen for godkant forskjutits uppat
under tidsperioden 2007-2019. Figur 4.9 visar hur grinsen gradvis
forskjutits bade i modersmélet och didinkieli under denna tidsperiod.

Figuren askadliggor en ratt sa tydlig utveckling dir poanggransen
for godkant gradvis stigit sedan ar 2007. Varen 2007 var moders-
malets grins for godkant 19 poing, varen 2015 var den 26 poiang
och véren 2019 hade den stigit till 30 podng. For hostens del har
griansen stigit fran 21 poing hosten 2007 till 22 poiang hosten 2015
och 28 poing hosten 2019. Motsvarande férandring for didinkielis

2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
e \/3reN (M) Hosten (M) seeves Varen (A) -«o-e- Hésten (A)

Figur 4.9. Utvecklingen av gransen fér godkant i modersmal och didinkieli 2007-2019.
Hosten 2018 ersattes det pappersbaserade provet av det digitala provet.
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Andelen underkanda (%)
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Figur 4.10. Andelen underkanda i proven i modersmal och didinkieli 2015-2019.

del har foljt ett liknande monster: 22 podng varen 2007, 30 podng
varen 2015 och 31 poang varen 2019. Hosten foljer samma utveckling:
21 poéng varen 2007; 28 podng varen 2015; 28 poidng hosten 2019. En
fraga aktualiserar sig: Har andelen underkinda i proven 6kat i samma
grad som gransen for godkint gradvis stigit? Figur 4.10 ger ett svar.

Kurvorna visar att utvecklingen med allt hogre grianser for godkint
framfor allt drabbat hostens modersmélsexaminander dir andelen
underkinda stigit. Figur 4.10 omfattar bade det pappersbaserade och
det digitala provet. I ljuset av figur 4.10 verkar den nya provformen
inte direkt ha paverkat andelen underkinda. I skrivande stund,
ar 2020, ar det svart att siga om grinsen kommer att stabiliseras
vid cirka 30 poing.

Fragan om varfor grinsen for godkint forskjutits uppat under
2010-talet borde siakert diskuteras. Har de svagaste examinanderna
blivit en aning bittre? Har kravnivan pa provet stigit? Har avskaf-
fandet av normalférdelningen nagot med saken att gora? Orsakerna
ar sakert flera.

4.9 Sammanfattning

Jag har i detta kapitel beskrivit och analyserat resultatet i moders-
malsprovet med malet att lyfta fram en problematik som jag sjilv
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lade marke till och hade svért att hitta ett forhallningssatt till under
de ér jag var aktiv medlem i modersmélssektionen i Studentexamens-
ndmnden. I kapitlet har jag anvant mig av &r 2015 som exempel for att
kunna diskutera resultatet pa ett mer allmént plan under perioden
2007-2018, det vill siga da provet bestatt av ett textkompetensprov
och ett esséprov. Resultaten fran de forsta omgangarna med det digi-
tala provet tyder pd att de tendenser jag beskrivit antagligen kom-
mer att synas i fortsittningen, pa ett eller annat sitt.

Jag har i detta kapitel forsokt visa de spanningar som framtrader
da nagra olika aspekter av resultatet mots: a ena sidan vad som sker
da sjdlva bedomningssystemet (inkl. relativ bedémning, betygs-
fordelning och poidnggranser) moter den finlandssvenska elev-
populationens resultat i modersmalsprovet, 4 andra sidan vad som
sker dé de svensksprakiga gymnasisternas resultatférdelning och
poanggrinser jamfors med resultatet i didinkieli.

Bland de svensksprakiga gymnasisterna finns det en aning storre
andel svagare och mindre andel starkare prestationer. Andelen svaga
prestationer under hosten dr mycket svar att forhélla sig till. Andelen
ar stor i forhallande till didinkieli, men den &r ocksa stor i férhallande
till sjdlva provsystemet. Denna férhéllandevis stora andel svaga och
rent av mycket svaga prestationer i hostens provomgang leder till
svarigheter i fordelningen av betyg. De som arbetar med provet ar
tvungna att exempelvis ta stallning till besvirliga fragor som: En hur
stor andel av vara examinander kan vi underkidnna? Kan vi under-
kdnna 15-20 procent, det vill siga en femtedel av examinanderna?
Ar modersmélsprovet for svart for vér finlandssvenska mélgrupp
om andelen svaga och underkidnda nar en alltfor hég andel? Och
vad ska vi da gora? I slutdndan aktualiserar resultatet en rad mycket
kansliga sprakpolitiska fragor som giller forhéallandet mellan de tva
nationalspraken finska och svenska i Finland. Men det kan trots allt
ses som en positiv signal att antalet underkanda och svaga prestatio-
ner inte 6kat i varens stora examinandgrupp under de senaste dren.
Men om dessa andelar borjar stiga i varens resultat borde varnings-
klockorna bérja ringa inom hela den svenska utbildningssektorn.
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De underkanda - vilka arde?

Varje modersmalsldrare som jobbar i gymnasiet har sakert en rétt
klar uppfattning om varfor en del av de egna studerandena blir
underkinda i modersmalsprovet. Vid sidan av olika slag av indivi-
duella orsaker finns det ocksa vissa gemensamma ndmnare for den
svagaste gruppen som avldgger modersmalsprovet. I detta kapitel ar
mitt syfte att forsoka ringa in en del av dessa gemensamma ndmnare.
Under de senaste omgangarna har modersmalets poanggréns for
godkdnt, i synnerhet under hosten, stigit en aning och nirmat sig
didinkielis grans for godkant. Detta dr antagligen en delorsak till att
andelen underkinda prestationer fér modersmalets del varit stor
och rent av vuxit under de senaste hostomgangarna. Dérfor finns det
anledning att se lite nirmare pa den svagaste gruppen. Jag inleder
kapitlet med att gora en hypotetisk jamférelse mellan den svagaste
gruppen i modersmalet och didinkieli: vad skulle hinda i den sva-
gaste dndan for modersmélets del om bada proven hade samma gréns
for godkant? Jamforelsen géller aren 2015 och 2016 da granserna for
godkint var en aning lagre for modersmalet &n for didinkieli.
Direfter besvarar jag fyra fragor i kapitlet: Vilken ar konsfor-
delningen i den svagaste gruppen? Finns det ett samband mellan
andelen svensksprakiga i kommunerna och resultatet i den svagaste
gruppen? Finns det ménga vuxenstuderande och examinander som
avldgger en yrkesexamen i den svagaste gruppen? Den fjarde frégan
géller omtagningar av provet. Fram till viren 2020 var det mojligt
att ta om provet tre gdnger. Sedan varen 2020 dr det tillatet att skriva
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om provet hur manga ganger som helst. Den fraga som star i fokus
hér 4r: Finns det manga examinander som tar om provet (och antag-
ligen forsoker bli godkédnda) i den svagaste gruppen?

Som material for att besvara fragorna anvander jag huvudsakligen,
liksom i kapitel 4, Studentexamensnamndens statistik fran varens
och hostens provomgangar ar 2015. Stillvis relaterar jag ocksa till
andra provomgangar for att underbygga mina slutsatser. En stor del av
materialet 4&r hamtat fran Studentexamensndmndens webbplats dar
statistik om provomgangarna kontinuerligt publiceras. Analysen av
provomgangarna 2015-2016 omfattar ocksa grundligare statistik som
levererats av aktuarie Alex Hellsten pa Studentexamensndmnden.

5.1 Gransen for godkant: ett hypotetiskt scenario

Med den svagaste gruppen syftar jag hir pa de examinander vars
resultat ar max 30 podng av det maximala podngtalet 114 podng i det
pappersbaserade provet och 120 poing i det digitala provet. Anled-
ningen till att jag valt grdnsen 30 poédng ar att podngsumman mot
bakgrund av podnggrinserna under de senaste omgangarna (4dven i
de digitala proven) ungefir motsvarar gransen for godkant i provet.
I provet i didinkieli har gransen for godkdnt legat vid cirka 30 poidng
i nagra av de senaste provomgangarna. For modersmalets del har
gransen for godkant legat en aning under 30 poédng.!

Man kan gott hivda att en examinand som uppnér 30 podng torde
bli godkiand bade i modersmalsprovet och i provet i didinkieli. Denna
grans verkar ocksa gilla for det digitala provet, kan man konsta-
tera efter de forsta omgangarna: Gransen for att bli godkéand lag vid
26 poédng hosten 2018, 30 podng varen 2019 och 28 poang hosten 2019.
Grénserna for didinkieli har legat ndgot hogre: 28 podng hdsten 2018,
31 podng véren 2019 och 28 podng hosten 2019.

I och med att proven i modersmalet och didinkieli har samma
foreskrifter och bedémningskriterier och de konstrueras med sikte
pa en identisk svarighetsgrad, borde ocksid beddmningspraxisen folja
samma principer. Det har ibland inom ndmnden f6rts diskussion om

1. For en utforligare beskrivning av podngsittningen och modersmalsprovets
olika skeden, se faktarutan s. 23.
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inte ocksé betygsfordelningen och poanggrinserna foljaktligen borde
vara identiska for de tvdi modersmalsproven. Som motargument har
nimndmedlemmarna med ansvar for provet i modersmal, bland
annat lyft fram argument som har med den svensksprakiga popula-
tionen att gora: sprakmiljoerna dr mycket specifika och till och med
upp till halften av examinanderna som skriver det svensksprakiga
modersmalsprovet kommer frin hem dir det talas finska och svenska
och ocksa enbart finska (se t.ex. Geber & Lojander-Visapia 2007).
Vi har ocksa betonat vissa strukturella brister. De svensksprakiga
modersmalslirarna befinner sig namligen inte i en jamlik position
med de finsksprakiga nir det giller exempelvis tillging till mang-
sidiga liromedel och fortbildning.

Eftersom det oavsett skillnader och brister finns ett visst tryck pa
att modersmalet borde ha samma poanggranser som éidinkieli kan
det vara viktigt att underséka vad en sadan likriktning skulle ha for
konsekvenser for modersmalsprovets resultatfordelning. Hur skulle
till exempel de procentuella andelarna underkinda och svaga ha sett
ut varen 2015 om vi hade haft samma poénggrinser som didinkieli?
I figur 5.1 nedan har modersmalets poinggrinser for viren 2015 juste-
rats enligt grianserna for dgidinkieli. Figuren visar alltsa hur betygen

30%

25%

25%
- 20% 20% 21%
18% 18%
15% 150 16%
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Figur 5.1. Den hypotetiska betygsférdelningen varen 2015 om modersmalet hade
haft samma poanggranser som aidinkieli.
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Figur 5.2. Den hypotetiska betygsférdelningen hésten 2015 om modersmalet hade
haft samma poanggranser som aidinkieli.

skulle fordelas for modersmalets del om modersmalet hade samma
poidnggranser som aidinkieli.

Figuren visar att modersmalet skulle ha fatt en stérre andel under-
kianda an aidinkieli varen 2015. I mitten av skalan skulle andelarna
vara nagot mindre och i ytterligheterna, bland de svagaste och star-
kaste betygen, skulle andelarna vara storre an didinkielis andelar. For-
andringen i ytterligheterna beror pa att de faktiska poidnggrinserna
for modersmalets del vanligtvis varit ldgre i den lagre andan och en
aning hogre nir det till exempel gillt vitsordet laudatur.

Virens betygsfordelning skulle alltsa forindras till viss del. Nar
det giller hostens poanggrinser visar det hypotetiska scenariot en
dramatisk forandring for de svagaste betygens del. Samma grins for
godkant i modersmalet och didinkieli i hostens omgéang skulle leda
till en avsevird 6kning i antalet underkénda examinander (figur 5.2).

Den mycket stora andelen underkinda (betyget I) sticker ut i
figuren for hostens del. Hosten 2015 skulle 21,8 procent av exami-
nanderna ha blivit underkinda i modersmalsprovet om vi hade haft
samma poinggrins fér godkint som didinkieli. Tillsammans med
betygskategorin approbatur (A) skulle hela cirka 40 procent av de
svensksprakiga examinanderna ha fatt nagotdera av de tva svagaste
betygen pa skalan. Motsvarande (faktiska) andel for didinkieli var
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Figur 5.3. Den hypotetiska betygsférdelningen hésten 2016 om modersmalet hade
haft samma poanggranser som aidinkieli.

cirka 23 procent. For att visa att hosten 2015 inte var exceptionell har
jag i figur 5.3 lyft fram motsvarande siffor for hosten 2016.

Figuren visar att andelarna svaga betyg i modersmalet skulle ha
varit annu storre hosten 2016 idn hosten 2015. Medan didinkieli hade
6,3 procent underkinda (dven i verkligheten) skulle modersmalet
med samma grins for godkint ha haft 21,8 procent underkinda
(andelen ridkar vara samma som for hdsten 2015). Nastan hilften
(ca 48 %) av modersmalets examinander skulle ha placerat sig i de
tva lagsta betygskategorierna.

De tvi figurerna som visar det hypotetiska scenariot for moders-
malets del visar tydligt att det finns ett problem i modersmalets
resultat. Modersmalet har helt enkelt en mycket stor andel svaga och
potentiellt underkinda examinander i hostens provomgangar. Efter
dren 2015-2016 har grinsen for godkint stigit nagot vilket framfor
allt lett till en 6kning av underkinda i hostomgangarna.

5.2 Kénsfordelningen i den svagaste gruppen

Resultatet for mannen ir 6verlag svagare 4n resultatet for kvinnorna
i modersmalsprovet. Det giller viren och hdsten 2015 och alla 6vriga
provomgangar under de senaste aren. De foljande siffrorna giller
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alla examinander i ssmmanlagt fyra provomgangar: varen och hos-
ten 2015 och véaren och hosten 2016.

I gruppen examinander som fick max 30 poang av alla examinan-
der varen 2015 och 2016 var 13,8 procent mén. Aidinkielis mot-
svarande andel var 6,8 procent. Av de svensksprakiga kvinnorna
placerade sig 5,7 procent i denna grupp. Motsvarande andel var
2,1 procent for didinkielis del. De svensksprékiga andelarna ar storre
for att det fanns (och brukar finnas) en stérre andel svaga prestatio-
ner i modersmalets resultat dn i didinkieli.

Nir det géller hosten dr andelarna svaga prestationer betydligt
storre. Hosten 2015 och 2016 ingick hela 34,9 procent av méinnen i
den grupp som fick max 30 poing i provet. Motsvarande andel var
ocksa ratt hog — 16,3 procent - i didinkieli. Nir det géller kvinnorna
var motsvarande andelar 5,4 procent for didinkieli och 19,1 procent
for modersmalet.

Analysen av den svagaste gruppen éren 2015 och 2016 visar att
andelen mén var anmérkningsvirt stor, i synnerhet under host-
omgangarna. Med tanke pa att de hogre podnggranserna legat kring
30 podng under senare &r skulle alla dessa mén riskera att bli under-
kanda. De faktiska granserna for att bli godkéand lag hosten 2015 vid
22 podng och hosten 2016 vid 25 podng. De ritt liga granserna vitt-
nar om forsok att halla andelen underkinda inom rimliga granser.

Analysen visar att de stora procentuella andelarna svaga exam-
inander i hostens provomgéang dr mén, och att det finns en forhallan-
devis stor andel mén som blir eller riskerar bli underkidnda i moders-
malsprovet. Resultatet vicker fragor: Varfor dr andelen min med ett
mycket svagt resultat stérre bland de svensksprakiga studerandena
an bland de finsksprakiga? Varfor finns det ocksa en aning storre
andel kvinnor i den svagaste gruppen?

Resultatet i de internationella undersékningar och nationella
utvirderingar som genomforts i drskurs g tyder pa att det har 4r en
skillnad som uppstar redan fére gymnasietiden, under aren i den
grundldggande utbildningen (se ocksa Stolt, kapitel 2). Att kons-
fordelningen i modersmalsprovet — bade svenska och finska — ser
ut som den gor, motsvarar generellt sett den bild som undersok-
ningar och utvérderingar med fokus pa lis- och skrivfirdigheter bru-
kar ge. I Finland har i princip varje undersdkning och utvirdering
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som gjorts i den grundlaggande utbildningen under de senaste aren
bekriftat denna tendens (se t.ex. Hellgren & Marjanen 2020; Leino
et al. 2019; Silverstrom & Rautopuro 2015; Harju-Luukkainen et al.
2014; Hellgren et al. 2011). Nir det géller de svensksprakiga pojkarnas
resultat i arskurs 9 har det rent av konstaterats att resultatet ar
anmdirkningsvart svagt (se t.ex. Leino et al. 2019; Harju-Luukkainen
et al. 2014; Brink et al. 2013). I PISA-unders6kningarna 2018, 2012
och 2009 presterade de finlandssvenska pojkarna i arskurs 9 simre
ilasning dn de finsksprakiga. I den senaste nationella utvirderingen
i svenska och litteratur i arskurs g var skillnaden mellan sprakgrup-
perna liten, men det fanns en aning storre andel svaga prestatio-
ner bland de svensksprakiga pojkarna 4n bland de finsksprakiga
(Hellgren & Marjanen 2020).

5.3 Sprakmiljon pa studieorten

Det svensksprakiga gymnasienétet bestod ar 2015 av 37 gymnasier
beldgna lings med kusten, fran Svenska privatskolans gymnasium i
Uledborg i Norra Osterbotten till Kotka svenska samskola i sydéstra
Finland. Svenska samskolan i Tammerfors var det enda gymnasiet
som ligger lingre in i landet. Nagot som karakteriserar skolmiljéerna
i Svenskfinland &r det faktum att skolorna ér belagna i mycket olika
sprakliga miljoer. De s& kallade sprakéarna med en liten svensk-
sprékig minoritet, det vill siga gymnasierna i Kotka, Uledborg, Tam-
merfors och Bjorneborg, ligger i mycket finskdominerade milj6er.
Alands lyceum och flera av gymnasierna i Osterbotten 4r diremot
beldgna i miljéer med en stor andel svensksprakiga, dar svenskan
ar en naturlig del av vardagen i samhallet.

Man kan anta att en lag andel svensksprakiga i kommunen paver-
kar resultatet och studerandenas svenska sprakfardigheter i moders-
maélsprovet negativt, medan en hog andel svensksprakiga har en
gynnsam effekt och paverkar resultatet positivt. Den hypotes jag har
nir det giller den svagaste resultatgruppen ir att den omfattar en
foérhallandevis stor andel examinander som lever i kommuner med
lag andel svensksprakiga. Ar det sa? Finns det ett samband mellan
andelen svensksprakiga i en kommun och resultatet i modersmals-
provet i den svagaste gruppen?
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Andel examinander under 30 poang (%)

269 269

<5% <20% <35% <50% <65% <80%
Andel svensksprakiga invanare pa studieorten

Figur 5.4. Andelen examinander i olika sprakmiljéer i den svagaste resultatgruppen
(< 30 poang) hésten och varen 2015. N = totalt 2 571. N = i denna grupp 301.

Den berikning av andelen svensksprakiga i kommunerna som
analysen baserar sig pa utgéir fran uppgifter som kommunerna
angett pa sina webbplatser ar 2019. De kommuner, eller landskap
som Aland, som har ett svensksprikigt gymnasium har delats in i
sex kategorier, frin kommuner med en relativt liten andel (under
5 %) svensksprékiga till kommuner med en relativt stor andel svensk-
sprikiga (mellan 65 och 80 %). I figur 5.4 belyses andelen svensk-
sprikiga i hemkommunen da det giller den svagaste gruppen exam-
inander under hela ar 2015, bade varen och hosten. I vilken sorts
kommuner studerar de examinander som uppnétt max 30 poang i
modersmalsprovet ar 2015?

Figur 5.4 visar att det finns en 6verrepresentation av examinander
fran gymnasier pa orter med 1ag andel svensksprakiga i den svagaste
gruppen ér 2015. Andelen svensksprakiga pd hemorten paverkar
generellt sett de enskilda studerandenas mojligheter att anvinda
skolspraket svenska i vardagen. Aven om figuren visar ett tydligt
samband mellan resultatet och andel svensksprakiga i hemkommu-
nen giller det att vara forsiktig med generaliseringar, i synnerhet
nir det giller de svensk-finskt tvisprakiga gymnasisterna. For att fa
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en mer tillforlitlig bild av hur studerandenas sprakmiljéer inverkar
borde man kénna till de enskilda examinandernas uppfattning om
sitt modersmal (framfor allt svenska eller finska), sitt hemsprak och
sin sprékanvidndning i vardagen. Pa skolniva — och sérskilt i sodra
Finland och huvudstadsregionen Helsingfors — 4r sambandet kom-
plicerat och svart att ringa in, inte minst pa grund av gymnasister-
nas rorlighet: till ett gymnasium beldget i en kommun med en viss
andel svensksprakiga kommer ocksé studerande fran kommuner
med en annan andel svensksprékiga.

Det finns forskningsresultat som kan bestyrka sprakbakgrundens
roll i den svagaste gruppen. De nationella utvirderingsresultaten i
modersmal och litteratur i arskurs 9 fran ar 2014 visade att det prak-
tiskt taget inte finns signifikanta skillnader mellan elever som all-
tid eller mest anvénder svenska i familjen, jamfort med elever som
anvander ett annat sprak lika mycket eller mer dn svenska hemma i
familjen. I den senaste utvirderingen i arskurs 9 dr 2019 syntes inga
tydliga skillnader gillande elevernas sprakbakgrund (Hellgren &
Marjanen 2020). En ndrmare granskning av resultatet 4r 2014 visade
anda att elever som ganska séllan anvander svenska hemma skriver
texter dir den sprékliga korrektheten &r klart svagare (54 % av det
maximala podngtalet) dn i texter skrivna av elever som alltid talar
svenska hemma (66 % av podngtalet) (Silverstrom & Rautopuro
2015: 58, 99). Trenden har varit liknande i tidigare modersmalsutvar-
deringar i arskurs 7 och g (t.ex. Silverstrom 2006; Silverstrém 2008;
Hellgren 2011). I utvdrderingen 2014 konstaterades det att det finns
en skillnad i resultatet i synnerhet i skrivande och spraklig korrekt-
het i de hogre arskurserna mellan de elever som anvander svenska
ganska sdllan och de elever som alltid talar svenska hemma. Det 4r
mycket mojligt att samma skillnad skulle synas i studentresultaten
om man undersokte saken ndrmare.

5.4 Andelen yrkes- och vuxenstuderande i den svagaste gruppen

Bland de 37 svensksprakiga gymnasierna i Finland &r 2015 finns det
nagra gymnasier som erbjuder mojlighet for studerande inom yrkes-
utbildningen att avldgga en dubbelexamen, det vill séga en kombine-
rad yrkes- och gymnasieexamen, och nagra gymnasier som erbjuder
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studier for vuxenstuderande enligt separata for vuxna anpassade
laroplansgrunder. Den obligatoriska minimimangden gymnasie-
studier i modersmal och litteratur 4r mindre for yrkesstuderande
och vuxenstuderande an for gymnasiestuderande pé heltid.

Eftersom méngderna yrkes- och vuxenstuderande i modersméls-
provets examinandpopulation dr sma och rent av bara handlar om
enskilda studerande behandlas dessa tva grupper i foljande analys
som en gemensam grupp. Eftersom dessa studerande i regel av-
lagger ett mindre antal modersmalskurser &n 6vriga studerande
inom gymnasieutbildningen dr min hypotes att det kan finnas en
storre andel av dessa studerande i den svagaste resultatgruppen. Ar
det sa?

Det sammanlagda examinandantalet for bade varen och hosten
i det svenska modersmalsprovet ar 2015 var 2 581. Av dessa var 2384
vanliga gymnasiestuderande” och 187 yrkes- eller vuxenstuderande.
Av alla de 2581 examinanderna ingick 301 examinander i den sva-
gaste gruppen med max 30 podng i modersmalsprovet. Hur stor var
andelen yrkes- och vuxenstuderande i denna grupp? Sammanlagt
10,4 procent (N = 248) av examinanderna i vanliga” gymnasier
ingick i den svagaste gruppen. Motsvarande siffra for vuxen- och
yrkesstuderandegruppen var hela 28,3 procent (N = 53).

Det finns alltsd en forhéllandevis stor andel vuxen- och yrkes-
studerande som inte nér gransen for godkint i modersmélsprovet.
Om orsakerna till 6verrepresentationen i den svagaste resultatgrup-
pen kan man spekulera, men en del av resultatet beror hogst antag-
ligen pa att omfattningen av gymnasiestudierna dr mindre for dessa
studerande. Men resultatet vicker fragor: Far dessa studerande det
stod de behover for att genomfora modersmalsprovet? Mojliggor de
begrinsade studierna tillracklig beredskap for modersmalsprovet?
Har studerandena mojlighet att delta i forberedelsekurser for provet?

5.5 Omtagningar i den svagaste gruppen

Utéver de variabler som jag belyser ovan, det vill siga examinandens
kon, andelen svensksprékiga pé studieorten och typen av gymnasie-
studier, undersoker jag i det foljande om det finns ovanligt ménga
examinander som tar om provet i den svagaste gruppen. Eftersom det
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Figur 5.5. Andelarna forsta forsék och omtagningar i den svagaste gruppen varen
2015. M: modersmal, A: didinkieli.

finns forhillandevis manga svaga prestationer i den svensksprékiga
gruppen iar min hypotes den att det kan finnas fler svaga examinan-
der som tar om provet for att bli godkidnda i den svensksprakiga
gruppen in i den finsksprékiga didinkieli-gruppen. Stimmer det?

Jag har i figurerna 5.5, 5.6, 5.7 och 5.8 sammanfattat andelarna
examinander som avlagt provet forsta gingen och andra eller tredje
gangen i den svagaste gruppen (max 30 poéng) aren 2015 och 2016.
Figur s.5 visar siffrorna for bade viren och hésten, och for bade
modersmalet och didinkieli.

Figur s.5 visar andelarna forsta forsok och omtagningar varen
2015. Modersmalet har en aning storre andel omtagningar dn didin-
kieli. Varen 2015 fanns det av de sammanlagt 210 examinanderna i
den svagaste gruppen 79 procent som avlade provet forsta gingen
och 21 procent som avlade det andra eller tredje gangen. For didin-
kielis del var siffrorna 89 procent och 11 procent av de sammanlagt
1 093 examinanderna. Fér dvrigt uppvisar figuren inga tydliga skill-
nader mellan modersmalet och didinkieli.

Om det fanns en liten skillnad mellan modersmalet och idin-
kieli viren 2015, s visar viren 2016 att ndgon skillnad inte existerar
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(N=165) (N=28) (N =908) (N=154)

Figur 5.6. Andelarna férsta forsok och omtagningar i den svagaste gruppen varen
2016. M: modersmal, A: didinkieli.

(se figur 5.6). Fordelningarna rakar vara helt identiska d&ven om man
kunde anta att modersmalet skulle ha fler omtagningar. Hostens siff-
ror ser annorlunda ut for bada sprikgrupperna (figur 5.7).

M: Forsok 1 M: Forsok 2 eller 3 A: Forsok 1 A: Forsok 2 eller 3
(N=44) (N=49) (N=219) (N =308)

Figur 5.7. Andelarna forsta forsok och omtagningar i den svagaste gruppen hosten
2015. M: modersmal, A: idinkieli.
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Figur 5.8. Andelarna férsta forsék och omtagningar i den svagaste gruppen hésten
2016. M: modersmal, A: didinkieli.

Staplarna i figur 5.7 visar att andelen omtagare ér betydligt stérre
under hosten dn under varen. Men fér modersmalets del tyder stap-
larna inte pa nagra avvikelser som skulle férklara den strre andelen
svaga prestationer i resultatet. Av de 93 examinanderna i den sva-
gaste gruppen var 47 procent forsta forsok och 53 procent andra eller
tredje forsok, medan iidinkieli hade 42 procent forsta forsok och
58 procent andra eller tredje forsok. For kontrollens skull har jag i
figur 5.8 ocksa plockat fram motsvarande siffror for hosten 2016.

Figuren for hosten 2016 bestyrker fordelningarna i de tre fore-
giende figurerna. Andelarna ér 2016 dr néstan identiska for moders-
malet och didinkieli. De bekriftar slutsatsen och resultatet i figur 5.7:
det dr inget alarmerande med andelen omtagningar i den svagaste
gruppen for modersmalets del. Likheterna mellan modersmalet och
didinkieli dr forvanansvirt stora, och min hypotes om att andelen
omtagare kanske ar storre i den svensksprakiga examinandgruppen
framstér som ett nollresultat. Min hypotes byggde pa antagandet att
det kan finnas fler examinander i modersmilet in i didinkieli som
har svirt att bli godkénda och att det dirfor skulle kunna finnas en
anhopning av omtagare i den svagaste gruppen.
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5.6 Sammanfattning

Syftet med detta kapitel har varit att ge inblickar i den svagaste
resultatgruppen i modersmalsprovet. Under de senaste dren har ten-
densen gatt mot en allt hogre grins for godkant i bade det svenska
och det finska modersmalsprovet. Samtidigt har ocksé grinserna for
godkdnt i modersmalet och didinkieli ndrmat sig varandra. Tidigare
har modersmalets grans legat tydligt lagre an didinkielis grans, men
islutet av 2010-talet har skillnaden blivit mindre. Jag inledde darfor
kapitlet med att visa hur andelen underkinda i varens och hostens
modersmélsprov skulle stiga om modersmalet och didinkieli hade
samma poanggrins for godkant. Det visade sig att andelen under-
kanda skulle stiga markant f6r modersmalets del, i synnerhet under
hosten. Faktum dr att det dr vad som hént under de senaste omgang-
arna da granserna for godként ndrmat sig varandra. Det d4r mojligt att
normalférdelningen som tillimpades tidigare i betygsfordelningen
holl andelen underkénda nérmare 5 procent én den mer dynamiska
betygsférdelningen som tillimpats under senare ar.

Efter att ha ringat in andelen examinander som potentiellt kan
bli underkinda i provet forsokte jag undersoka den svagaste grup-
pen lite ndrmare. Fyra fragor stod i fokus: Vilken dr konsfordel-
ningen i den svagaste gruppen? Finns det ett samband mellan ande-
len svensksprakiga pa studieorten och ett svagt resultat? Finns det
ménga vuxenstuderande och examinander som avlagger en yrkes-
examen i den svagaste gruppen? Finns det mdnga examinander som
tar om provet i den svagaste gruppen?

Svaren pa de fyra fragorna gav ritt entydiga resultat. Andelen
man dr betydligt storre dn andelen kvinnor i den svagaste gruppen.
Andelen examinander i kommuner med en liten andel svensk-
sprékiga invénare, det vill saga mycket finsksprékiga orter ar ocksa
forhéallandevis stor i den svagaste resultatgruppen. Detsamma
giller andelen vuxenstuderande och examinander som férutom en
gymnasieexamen ocksé avldgger en yrkesexamen. Den fjdrde fragan
i kapitlet undersokte hypotesen om att det kan finnas manga svaga
examinander som tar om provet och forsoker bli godkdnda i den
svagaste gruppen. Analysen visade att det inte var fallet. Jamfort med
aidinkieli fanns det ingen ndmnvard skillnad.
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Man kan alltsa konstatera att det i den svagaste resultatgruppen
for ar 2015, och dven 2016 dir jag gjort jamforelser, fanns en anmérk-
ningsvért stor andel mén, examinander frdn mycket finsksprékiga
orter och vuxen- och yrkesstuderande. Om man vénder pa frage-
stillningen och frégar vem som riskerar att bli underkénd i moders-
malsprovet, dr det dessa grupper av studerande. Det innebdr ocksa
att det hér dr malgrupper som det ar viktigt att uppmérksamma nar
det giller stodatgérder och tilldelning av resurser. Med tanke pé det
faktum att gransen for godként stigit under de senaste aren, kan man
dra slutsatsen att dessa hogre granser sarskilt kan drabba manliga
studerande, de gymnasier som verkar i kommuner med ldg andel
svensksprakiga, vuxenstuderande och studerande som avlagger en
kombinerad gymnasie- och yrkesexamen. Trots att dessa grupper
ar overrepresenterade i den svagaste resultatgruppen &r det viktigt
att inte dra alla examinander och gymnasier som detta galler 6ver
samma kam. Inom varje grupp finns det variation, och ocksa starka
prestationer: alla mén, alla examinander pa mycket finsksprakiga
orter och alla vuxen- och yrkesstuderande presterar inte svagt.

Utover dessa tendenser i den svagaste resultatgruppen finns det,
som jag visar i kapitel 4 en viss generell skillnad i resultatet mellan
de svensk- och finsksprakiga examinanderna till de finsksprakiga
examinandernas fordel. De svensksprakiga klarar sig nagot saimre
an de finsksprakiga examinanderna i modersmalsprovet. Det syns
inte sa tydligt i genomsnitten, men diremot i resultatkurvorna.
Skillnaden gér att skonja svagt pd varen, men den syns sarskilt tyd-
ligt i hostens provomgang och mycket tydligt i den svagare dndan.
Det finns forhallandevis manga mycket svaga prestationer bland de
svensksprakiga gymnasisterna, och andelen svaga och underkianda
har 6kat under de senaste aren. Det finns orovickande tendenser i
resultatet som det galler att f6lja upp i framtiden.

Till sist en avslutande kommentar om vad jag gor (och inte gor)
i mina tva kapitel om resultatet i modersmalsprovet: Den statistik
som Studentexamensndmnden samlar in och producerar i anknyt-
ning till studentproven dr ritt begrdnsad vad giller moéjligheterna
att forankra analysen i ett ssmmanhang och avgrinsa orsakssam-
band och skapa tolkningar. De fragor som jag forsoker besvara i
mina tva kapitel 4r utvalda utifran den mycket begridnsade statistik
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som Studentexamensndmnden samlar in. For att f4 en bredare bild
av det allménna resultatet och den svagaste gruppen borde man
ocksa undersoka andra bakgrundsvariabler, som till exempel exam-
inandernas sprakanvandning pa fritiden, avgdngsbetyg i den grund-
laggande utbildningen och vardnadshavarnas utbildning. Ocksa
bedomningen av modersmalsprovet borde undersdkas narmare.
Det skulle ocksa vara mycket viktigt att kunna ge en bred bild, inte
bara av resultatet i form av siffror och procentuella andelar, utan av
de unga examinandernas verkliga kunnande, deras lis- och skriv-
kompetens, motivation och utvecklingsbehov. I den senaste utvarde-
ringen i svenska och litteratur i drskurs 9 framgick det att elevernas
intresse for lasande, skrivande och for liroamnet hade ett starkt
samband med framgéng i amnet (Hellgren & Marjanen 2020). Det
ar i sista hand genom att skapa ett livslangt intresse for lasande, skri-
vande och kommunikation, och utveckla grundlidggande fardigheter
redan fran de allra forsta aren i individens liv som ocksa resultatet
i modersmalsprovet kan forbattras.
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ANDERS WESTERLUND

"De e dom som sticker ut
som man minns”

Finlandssvenska gymnasiemodersmalslarares
forestallningar om essaprovet som skolgenre

Pé ett grundldggande plan bygger skrivundervisning pa lararens
explicita och implicita forestillningar om skrivande (Ivani¢ 2004).
Men den modersmalsldrare' som arbetar i en finlaindsk gymnasie-
kontext maste dven forhalla sig till de ramar som studentexamen
sitter. Studentexamen har, i likhet med motsvarande externa exam-
inationssystem med hog status, en pataglig inverkan pa hur under-
visningen utformas (Au 2007; Makkonen-Craig 2010: 206). I skriv-
forskning bendmns detta washbackeffekt: “teachers and learners do
things they would not necessarily otherwise do because of the test”
(Alderson & Wall 1993: 117, cit. enl. Larsson 2018: 10). Men négot som
latt forbises i diskussionen om studentexamens péaverkande roll &r
att studentexamen inte &r ett aktivt subjekt med mandat att sjalvs-
valdigt diktera vad som ska hinda i gymnasiet. Den konkreta under-

1. "Modersmal och litteratur” ar den generella benamningen pa larodmnet
ildroplanen, men eftersom den ldrokurs som ér aktuell i finlandssvenska
gymnasier bendmns “svenska och litteratur” anstélls gymnasieldrare
numera som “ldrare i svenska och litteratur” eller lektor i svenska
och litteratur” I det har kapitlet anvinds dock, for enkelhets skull, den
traditionella benamningen “modersmalslarare”.

125



visningen formas utgdende fran de didaktiska beslut som lararen
fattar, beslut som forutom pa laroplanen bland annat bygger pa de
strategiska prioriteringar som studentexamen som institutionell
praktik foranleder och pé lirarens forstaelse av provforeskrifterna
(Berge 1988; Kauppinen & Makkonen-Craig 2011: 467; Kronholm-
Cederberg 2005). Det specifika syftet med detta kapitel 4r déarfor att
synliggora forestallningar som finlandssvenska modersmélslarare pa
gymnasiet har om essdprovet i studentexamensprovet i modersmalet.
Utgdende frén syftet har foljande forskningsfragor stéllts:

1. Hur beskriver modersmélslarare essaprovet som genre?

2. Vad karakteriserar enligt modersmalsldrare de starka
essdproven?

3. Hur forhaller sig modersmalsldrarnas karakteriseringar
av essdprovet till litteraturvetenskaplig esséteori?

Den forsta forskningsfragan berdr genrespecifika karakteristika som
framtrader ndr modersmaélslarare definierar essdprovet i forhillande
till saval andra skolgenrer - framst essdsvar i realimnen och i viss
mén textkompetensprovet, det andra delprovet i studentexamens-
provet i modersmalet dren 2007-2018 - som till skolexterna genrer.
Genre dr sétillvida ett problematiskt begrepp att det beroende pa
kontext har getts manga olika inneboérder (Ledin 1996). I denna
studie 4r det tva betydelser som aktualiseras. A ena sidan 4r essi-
provet en etablerad skriftpraktik i gymnasiet som fyller en bestaimd
funktion och som darmed konstituerar en egen genre i sociokulturell
mening (Devitt 2004; Makkonen-Craig 2010: 208). A andra sidan
har essdprovet just genom att representera en skolintern skriftpraktik
inte raknats som en fullvirdig genre utgaende fran en normativ
genresyn, med rétter i traditionell litteraturhistorisk klassificering
utgdende frén grundformerna lyrik, epik och dramatik (Ledin 1996).
Nér modersmalsldrarna i studien ska karakterisera essdprovet som
genre dr det mot denna dubbla bakgrund: essdprovet som en skol-
genre i sin egen ritt och i férhéllande till skolexterna genrer, inklu-
sive essdn som litterdr genre och mediegenre.

Om den forsta forskningsfrégan deduktivt positionerar essaprovet
i forhéllande till andra genrer har den andra ett mer induktivt grepp
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genom att utforska essdprovet inifran, via lararnas beskrivningar
av vad som karakteriserar de starka essdproven — och pa samma
géng de per definition starka skribenterna. Karakteriseringarna av
textkvaliteter ringar in de genredrag som ldrarna vardesatter och
som de dérfor kan ha anledning att berora i sin undervisning. Fra-
gan tangerar dven indirekt den skrivforskningstradition som gran-
skar vilka strategier erfarna skribenter anvénder (se t.ex. Bereiter
& Scardamalia 1987; Alamargot & Chanquoy 2001). Denna forsk-
ningsinriktning har klara skrivdidaktiska implikationer; genom att
studera hur framgéngsrika larare och skribenter gor férsoker man
dra slutsatser om hur skrivundervisningen kan utvecklas (Gadd &
Parr 2017; Randahl 2014).

Den tredje forskningsfragan introducerar ett férdjupande per-
spektiv pa essdprovet genom att koppla samman skrivforskning som
traditionellt varit mer lingvistiskt inriktad (se Holmberg & Norden-
stam 2016: 55) med litteraturvetenskaplig teori. Att den uppgiftstyp
som star i fokus i studien bendmns essdprov betyder inte att den auto-
matiskt kan identifieras med den genre vars rotter i litteraturhistorien
loper till Montaignes 1500-tal. Det dr tvartom rimligt att i likhet med
till exempel Makkonen-Craig (2010: 208; 2011: 62) och Silén (2011:
263) konstatera att essdprovet narmast ér att betrakta som en form
av uppsats. Kronholm-Cederberg (2009: 59) kommenterar uppsat-
sen som skriftpraktik i en skandinavisk och finldndsk skolkontext
och noterar att anvindningen av begreppet uppsats ar djupt rotad
”i den finlandssvenska skolkulturen” Oberoende av vilket begrepp
som anvands kan litteraturvetenskaplig essdteori bidra med relevanta
infallsvinklar pa den skolgenre som i studentexamen kallats essaprov.
Det faktum att termen esséprov anvinds ger associationer till gen-
ren essd, samtidigt som det i bendmningen inte foreligger explicita
kopplingar till nagon annan skolextern genre. For klarhetens skull
anvands ordet essd i detta kapitel inte i betydelsen esséprov.

Studentexamen har linge haft en stark stéllning i utbildnings-
systemet i Finland (Helttunen & Julin 2008; Stolt 2016). Trots detta
saknas fortfarande officiella genredefinitioner av provtyper som real-
provets essdsvar — som har en mycket lang historia - eller det prov i
modersmalet som under en avgrinsad period bendmndes essaprov
(Kauppinen & Makkonen-Craig 2011: 469). Visserligen kan larare
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dra vissa allménna slutsatser om genrerelaterade frégor av Student-
examensndmndens bedémningskriterier och foreskrifter for pro-
ven, men en inte oviktig del av det de vet har snarare formen av tyst
kunskap och forgivettagna hallningar. Catharina Nystrom (2000:
239-240) konstaterar i sin avhandling om 1990-talets svenska skol-
skrivande att ”[g]ymnasieskolan som diskursgemenskap” kdnne-
tecknades av “otydliga kommunikativa mal och en huvudsakligen
tyst textkunskap”. Nystrém utgar i sin undersékning fran gymnasie-
elevernas texter medan jag i det hir kapitlet fokuserar pa moders-
miélsldrares perspektiv. Det som gor lararnas forestéllningar om
essdprovet sdrskilt angeldgna att granska 4r att modersmal och littera-
tur dven efter digitaliseringen av hela studentexamensprovet ar det
enda dmne som &r obligatoriskt for alla i studentexamen ("Lag om
studentexamen” 502/2019). Samtliga examinander skriver séledes
det provet — andra amnen kan de ha méjlighet att vilja bort helt och
hallet, eller ha som ett frivilligt &mne i sin examen. I de finlands-
svenska gymnasierna dr modersmalsldrarnas roll som formedlare
av kunskap om essdprovet dessutom mera central 4n i de finska,
eftersom laromedelsutbudet 4r knappare pa finlandssvenskt hall
(Makkonen-Craig 2008: 215). Det beh6vs ocksa darfor mer forsk-
ning for att fa djupare kunskap om modersmalslarares forestillningar
om essdprovet.

Krogh (2012: 6) konstaterar att skandinaviska larare intar en sjélv-
stindigare roll 4n ldrare i den angloamerikanska traditionen, dér
lararen i forsta hand ses som en anstilld med uppgift att i sin under-
visning implementera uppligg som experter utarbetat. Inte minst
Finland profilerar sig som ett land dédr hogutbildade larare tvirtom
ges stor metodisk frihet i arbetet med att handleda elever att na de
mal som ldroplanen satt upp. Darfor har det betydelse hur enskilda
ldrare ser pa skrivundervisning i allmanhet och, i det hér specifika
fallet, pa essdprovet i studentexamen. Utgéende fran det som larare
sager att de gor ar det inte mojligt att automatiskt dra slutsatser om
hur deras undervisning de facto gestaltar sig, men deras uttalanden
avspeglar i vilket fall som helst &nda deras skrivdidaktiska kunskap
(Ivanic¢ 2004; Winzell 2018).

Det finns ett fortsatt behov av forskningsbaserad kunskap som
kan vara till gagn for savél skrivundervisning som utveckling av
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studentexamensprov. I och med att essdprovet i samband med digi-
taliseringen av provet i modersmélet &r 2018 fick en ny utformning
- och samtidigt en ny bendamning: skrivkompetensprov - &r det
angeldget for skrivforskningen att kunna dokumentera lararerfaren-
heter fran det tidigare provet. Forskningen om gymnasiestuderandes
skrivande i Finland har enligt en 6versikt av Juvonen et al. (2011) i
stor utstrackning varit lingvistiskt inriktad. Detta géller dven forsk-
ningen om studentexamen, dér sprakliga analyser av provsvar haft
en framtradande stillning (t.ex. Berg 2011; Juvonen 2010, 2014;
Silén 2011). Aven uppgiftstyper och -formuleringar har granskats
(Kauppinen 2011; Lehti-Eklund 2011; Makkonen-Craig 2008). I tidi-
gare studier berdrs dven bedomningsfragor och resultatutfall (Helske
2011; Nystrom 2004). Stolt (2016) har analyserat censorskommenta-
rer i studentuppsatser fran dren 2004-2005. Det som ddremot saknas
i forskningen om provet i modersmalet i studentexamen &r ett larar-
perspektiv, och den forskningsluckan efterstrivar detta kapitel att
fylla.

Studentexamen ir en institutionaliserad skriftpraktik som ér spe-
cifik for Finland, varfor den forskning i amnet som finns framst ar
finlandsk. Daremot foreligger det en ansenlig mangd svenska, norska
och danska studier om skrivande pa gymnasiet vilka dr relevanta pa
ett mer allmént plan (t.ex. Andersson Varga 2014; Krogh & Jakobsen
2016; Krogh et al. 2015; Nordmark 2014; Piekut 2012; Randahl 2014).
Men dven dér anliggs ett lararperspektiv endast i ett fatal studier
(t.ex. Blomqvist 2018; Winzell 2018).

Mitt personliga intresse for forskningsaimnet bygger dels pa ett
drygt decenniums erfarenhet som gymnasieldrare i modersmal och
litteratur samt historia 1996-2009, inklusive undervisning om och
bedémning av studentexamensprov i bada &mnena, dels pa tio ar i
rollen som modersmalslararutbildare med ett mer forskningsinriktat,
skrivdidaktiskt perspektiv pa amnet. Denna dubbla bakgrund har
format min forforstielse av forskningsdmnet.’

2. Ett nytt perspektiv som tillkommit sedan det empiriska materialet till
studien samlades in &r att jag involverats som censor i bedomningsarbetet
av det digitala studentexamensprovet i modersmalet.
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Efter en kort presentation av den teoretiska bakgrunden for
studien och en redogorelse for material och metod foljer avsnitt
som svarar pa studiens tre forskningsfragor. Kapitlet avslutas med
sammanfattning och diskussion.

6.1 Teoretisk ram

Detta kapitel tar teoretiskt avstamp i ett sociokulturellt perspektiv,
enligt vilket ménniskan med spriket som redskap savil forstar som
konstruerar sin omvérld i samspel med andra ménniskor (Alvesson
& Skoldberg 2017). Att det sociala samspelet darmed ér a och o for
larande innebér att det dr situerat, det vill siga bundet till en speci-
fik kontext (Saljo 2014). Studentexamen och modersmalsunder-
visningen pa gymnasiet dr har den institutionella ramen for studiens
amne, modersmélslarares forestallningar om essdprovet.

En anvindbar modell for att identifiera olika férhéllningssitt
till skrivande och skrivundervisning erbjuder Ivani¢ (2004) som
i beskrivningen av sex skrivdiskurser renodlar forestillningar som i
praktiken ofta kombineras. Den forsta av diskurserna, firdighets-
diskursen, ser skrivande som en kontextoberoende foreteelse dér
korrekthet dr nyckelordet. Skrivande uppfattas som en lingvistisk
aktivitet, och darfor ar stavning och interpunktion typiska firdig-
heter som uppméarksammas i undervisningen. I kreativitetsdiskursen
varderas ddremot innehéll och stil hogt. Olika former av personligt
och kreativt skrivande hér hemma i denna diskurs, och litteraturen
far en stor betydelse som inspirationskilla och méttstock.

Processdiskursen kommer till uttryck inte minst i olika tillamp-
ningar av processkrivning. Ivani¢ staller sig dock kritisk till att intres-
set for de praktiska faserna i skrivarbetet litt Gverskuggar de kogni-
tiva processerna. Texten ges mindre uppmérksamhet dn processen,
i motsats till forhallandet i genrediskursen som fokuserar pa hur tex-
ten genremadssigt ska utformas for att fungera optimalt med tanke
pé syftet. Ocksa i diskursen om sociala praktiker betonas kontexten,
men dé i en djupare bemirkelse av skrivande som kommunikation
i en social kontext. Som en variant av denna diskurs urskiljer Ivani¢
slutligen ocksa en sjétte, den sociopolitiska diskursen, dar en ideolo-
gisk medvetenhet tillkommer: férutom att forsté varfor olika genrer
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har olika sociala funktioner behovs ocksa en kritisk litteracitet som
stiller fragor om vilka krafter och intressen som formar genrerna.
I och med att Ivani¢s modell inkluderar vilka beddmningskriterier
som ges foretrade i de olika diskurserna kan de latt kopplas till olika
forestillningar om studentexamensprovet i modersmalet. Ar det till
exempel spraklig korrekthet, personlig stil eller genremedvetenhet
som larare framhaller som avgorande kvalitativa aspekter i esséprov?

6.2 Material och metod

Skrivdidaktisk kunskap kommer till uttryck i larares undervisning,
men Winzell (2018: 212) visar att den dven kan studeras indirekt,
“genom att lata blivande och verksamma ldrare fora resonemang
om skrivundervisning” Modersmalslérares forestillningar om essa-
provet i studentexamen ar den del av deras skrivdidaktiska kunskap
som dr i fokus i detta kapitel, och dérfor har kvalitativa forsknings-
intervjuer valts som metod for datainsamlingen. Utgéende fran stu-
diens sociokulturella perspektiv betraktas intervjuer som “social pro-
duktion av kunskap”, vilket innebar att kunskapen &r “"kontextuell,
spréklig, narrativ och pragmatisk” (Kvale & Brinkmann 2014: 34).
Det som de intervjuade ldrarna sdger betraktas dirmed som deras
gemensamma forsok att skapa forstaelse av det aktuella temat och
inte som statiska redogérelser for nagon form av objektiva fakta.
Intervjuerna genomfordes i form av tre fokusgruppsintervjuer
med sammanlagt sju finlandssvenska modersmalslarare hosten 2017.
Kinnetecknande for fokusgruppsundersékningar &r att intresset
ligger pa “hur deltagare i en viss grupp tillsammans tinker kring ett
fenomen” (Wibeck 2000: 42, kursiv i orig.). Det som gor metoden
sarskilt lamplig i detta sammanhang dr att intervjuaren inte far en
lika styrande roll som i individuella intervjuer. Studentexamens-
proven bor karakteriseras som sé kallade high stakes-prov dér resul-
taten vager tungt for sévél de studerande som skriver proven som for
gymnasieldrarna och gymnasierna. Nar det i offentligheten uttrycks
oro o6ver en forsdmrad resultatniva i provet i modersmélet kan det
leda till att larare i en individuell intervju uppfattar att hen person-
ligen stalls till svars, ndgot som inte gynnar en 6ppen diskussion (jfr
Krogh 2012: 23). Aven om det inte ir intervjuarens avsikt kan en
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individuell intervju upplevas fa drag av forhor, dér ldraren darfor
intar en forsvarsposition.

De tre fokusgrupperna i studien har bestétt av tva till tre personer,
vilket gett de enskilda deltagarna mera samtalstid an vad som hade
varit mojligt i en storre grupp (Kvale & Brinkmann 2014: 156).
Studentexamensprovet och skrivundervisningen pa gymnasiet ar
dock omfattande dmnen som oberoende av gruppstorlek danda inte
kan behandlas uttémmande i en intervju pé en dryg timme.

For att fa en regional spridning bland deltagarna i studien rekry-
terade jag dem genom att forst kontakta tre modersmalslarare pa
tre gymnasier i olika delar av Svenskfinland. De horde sig for med
sina modersmalsldrarkollegor om deras intresse och majlighet att
delta i studien, och dérefter slogs en tid for intervjuerna fast. Alla
sju larare som pé detta sétt involverades i studien édr formellt behor-
iga och deras medelalder ér 49 ar. De har i medeltal arbetat drygt
femton dr som modersmélslarare pd gymnasieniva och nagra har
under sin karridr ocksa undervisat i andra dmnen. Med tanke pa
lararnas gemensamma bakgrund kan grupperna i undersékningen
betecknas som homogena (Wibeck 2000: 51).

Av forskningsetiska skil har jag valt att vara ytterst dterhallsam
med mer detaljerade bakgrundsuppgifter om ldrarna i studien. De
finlandssvenska gymnasierna ar fa, enligt officiell statistik for 2017
var 35 laroanstalter svensksprakiga av de sammanlagt 387 som erbjod
gymnasieundervisning i Finland (Vipunen - utbildningsférvaltning-
ens statistiktjanst). De finlandssvenska gymnasierna dr ocksa for-
héllandevis sma, med en eller bara ett fatal modersmalsldrare per
skola. For att trygga anonymitet for ldrarna i studien och deras sko-
lor uppger jag darfor till exempel inte om deltagarna i intervjuerna
ar man eller kvinnor. Eventuella skillnader mellan konen i fore-
stillningarna om de teman som undersoks ar inte heller relevanta
med tanke pa forskningsfragorna.

Fokusgruppsintervjuerna genomférdes i slutet av hostterminen
2017 pa respektive gymnasium, efter skoldagens slut. Att informan-
ter intervjuas i en bekant milj6é som den egna arbetsplatsen gynnar
diskussionsklimatet (Wibeck 2000: 31). Intervjuerna kan betecknas
som semistrukturerade i och med att jag som intervjuande forskare
utgick fran en intervjuguide som forde in diskussionen pé centrala
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teman med tanke pa studiens syfte. Fragorna i intervjuguiden var
Oppet formulerade for att gynna en fri diskussion (Kvale & Brink-
mann 2014). Det fria, kollegiala samtalet gavs stort utrymme, vilket
innebar att ménga aspekter aktualiserades i diskussionerna utan att
explicita fragor i intervjuguiden ens behovde stéllas. Detta innebar
aven att amnen som var angeldgna for deltagarna togs upp pé deras
initiativ, till exempel den pdgaende implementeringen av Grunderna
for gymnasiets ldroplan 2015 och — framf6r allt — 6ppna fragor kring
det digitala studentexamensprovet i modersmélet dir den slutliga
informationen dnnu inte férelag ndr intervjuerna genomfordes.

Under fokusgruppsintervjuerna hade de deltagande ldrarna inte
tillgang till styrdokument som laroplanen eller Studentexamens-
ndmndens foreskrifter for provet i modersmalet. Pa férhand fick de
veta att temat for intervjuerna var studentexamen och esséprovet, men
i det bandade materialet ingér inga skriftligt forberedda inldgg, upp-
lasta citat ur foreskrifter och styrdokument eller dylikt. Fokusgrupps-
intervjuerna inleddes med en kort presentation av studiens uppligg
och med att deltagarna informerades om géingse forskningsetiska
riktlinjer som studien f6ljer (Forskningsetiska delegationen 2009).

Intervjumaterialet omfattar sammanlagt tre timmar och tjugo
minuter med inspelade fokusgruppssamtal (se tabell 6.1). Jag tran-
skriberade ljudfilerna pa en for syftet adekvat niva dér intervjuernas
talsprékliga prégel bibehallits, sa att exempelvis obetonade det och
jag skrivits som de och ja. I citaten framhéver talspraksformerna dar-
med att det dr fraga om yttranden i en samtalskontext. For att trygga
lararnas anonymitet har dock eventuella starkt regionala sprakdrag
tonats ned. Av lasbarhetsskél har aven upprepningar av ord redige-
rats bort nér de inte varit betydelsebarande.

Tabell 6.1. Oversikt dver intervjumaterialet fér studien

Deltagande lérare Langd
Intervju l A B 1h 9 min
Intervju I C,D 1Th4 min
Intervju Il EFG 1h7 min
Sammanlagt 7 st 3h20 min

3. Iintervju Il avligsnade sig larare G efter 52 minuter.
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Efter langre utdrag ur intervjuer anges intervjuns nummer med
romerska siffror I-III och tidpunkten i intervjun. Vid kortare citat
markeras endast vilken av de sju ldrarna A-G som citeras. AW anger
mig som intervjuare. I transkriptionen markerar vanster hakparen-
tes ([) samtidigt tal och tre punkter (...) paus i ett yttrande. Ord som
betonas ar understrukna. Bindestreck (-) markerar att ett ord eller
en mening avbrutits. Eventuella uteslutningar i citat anges med tre
punkter i hakparentes ([...]). Inom parentes () ges vid behov forkla-
rande tillagg och kommentarer.

Det transkriberade intervjumaterialet har kodats och dérefter
har kategorier skapats. Analysforfarandet har varit abduktivt i den
mening att jag i lasningen av de transkriberade intervjuerna pend-
lat mellan de teman som framtrdder i materialet och den teoretiska
ramen som syfte och forskningsfragor féranlett (Alvesson & Skold-
berg 2017). Forskningsansatsen &r kvalitativ och helhetsintrycket av
intervjuerna har varit avgérande i den hermeneutiska tolkningen.

6.3 Lararbeskrivningar av essaprovet som genre

I Finland forvérvar ldrare och studerande pa gymnasiet en erfaren-
hetsbaserad, implicit kunskap om essdprovet. Studerande som gar
sitt forsta &r pa gymnasiet och bara hunnit stifta bekantskap med
provet en kortare tid kan relatera det till de skrivuppgifter av upp-
satstyp som de haft i den grundldggande utbildningen. Langre hunna
studerande har efter hand fatt en bredare erfarenhet av esséprovet
och har dirmed socialiserats in i den skriftpraktik som student-
examen sitter ramarna for. Catharina Nystrom (2000: 232) noterar
att genreprogressionen under skoltiden tenderar att vara begréin-
sad. Berittelse och bokrecension dr exempel pa genrer som elever
i Sverige i slutet av sin gymnasietid har arbetat med ”i uppemot tio
ar”. Utgaende fran den pragmatiska bedomningen att essiprovet
ar en variant av den traditionella skoluppsatsen ar det rimligt att
i Finland hévda att ndrmare ett decennium av uppsatsskrivning i
skolan kulminerar i esséprovet i studentexamen.

Larare a sin sida har en intuitiv, erfarenhetsbaserad uppfattning
om vilken sorts skrivande som ar relevant i studentexamensprovet i
modersmalet. Darmed inte sagt att de modolost formar verbalisera
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den tysta kunskap de har om essdprovet. Nar lararna i fokusgrupps-
intervjuerna ombeds karakterisera vad essdprovet representerar i ter-
mer av skolexterna genrer ar det tvirtom symptomatiskt att endast en
ger ett spontant, entydigt svar. Eftersom genrefrdgan inte berors ens i
Studentexamensnamndens foreskrifter for essdprovet ar avsaknaden
av ett rakt svar forstaelig. Fragan foranleder trevande formulerings-
forsok, som for larare C och D i exempel 6.1:

Exempel 6.1:
AW:va e de for genre egentligen som de studerande fdérvdantas skriva
ndr de ska skriva essdprov ...

C:... bra fraga men [de

D: [ja

C:de e ju som ... de e ju sa ma- mycke allt méjligt sa ja tycker
att de ndstan e lite svart att sdtta fingret pa ... nan exakt

genre de kan ju spanna om sa manga ...
D:men ja [tycker de

C: [amnen

D:de hdr senare proven ... de ha blivi ... ja vet int de e ju som
sa korta [formuleringar

C: [mm

D:pa uppgifterna som de ha vari pd sistone ibland kunde de ju
vara sa langa de dar [anvisningarna

C: [mm

D: forr a i slutet [kom

C: [ja

D:de dar viktiga som de ofta missa men ja tycker att de e int sa
hdr som de ha vari ibland "Skriv ett brev till en myndighet”
eller "Skriv en dagboksanteckning” & sa ... [...]

(Il, 5.38-6.21)

Efter larare C:s drojande inledningsreplik aktualiserar ldrare D en
omstidndighet som delvis forklarar svérigheten med att ringa in
essdprovet, namligen att det forandrats over tid. En utmaning for
lararna nir det giller att karakterisera essdprovet dr att det redan
fran den forsta provomgangen véren 2007 innehdll tva olika upp-
giftstyper: fria respektive materialbaserade uppsatser, det vill sdga
de typer som under perioden 1992-2006 skrevs i tvd separata prov.
Medan grunduppdelningen mellan fria och materialbaserade upp-
satsimnen var stabil i essdprovet har andelen uppgifter med speci-
fika, genrefokuserande instruktioner varierat. I synnerhet i de tidiga
materialbaserade esséproven forekom vissa explicita uppmaningar
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till skribenten om forvéntat genreval. Med formuleringar som ”Skriv
ett debattinldgg” kunde Studentexamensndmnden ge skribenten
genremdssiga ramar (Studentexamensndmnden 2007: 3). Det dr dndé
bara i begriansad omfattning uppgifterna haft sadana tydliga genre-
instruktioner. For studentexamensomgangarna varen 2005-2007
berdknar Lehti-Eklund (2011: 128) att detta géller under 10 procent
av uppgifterna.

Larare C och D uttrycker en uppfattning om att andelen uppgif-
ter med instruktion om svarsgenre sjunkit. I studentexamen hosten
2017, den omgang som skrevs ndgon méanad fore fokusgruppsinter-
vjuerna, efterfragas inte ndgon specifik genre i nagon av de tretton
uppgifterna. Ett talande exempel pa vaghet i genrehdnseende dr upp-
maningen i uppgift 2 ddr skribenten ska ta sig an fragan om jakt 4r
“forsvarbart i dagens samhille” och uppmanas att skriva “en text
dadr du tar stallning till fragan” (Studentexamensndmnden 2017b: 2).
I andra uppgifter anviands verb som diskutera, ta stillning, analysera
och reflektera for att ange inriktning, men inga genrer (jfr Kauppinen
2011). I exempel 6.2 uttalar sig lirare E mycket kritiskt mot en sidan
avsaknad av instruktioner om genre:

Exempel 6.2:
E: forr va de ocksa angivet "Skriv en debattartikel om” "Skriv
en kolumn om” kunde de heta men nu ha ju de falli bort a de
(gamla sdttet) va ju jattebra for de stdédde ju ocksa att man
. att man pa riktigt blev intresserad av att titta pa olika
. tidningsgenrer hur dom e uppbyggda a va som krdvs a ...
ja tyckte de va battre an som nu "diskutera” & "analysera”
a va e de for genrer egentligen dom e ju otroligt skolska
. & de e klart att vi aldrig kommer ifran att i skolan e

vi skolska ... men nog skulle man ju onska lite stramare ...
instruktioner om va de ska gdéra ... ibland ... ganska ofta
(lll, 8.30-9.17)

Utan anvisningar om genre gar skribenten miste om en viktig vagled-
ning i skrivandet, och fér den bedomande lararen blir det “otroligt ...
svart att veta va som e ritt & fel” (E). Larare E uppfattar, med Berges
(1988) begrepp, ett sddant skrivande som skolskt. I motsats till detta
kidnnetecknas det skolexterna skrivandet underforstatt av klarare

ramar vad genreval betriffar.
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I dialogen mellan ldrare C och D gar forsoken att beskriva essi-
provet saledes via de instruktioner som ges i provuppgifterna. For-
faringssattet motsvarar den strategi som studerande kan forvintas ha,
ndmligen att i den bestillning som uttrycks i den enskilda uppgiften
soka svar pa genrefragan. Ocksa for lirare dr det ett kort steg till en
sadan pragmatisk instillning till essdprovet, i den meningen att det
handlar om att férhalla sig till vad Studentexamensndmnden som
uppdragsgivare uppfattas forvéinta sig av skribenterna. For lararna
ligger det nira till hands att frén fall till fall bedéma vilka implika-
tioner for genreval som en essdprovsuppgift har, snarare &n att utgé
fran en pa forhand last forestdllning om vad essdprovet rent gene-
rellt representerar i termer av en eller flera skolexterna genrer (jfr
Berge 1988).

I den tredje fokusgruppsintervjun dppnar larare E diskussionen
om essdprovet som genre med ett langre inlagg atergivet i exem-
pel 6.3:

Exempel 6.3:

E:ja de- ja tycker att de e ndrmast att skriva kolumner ... for
att en essd e ju nog en sa ... omfattande & stor a krdvande
genre sa inte e de ju ... riktigt nanting man goér pa sex
timmar de int tdnker jag men ja tycker att de ... liknar
kolumner valdigt mycket ... de vi skriver ... att man ...
tar avstamp i en personlig erfarenhet eller all- liksom
ndt som alla kdnner igen & forsoker lyfta det till nan- nat

resonemang som e- som ger ... den dar ... oh va ska ja sdja
. att de blir en lasupplevelse (skratt) de e ju de- strévan
men de e ju otroligt spretiga dmnen ... & manga av dom dar

texterna kan aldrig bli nd stora lasupplevelser for sjdlva
uppgiftsformuleringarna e inte pa den nivan att de sku vara
méjligt men de va ju atminstone som ja minns de ndr man borja
ett ideal me essderna att de ska vara en lasupplevelse da e
de bra ... men-

(11, 4.48-6.04)

I motsats till den trevande 6ppningen som kénnetecknade diskussio-
nen mellan ldrare C och D identifierar ldrare E i exempel 6.3 direkt
mediegenren kolumn som den 6nskvirda genren i essiprovet,
for att sedan komplettera med argument som stoder den asikten.
Genren essi uppfattas i jamforelse med essdprovet som for “stor
och krivande”. Men beskrivningen av kolumnen - att det handlar
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om att skribenten “tar avstamp i en personlig erfarenhet” och sedan
férmar lyfta resonemanget sé att det ”blir en ldsupplevelse” — skulle
gott kunna passa in ocksa pé essédn (jfr Atkins 2005). Det betonade
ordet "ldsupplevelse” introducerar ett mottagarperspektiv som larare
E aterkommer till flera gdnger. Ordvalet dr satillvida anmérknings-
virt att det dr ett av de f4 exemplen i intervjumaterialet dér en larare
direkt anvéander sig av formuleringar i provforeskrifterna. Under
rubriken "Kriterier for de olika prestationsnivéerna” som ingick i
de foreskrifter som gillde nér essdprovet introducerades varen 2007
finns féljande mening i beskrivningen av nivan 6o podng, det vill
sdga hogsta betyg:* "Nar den dr som bast erbjuder en prestation pa
hogsta niva en lasupplevelse” (Studentexamensndmnden 2006: 15).
Meningen fanns de facto med redan i foreskrifterna fran 1999 for det
déavarande provet i modersmalet (Studentexamensndmnden 1999: 6).
Efter att bedomningskriterierna for essaprovet ar 2012 reviderades
fran I6pande text till matrisform utgick emellertid meningen, vilket
saledes innebdr att larare E i det avseendet bygger sin forstaelse av
essaprovet pa foraldrade kriterier (Studentexamensndmnden 2012).

Mer anmirkningsvirt dr dock det faktum att lararnas diskus-
sioner om vad esséprovet ér eller bor vara tenderar att kretsa kring
just det som utmaérker de goda texterna. Nar ldrare E i exempel 6.3
talar om att “ett ideal me essderna (dr) att de ska vara en lasupp-
levelse” kontrasteras det mot en krass verklighet dér (bland annat)
“uppgiftsformuleringarna” inte ger forutsittningar f6r skribenterna
att skriva goda texter. Den inneboende spanningen mellan de hoga
krav som bedémningsféreskrifterna upplevs implicera och de fak-
torer som utgor hinder for att mélen ska kunna uppnas tangeras ett
flertal ganger i intervjuerna.

Halvvigs in i den forsta intervjun kommer édven ldrare A och B
in pa kolumnen som en relevant genre att jamfora essidprovet med
(exempel 6.4), som svar pé en friga om essdprovet ér en skolintern
genre utan reell kommunikativ funktion eller ett méjligt redskap for
autentisk kommunikation.

4. For en utforligare beskrivning av podngsittningen och modersmalsprovets
olika skeden, se faktarutan s. 23.
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Exempel 6.4:

A:nad- men ja ser ju dom har som publiceras alltid nu & da dom har
60-podngarna sa vissa ... vissa e ju sana att dom kanns som
att dom sku kunna funka som en- fungera som en bra kolumn i
en tidning eller nat sant har ndr dom ... men nastan alltid-
de tycker ja e framst dom hdr som inte e materialbaserade-
att den hdar materialbaserade essdn kanns tycker jag som en
valdigt konstgjort genre som e nanting man int riktigt ser-

.. eller sadar de som man ska forséka fa dom att skriva sa e

nanting som int riktigt sen sku- ja tycker att sku forekomma

i andra sammanhang ... medan dom hdr mer fria uppgifterna
sku kunna bli till nanting som liknar en kolumn eller nat
liknande ... kaseri ibland kanske int just kdseri men ja en

kolumn eller nat liknande ..

B:nog tycker ja att kolumner kan vara lite- att vissa
materialbaserade essder ocksda kan ndarma sej kolumn fast
kolumn har ju int lika mycke kanske att de direkt hanvisar
till nat annat material men ofta tar man ju fasta pa nan
aktuell debatt [& kanske namner nan

A: [ja de kan man géra

B: genre-

(I, 24.35-25.42)

Larare A upplever att de essdprov som inte bygger pa bakgrunds-
material erbjuder storre mojligheter att skriva i en skolextern genre
som kolumn och eventuellt kaseri, medan materialbaserade essédprov
i det avseendet dr mer skolska. Den senare slutsatsen ar 6verraskande
med tanke pa att ett argument ndr den materialbaserade uppsatsen
infordes 1992 var att den battre skulle motsvara det skolexterna skri-
vandet (Helttunen & Julin 2008). Paradoxen bottnar i att autentiskt
skrivande kan forstas pa flera sitt: som skrivande i en skolextern
genre eller mer med fokus pa processen att skapa text utgaende fran
andra texter. Larare B ser dock likheter mellan ett materialbaserat
essdprov och kolumnen, med forbehall for att den typ av killhin-
visningar som forutsitts i essdprovet inte anvinds pa samma sétt i
kolumnen.

Nir larare A och B tidigare i samma intervju tar sig an genre-
fragan gor de det genom att i storre utstrackning ndrma sig den ur
ett studerandeperspektiv, vilket illustreras i exempel 6.5:
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Exempel 6.5:

B:de e nog svart for studerandena kanske att forsta de men att
just i kontrast till eller i motsats till textkompetensprovet
sd e de ju ganska latt att sdja att essdn ska vara
reflekterande & du ska ha- ... din egen rdst ska hdras a ska
komma fram i sjdlva diskussionen kring det har amnet som e de
viktiga int materialet men att de i textkompetensen dd ska
vara en objektiv genre ddar du bara analyserar materialet ...

A:precis ja tycker att ser man pa de hdar ... provet sa e de int
sd ... entydigt ett essaprov eller liksom de e valdigt manga
fragor som- ... sku man bara foérsdka svara pa fragan eller
utgdende fran hur rubriken ser ut sa kanns de int som att
en essd blir den logiska genren att skriva dar utan manga
texters- eller uppgifter som de kanns som att de sku vara
mycke mer logiskt att skriva en insdndare eller en ...
ldrobokstext eller nat sant men att sen att tanken att okej
de hdr ska pa nat satt alltid sen bli en essd av det har ...
sd ja vissa- vilket egentligen e en ganska liten andel av
egentligen dom hdr rubrikerna & sarskilt nar man ser pa dom
materialbaserade uppgifterna som- ... som de kdnns som att de
uppenbara e att skriva en essa har

B:alltsa de som annars ja avses med en essd sa e ju nog int alls
den genren som alltid kommer fram [i essdprovet

A: [na

(I, 8.41-10.02)

Referensramen dr hdr initialt provet i modersmalet och skiljelinjen
mellan de tvé delarna: essédprovet och textkompetensprovet. Det "du”
som tilltalas ar den studerande som ska skriva proven. For hen ar
det vasentligt att ldra sig sdrskilja provtyperna och vara medveten
om de olika krav som stills i respektive prov. Larare B skissar snabbt
upp kontrasten mellan essdprovet med dess reflekterande karaktar
dér "din egen rost ska horas” och textkompetensprovet "dar du bara
analyserar materialet”. Men det motsatsférhallande som formuleras
ar sett till provforeskrifterna ett exempel pé en oproblematiserad,
pedagogisk forenkling. Snarast ar det fraga om en pragmatisk grund-
regel avsedd att stodja framfor allt osékrare skribenter att bli med-
vetna om vad som forvéntas i textkompetensprovet, det av proven
som representerar ett brott med uppsatsdiskursen inom den grund-
liggande utbildningen. Vad essdprovet betriffar dr betoningen pa
den egna, starka rosten ddremot bara ett 6nskvirt ideal; en kategorisk
dikotomi mellan en uttalat subjektiv rost i essaprov och en objektiv i
textkompetensprov har inget stod i provforeskrifterna for essaprovet.
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Lérare A vidareutvecklar i sitt inldgg i exempel 6.5 resonemanget
kring fragan om “en essé blir den logiska genren att skriva” i essa-
provet. Precis som i dialogen mellan ldrare C och D relateras genre-
valet till uppgiftsformuleringarna, och slutsatsen blir att “en ganska
liten andel” av uppgifterna per automatik kan forvéntas resultera i
en essd. Larare B haller med och slar nagra repliker efter utdraget i
exempel 6.5 fast att “essdprovet i modersmal e ju nanting helt annat
dn va en essd e annars’.

En foljdfraga frdn intervjuaren om essdprovet dr en egen genre
eller snarare en paraplyterm for flera olika genrer foranleder ldrare
A att fortsatta problematisera det oklara forhallandet mellan essa-
provsuppgift och forvantad svarsgenre, vilket illustreras i foljande
exempel (6.6).

Exempel 6.6:

A:nd de- ja tycker de problematiska med en stor del av dom har
fragorna i essaprovet e att dom ... att de int e uppenbart
vilken genre de ska bli nan san har som i nu i hdstas ...
mm ... va de di sku ta stdllning till om jakt e fdérsvarbart
att de blir- jo de gar absolut att skriva en essd med en
san uppgiftsbeskrivning men de tenderar bli nanting som int
e riktigt essdistiskt a de tenderar bli nanting som int
e riktigt en uppenbar genre dverhuvudtaget att de int e
riktigt en argumenterande insdndare & de e int riktigt en
reflekterande kolumn de e nanting som blir ganska svart att
avgbéra att va e de har riktigt ... for ndnting

(I, 11.07-11.48)

I det avslutande yttrandet att det "blir ganska svart att avgora” hur
den text som den studerande har skrivit ska klassificeras framtrader
framfor allt ett bedomarperspektiv. Larare A havdar i exemplet att
avsaknaden av tydlig genreinstruktion tenderar att leda till texter
som inte riktigt 4r "en uppenbar genre verhuvudtaget”. Uttalandet
préglas av en viss uppgivenhet dir udden i kritiken riktar sig bade
mot skrivuppgifter som inte ger skribenten tillrackligt med st6d och
mot den skribent som inte klarar av att gora adekvata genreval. Nar
det inte riktigt gar att identifiera essdprovet med en existerande skol-
extern genre formulerar larare B slutsatsen "att essaprovet i moders-
mal e ungefar som en genre i sej som inte existerar utanfor [...] skol-
virlden utanfor studentprovet i modersmal”
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Att lararna i de tre intervjuerna uttrycker sig sa pass svdvande
nér det giller essdprovet som skolgenre beror rimligen inte i forsta
hand pa okunskap utan ar snarare ett utslag av en skriftpraktik med
en underliggande, oartikulerad motsattning mellan skolinterna och
skolexterna genrer. Ett sitt att forstd essdprovet ér att se det som
exempel pa en amorf, skolsk genre som &r svar att relatera till etable-
rade, skolexterna genrer (Berge 1988). Catharina Nystrém (2000:
233) konstaterar for Sveriges del att en skolintern genre som “den
utredande uppsatsen” i jamforelse med andra frekventa genrer, som
rapporten och bokrecensionen, har en “svagare genrekaraktir”, nagot
som i en finldndsk kontext dven kan anses gilla essdprovet i student-
examen. Nystroms (2000: 240) slutsats att "genrekunskap forvirvas
genom socialisering och inte genom explicit inldrning” 4r darfor tro-
ligen relevant dven i diskussionen om essdprovet. I en skolsk uppsats-
skrivningstradition har genre varit en icke-fraga och darfor uppstér
svarigheter nér essdprovet ska placeras in i den ram som intervju-
fragorna om genre sitter.

En tankevickande tolkning av genreproblematiken ger dven
Makkonen-Craig (2010). Det material hon analyserat dr student-
uppsatser fran viren 2005, det vill sdga innan essédprovet infordes.
Men eftersom essdprovet bygger pa de uppgiftstyper som anvéndes
innan - fria och materialbaserade uppsatser — dr hennes slut-
satser relevanta. Hon kallar studentuppsatsen bdde en genre och en
skuggenre, dir den forra star for det mer reflekterande, analytiska
skrivandet som studentexamen i rollen som mognadsprov repre-
senterar. Skuggenren (fi. varjogenre) ligger mera at det traditionella
skoluppsatshallet, dar det kan racka med vardagligt berattande i
stillet for abstrakt tinkande. Det problem hon vill uppméarksamma
ar att uppgifterna i provet i modersmalet haft véldigt olika karaktar,
och hon fragar sig om det dr ett medvetet val fran Studentexamens-
nimndens sida att erbjuda skribenter mojlighet att dven skriva
texter som inte kraver ett reflekterande férhallningssétt.
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6.4 Lararkarakteriseringar av starka essaprov

Lérarna i studien tar i sina ndrmare karakteriseringar av esséprovet
framfor allt fasta pa det som utmarker de foredomligt skrivna tex-
terna. Att de starka essdproven dirmed framhavs som prototypiska
exempel pa essdprovet som genre motiverar en narmare granskning
av dessa karakteriseringar. Fastdn texter med diverse brister rimligen
star for en kvantitativt sett betydande andel av de essaprov som de
studerande skriver under sina gymnasiear och dven i studentexamen,
ar det de lyckade och vilskrivna essdproven som far representera
genren. Det som i ldrarnas beskrivningar bland annat definierar de
starka texterna ar att de dr skrivna av starka skribenter - och vice
versa: de som riknas som starka skribenter skriver starka texter.
Begreppen stark text och stark skribent anvinds saledes ofta parall-
ellt i de tre fokusgruppsintervjuerna nér lararna i generella termer
diskuterar essdprovet, utan referens till konkreta texter eller skriben-
ter. Ett betecknande exempel dr larare B:s ovan citerade uttalande
om att "din egen rost ska horas” i essdprovet, ddr den egna rosten
béde kan tolkas som en lingvistiskt identifierbar textkvalitet och
som en personlig skribentegenskap. Bazerman (2016: 13) pdpekar att
rost ska forstas som nagot som ldsaren tillskriver texten och i for-
lingningen skribenten, vilket forklarar varfor rosten framstar som
en undflyende textegenskap att ringa in. Nedan inkluderas siledes
uttalanden om starka skribenter i redovisningen av ldrarkarakteri-
seringarna av de starka esséproven.

Utgéende fran kodningen av ldrarnas uttalanden om starka
essdprov och starka skribenter har fem kategorier skapats, vilka
avspeglar olika infallsvinklar pé textkvalitet i essaprov. Det handlar
om kvalitetsaspekter som explicit utmérker de starka essaproven och,
i ndgra fall, saidant som indirekt tas for givet i de starka essaproven
i och med att det anfors som exempel pa sidant som kan valla pro-
blem i de svaga essdproven. Kategorierna har grupperats i tva teman,
textrelaterade och skribentrelaterade. Indelningen baserar sig pa att
det dr dels essdproven, dels skribenterna som ldrarnas uttalanden
kretsar kring. Andra moéjliga indelningar — som att utga fran diko-
tomin form-innehall eller punkterna i Studentexamensndmndens
beddmningskriterier for provet — hade inte pd samma sitt motsvarat
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studiens uttalade ambition att belysa essdprovet ur ett lararperspek-
tiv. I tabell 6.2 ges en Gversikt dver kategorierna, med illustrerande
exempel ur intervjuerna.

Tabell 6.2. Kategoriseringen av ldraruttalanden om starka essaprov

Tema Kategori Exempel
Text- Spraklig norm- "de far ju int finnas nagra stora sprakliga fel” (B)
relaterade | enlighet "de (skribenterna) har ett gott sprak” (C)
" (skribenterna) vagar anvanda ocksa svara
ord” (F)

Global textkontroll | “den kan ju gérna vara mer personlig mer ...
skonlitterar” (A)

"en hel- helhet ... me en rod ... trad” (B)

"en sak de igen gor jatteratt e textbindningen a
dispositionen” (E)

Skribent- | Tankeskarpa "de e ... skarpta de vet va de ska skriva om” (C)
relaterade "egen kunskap & egen m- alltsd mognad” (E)
"kan associera ganska fritt a se olika synvink-
lar” (G)
Originalitet "att dom kommer me nat nytt me nan ny

tanke me nan ... eget resonemang som tillfér
nanting” (A)

"din egen rost ska horas & ska komma fram

i sjdlva diskussionen” (B)

"de e dom som sticker ut som man minns” (E)

Mottagar- "pa nat satt gar att ... forestalla sej vem ar den
medvetenhet hédr skriven for & for vad- & vad e syfte me den
har texten” (A)

"0vertyga lasaren om att- om de hér att de-
(ohorbart) trovardigt” (B)

"nog e de ju nar du lyckats ... 6ppna nat intresse
eller nat engagemang hos den du kommuni-
hos den som ska lasa de som de blir bra” (E)

Eftersom liararnas uttalanden &r inldgg i en férhallandevis fri dis-
kussion och inte koncisa svar pa specifika fragor tangerar de relativt
ofta flera kategorier. Ett och samma yttrande har dirfor vid behov
dubbelkategoriserats for att fanga upp olika dimensioner i det. Utta-
landen om "den egna rosten” 4r ett typiskt exempel pa ett kvalitets-
kriterium som beroende pa kontext kan berora flera kategorier.
I ndgot fall kan yttranden hénforas till snart sagt alla kategorier, som
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lararuttalanden om metaforernas betydelse dér det kan finnas dels
en textrelaterad dimension som ror bade sprdklig normenlighet och
den stilistiska sidan av global textkontroll, dels en skribentrelaterad
dimension dér savél tankeskdrpa som originalitet och mottagar-
medvetenhet aktualiseras.

6.4.1Sprdklig normenlighet

Gemensamt for de tva textrelaterade kategorierna, spraklig norm-
enlighet och global textkontroll, dr att det i forsta hand dr essédprovet
som text som fokuseras, &ven om grinsen till vad som ska riknas
som en egenskap hos skribenten snarare an texten inte ar entydig.
Nir det giller kategorin spraklig normenlighet dr ldrarna i studien
ense om att ett gott sprak dr nodvindigt i en god text. Nagra djupare
diskussioner om vad ett gott sprak i praktiken innebér férekommer
dock inte, annat &n allminna uttalanden om ett storre ordforrad”
(F), att de studerande “kan formulera sej ... verbalt pd en viss niva”
(E) och dylikt. Daremot ges det en del konkreta exempel pé sprak-
liga normbrott pé lokal textniva som kan férekomma i svagare tex-
ter, som sarskrivningar, syftningsfel och anglicismer. Pa den lokala
textnivan framstar sprakkvalitet ddrfor primart som avsaknad av fel,
ndgot som séledes ér en sjdlvklarhet i goda texter. Att det ddremot
finns gott om sprakliga problem som interpunktions- och menings-
byggnadsfel i studentuppsatser som fatt laga betyg visar till exempel
Makkonen-Craig (2010).

Lérare C gor en smatt sjalvkritisk reflektion om sin fokusering pa
spréket i essdprovet: "itminstone jag ... faster mycket stor vikt vid
spréke kanske lite for mycke till & med ibland”. Lérare E upplever
a sin sida att censorerna har “mycket starkare fokus pa sprakfel &
sant” dn pa disposition. Men i ingetdera fallet ar det de starka tex-
terna det handlar om. Det mest framtradande i lararnas diskussio-
ner om spraklig normenlighet 4r trots allt enigheten om att spraklig
korrekthet dr en nodvindig forutsittning for en god text, men att
det behovs mer &n sa for hoga betyg. "De ricker ju int att de e sprak-
ligt ... felfritt a att de finns en god struktur & sa vidare utan de e ju
nog den ddr egna rosten’, sager larare B. Att textkvalitet bygger pa
ett flertal samverkande faktorer blir uppenbart i fokusgruppsinter-
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vjuerna nér lararna pa olika sétt forsoker karakterisera de starka essd-
proven.

6.4.2 Global textkontroll

Kategorin global textkontroll berér textrelaterade kommentarer pa
en mer global niva och innefattar sidant som genre, disposition och
stil. Att dessa hanforts till en gemensam kategori motiveras av att de
ildrarnas diskussioner behandlas parallellt och &r svéra att sérskilja
fran varandra. En gemensam namnare &r att det finns en norma-
tiv dimension ocksa i kommentarerna om den globala textnivan i
essdproven, om 4n inte lika renodlad som pé den lokala textnivan.
De starka essdproven forvintas uppfylla genrespecifika krav, vara
vildisponerade och ha en medveten stilniva som dven vittnar om
omsorg om textens sprakdrakt. Medan ldrarna i studien inte utveck-
lar diskussionen om spréklig korrekthet pa lokal textniva i nagon
hogre grad dr kommentarerna i denna kategori mer heterogena.

Trots att instruktionerna fér esséprovsuppgifterna enligt lararna
ofta ger bristféllig information om férvantad svarsgenre, och trots
att fragan om vilken genre essdprovet rent generellt representerar dr
problematisk, ocksa for ldrarna sjélva, 4r genreanpassning ett kva-
litetskriterium som kan utldsas ur lararnas kommentarer. Adekvat
genre dr precis som spraklig korrekthet de facto ett grundliaggande
kriterium som enligt lararna skiljer starka texter fran svaga. Upp-
giftstolkning och genreval hinger samman och bada kan vara utma-
nande for svaga skribenter. A ena sidan kan genren essiprov valla
problem: "dom (de svaga) hade valdigt svirt me just att forstd den
hir genren forsta va de alls va dom sku ... gora” (A). A andra sidan
ar det inte heller nédvandigtvis till hjalp om en explicit svarsgenre
anges eftersom det inte ér sikert “att alla vet va de €” (D).

De starka skribenterna skaffar sig enligt ldrarna ett helt annat
utgéngsldge redan genom ett strategiskt genreval: "texten ska mot-
svara en viss genre da e du ren uppe pé de hér hogre podngen” (B).
De har méjlighet att férhalla sig till genrefragan genom att hantera
den som ett medvetet val: “skickliga skribenter kan ju kasera eller ja
skriva en betraktelse alltsa dom kan ju vilja ... vilja ocksé tonen helt
fritt” (F). Genre och stil hanger ihop, vilket gor att vissa esséprov som
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fatt hogsta betyg skulle kunna "fungera som en bra kolumn i en tid-
ning”(A). Daremot uttrycker larare E att ett foredomligt essdprov inte
behéver vara en essd: int kan vi ju begédra essin som genre av vara
(skribenter).” Motiveringen ér att de sex timmar som studerande har
till sitt forfogande nér essdprovet skrivs i studentexamen ar en allt-
for “begrinsad tid” (F) for att de ska kunna skriva en regelritt essa.

Vad allmidnna stilideal for essdprovet betriffar dterkommer beto-
ningen pa den egna rostens betydelse i lararnas beskrivningar. Larare
A formulerar det som att stilen garna kan “vara mer personlig mer
... skonlitterdr eller nit sant”, medan lirare D daremot upplever att
essdprovet ar “ganska styrt” och “"ger ganska lite mojlighet kanske till
de dér konstnarliga” En tydlig stilistisk skiljelinje som flera av lararna
identifierar dr den mellan "nan slags san har objektiv a saklig stil”
(F) som kinnetecknar faktaframstallningar i essdsvar i realimnen,
exempelvis historia, och den personliga stilen i starka svar i essdpro-
vet. Skribenten kan enligt lirarna skapa en personlig stil till exempel
genom att anvinda stilfigurer. Larare F uttrycker férhoppningen att
stilfigurer ska komma till produktiv anvandning: “vi drillar dom att
hitta liknelser & metaforer i texten men de borde ju ga ocksé andra
vagen att dom da sjalva ocksé kan anvinda de har greppet” Av de
klassiska stilfigurerna dr det speciellt metaforen som lyfts fram som
en central komponent. Dock ricker det inte med enstaka “jéttefina
formuleringar” (A), utan det som krévs ar ett medvetet helhetsgrepp:
“manga skickliga skribenter kan ju faktiskt utga fran en metafor som
dom genomgaende kan laborera me pa ett frischt sitt” (E).

6.4.3 Tankeskdrpa

Att det kravs innehallsmassigt djup for att ett essédprov ska belonas
med hoga podng ndmns ovéntat séllan i fokusgruppsintervjuerna.
Kanske kan det vara som med den sprakliga korrektheten att det helt
enkelt tas for givet att "du ska ha nanting att sdja” (B). Betecknande
for kategorin tankeskérpa dr emellertid att betoningen snarare lig-
ger pa innehéllsdimensionen som en kvalitet i form av tankeskéarpa
hos skribenten dn som en egenskap hos texten. Detta kan delvis ha
med intervjuernas uppldgg att gora, det vill sdga att det inte fanns
konkreta essdprov att utga fran i diskussionen. Men helhetsintrycket
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av diskussionerna ér att det enligt lararna ar skribenterna som ar
minst lika beundransvirda som deras texter nar det ror sig om de
hogsta betygen.

I foljande utdrag (6.7) ger larare G négra exempel pé kategorin
tankeskdrpa i beskrivningen av hur en stark skribent kan géra.

Exempel 6.7:

G:d lyfta lite den har diskussionen fran en valdigt konkret niva
ddr man [beskriver

E: [mm

F: [mm

G:sitt eget liv till en mer abstrakt [niva

E: [mm

G:a se- kan associera ganska fritt a se olika synvinklar de tycker

ja e karakteristiskt

(I, 30.48-31.03)

Uttryckt med ett klassiskt begrepp fran Bereiter och Scardamalia
(1987) ér det knowledge-transforming som efterfragas, den aktiva
bearbetningen for att skapa nagot nytt. Enbart refererande fakta-
framstéllning, knowledge-telling, ricker inte. Aven lirare D uttrycker
att skribenterna stalls infér hoga kognitiva krav: "de kravs ju ganska
mycket alltsa integritet & de ska som halla allt mojligti [...] tankarna
... for att de ska bli bra” Larare E talar om “stramheten i tankeflodet”
som ndgot som dr gemensamt for ”bra texter” och sammanfattar att
“egen kunskap och egen m- alltsi mognad” dr det centrala.

De starka skribenterna med den intellektuella skdrpa som ldrarna
efterlyser har ocksa en fordel nér det géller essdprovets form. Larare
C ser en malmedvetenhet i deras skrivande: "de e ... skirpta de vet
va de ska skriva om” Med andra ord vallar det dem inga bekymmer
att “tolka uppgiften ratt” (C), medan svaga skribenter moter flera
utmaningar redan innan de borjat skriva. Uppgiftstolkningen kan
vara en stotesten for svaga, en annan att de “tolkar materialet som
de lidser fel” (B): "om de till exempel e en satirisk ironisk ... text & s&
tolkar dom den som fakta eller som att man seriést menar de man
skriver”. Larare E karakteriserar det som “en mognadsgre;j” att kunna
analysera uppgiften och de forvintningar den staller pé skribenten.
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6.4.4 Originalitet

Originalitet 4r en relativt smal skribentrelaterad kategori, men en
som betonas kraftigt av lrarna i studien nar de starka essaproven
kommer pa tal. Originaliteten kan avse sivil textens form som
innehall. Den egna rdsten kan ge texten en individuell pragel och i
mer sillsynta fall géra den helt unik, vilket kommenteras i exem-
pel 6.8.

Exempel 6.8:

D: att de (skribenterna) har som en egen roést som man ...
C: ja

D: ser i texten & sa dar

C:jo ...

D: pa nat satt

C: de e sd roligt ndr de hdnder nan gang

D: ja ... de e int sa ofta

C:de e int sa ofta

(11, 20.59-21.11)

Rent lingvistiskt foreligger manga infallsvinklar pa vad skribentrést
kan innebéra och hur den kan spéras i en text (Harjunen & Arvi-
lommi 2013; Ivani¢ 1998). Kommentarerna i exempel 6.8 av ldrare C
och D om att den egna rdsten framtrider bara “nan gang” avslojar
dock att de avser exklusiva textkvaliteter som knyts till enstaka skri-
benter. Men originalitet behover inte betyda att skribenten i forsta
hand dr mottagarmedveten eller skriver for att gora intryck pé lasa-
ren. Det kan lika gérna handla om att skribenten ar trogen mot sig
sjdlv i stéllet for att anpassa sig till konventionella ramar.

Pulls (2019) visar hur mantrat om den egna rdstens betydelse gar
igen i decennier av handbocker i skonlitterdrt skrivande. Bakom
betoningen av det egna skonjer hon seglivade, romantiska forfattar-
ideal, men i sin analys kan hon ocksa visa hur det egna i vissa fall
framstar som en oproblematiserad utgangspunkt for skrivandet
medan det i andra fall snarare ér ett resultat av det, sdledes nagot
som skapas forst i och genom texten. I larardiskussionerna uttrycks
foretradesvis den forstndmnda hallningen, idén om den egna rosten
som néagot som foregar skrivandet.

Lérare E poédngterar de verkligt starka texternas exklusivitet: “ska
du ha en bra text sa ska du ju nog ha vildigt frasch vinkel d- du ska
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i- om du har 31i en klass e de klart att de e dom som sticker ut som
man minns.” Att det unika kan premieras som ett kvalitetskrite-
rium implicerar att merparten av essdproven utgors av en mer ano-
nym textmassa, dir sadant som spraklig korrekthet eller genremed-
vetenhet inte racker for att profilera texten. Den begeistring lararna
i studien visar for essdprov med unik karaktér ska ocksé forstas mot
bakgrund av den kontext dir texterna lases och bedoms. Larare E
ger exempel pa en arbetsbérda som modersmalsldrare pa gymna-
siet kan digna under: “forra perioden hade jag alltsa ... fyra kurser
vi- ja raknade jag bedomde 224 tror ja de va ... skriftliga texter 4 98
muntliga ... efter de e man ganska d6d.” Det framgar inte hur manga
av de 224 skriftliga texterna som var essaprov, men det ar forstéeligt
om det under sadana omstandigheter bara ér de texter "som sticker
ut” (E) som luttrade ldrare minns efterét.

Ocksa larare F betonar att “nan slags egen infallsvinkel” ar viktig
om skrivuppgiften dr materialbaserad, det vill séga med bifogade tex-
ter att forhalla sig till. I faktaframstéllningar i andra &mnen réicker
det med att leverera ett sakligt faktainnehall, medan skribenter i
essdprovet kan och ocksa forvintas “skriva in sej sjalv” (F). Vad allt
som innefattas i uttrycket “skriva in sej sjalv” ar vanskligt att avgora,
men det bygger antagligen pa en forestédllning om att skribenten ger
texten en individuell prigel genom att lata egna tankar och asikter
ta plats.

Ett annat sitt att odla originalitet ges i tolkningen av uppgiften
om skribenten “kanske Overraskar lite i forhéllande till uppgifts-
formuleringen ... 6h men 6verraskar pé ett bra sdtt alltsa” (F). Men
det kan finnas fallgropar. Vad som ridknas som overraskande i positiv
bemarkelse hanger till syvende och sist pa censorernas uppfattning
om vad som &r en rimlig uppgiftstolkning. Att denna inte alltid &r
identisk med lararnas uppfattning framgér av diskussionen i foljande
exempel (6.9):
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Exempel 6.9:

G:de va ju den har uppgiften om en resa ... som betyder mycket
for mig eller nanting a dd hade en del skrivi om nanting helt
annat an en rikti resa (skratt) a da fick dom ganska daligt i
provvitsord ... int funkar de ju alltid

F:men dar minns ja nog att vi hade harda diskussioner om de att
fanns den méjligheten da ocksa sku man tolka de metaforiskt
[eller e resan en resa e de nd annat

E: [& varfor sku man int

F:varfor sku man int ja

E:men de fick man ju dd int foér att da drar man en grdns plotsligt
hos censorerna som int vi kan va medvetna om a de tycker ja e
lite ... knepigt

(Ill, 31.50-32.29)

Den examensuppgift som lararna refererar till dr uppgift 6 frin
essdprovet varen 2014 ddr det ges tva rubrikalternativ: "P4 den resan
fann jag mig sjalv” eller "Pa den resan férlorade jag mig sjalv” (Stu-
dentexamensniamnden 2014: 2). [ uppgiftshiéftet ar bada alternativen
tryckta med fet stil, vilket innebér att skribenten inte har mdéjlighet
att formulera en egen rubrik for sin text, men hen ar inte heller bun-
den av nagon tillaggsinstruktion eller ndgot bakgrundsmaterial som
maste beaktas. Stilld infor en sadan 6ppen uppgift har en ambitids
skribent chansen att verkligen sticka ut. Det ricker dock inte med
bara kreativitet och experimentlusta for att lyckas med ett sadant
foretag. Det som framfor allt kravs dr god omdomesférmaga och en
kinsla for de ramar som den institutionella kontexten trots allt sétter.

I en delstudie i det norska KAL-projektet granskar Anderson
och Hertzberg (2005) examenstexter fran arskurs 9 ddr eleverna pa
olika satt utmanar det skolska normsystemet genom val av sprak,
stil, innehall eller genre. "Gambling med kontrakten” har de som
talande underrubrik ndr de ser pa texter dir skribenten gor annat
av uppgiften 4n det som forvéntas i en examen, men de konstaterar
att starka skribenter som gor medvetna val kan lyckas. De antar att
de elever som i examenssituationen gor sddana kreativa val "ogsa
tidligere er blitt mott med anerkjennelse nar det [sic] har skrevet
slike tekster” (Anderson & Hertzberg 2005: 300). Det oforutsagbara
i studentexamen ar emellertid att det med tanke pa censorns slut-
bedémning inte spelar nagon roll vilken respons en skribent tidigare
fatt for sina texter av sin modersmalslarare.
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Den aktuella diskussionen om hur fria hidnder en skribent egent-
ligen har att tolka en uppgift illustrerar ur lararsynvinkel, forutom
ett bedomningsdilemma, dven en helt annan sida av ldrarskapet,
nidmligen den kontinuerliga skrivdidaktiska kunskapsbildningen.
Nir fokusgruppsintervjun gjordes hosten 2017 var exemplet som
larare E, F och G diskuterar redan tre och ett halvt ar gammalt, men
anda hogst relevant for dem. Att larare E séger att censorerna dragit
en grans som ldrarna inte kan vara medvetna om é&r ett belagg for
en uppfattning bland lérare att det foreligger en tyst kunskap om
essdprovet som ldrarna inte riktigt har tillgang till. I den kontexten
framstar lararnas forsok att standigt kalibrera sin bedomning med de
implicita normer som Studentexamensndmndens censorer tillimpar
som ett snart sagt livslangt fortbildningsprojekt.

6.4.5 Mottagarmedvetenhet

Den av de skribentrelaterade kategorierna som ér lattast att avgrinsa
mot de andra dr mottagarmedvetenhet. Ocksa i ldrarnas terkom-
mande omndmnanden av den egna rostens betydelse finns visser-
ligen en komponent som har med textens tilltal att gora, men det som
ldrarna framst virdesitter nar perspektivet dr mottagarmedvetenhet
ar att skribenten aktivt anpassar texten till en tinkt mottagare och
uppvisar en vilja att kommunicera ett budskap. P4 den enklaste nivin
uttrycker lararna det som att skribenten “ska ha nénting att séja” (B),
maste “ha nat att komma me” (A). Forutom att ha innehallsmissig
substans giller det for den som vill skriva ett starkt esséprov att fa
ldsaren att kdnna att texten dr angeldgen, att “via din ... text argu-
mentera alltsa bygga upp- 6vertyga ldsaren om att- om de hér att de-
(ohorbart) trovdrdigt” (B). Motsatsen dr da de svaga skribenterna
som inte tinker pa att “texten ska landa hos en ldsare 4 att ldsaren
ocksa ska begripa va ja haller pd med 4 ... 4 bli intresserad” (E). Larare
E karakteriserar insikten om "att du skriver f6r en mottagare” som en
mognadsfraga snarare 4n en teknisk fardighet. Mottagarmedveten-
heten blir for larare E ocksa nyckeln till den goda texten — "nog e de
juniér dulyckats ... 5ppna nat intresse eller nat engagemang hos den
du kommuni- hos den som ska ldsa de som de blir bra”. Da ér ste-
get heller inte langt till att tala om “ldsarvéinliga texter” (E) och att i
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anslutning till en formulering i de tidigare bedémningskriterierna
for provet sla fast att det dr “ett ideal me esséerna att de ska vara en
lasupplevelse” (E). Avsaknaden av ett ldsarperspektiv riskerar dock
att diskvalificera vissa av de personliga essdaproven fran hoga vitsord
om de uppfattas som alltfér privata, "de ska vara en upplevelse for
ldsaren ... int bara va ja personligen ha erfarit” (E).

6.5 Essateoretiska perspektiv pa lararnas forestallningar om
essaprovet

Sarskilt i borjan av fokusgruppsintervjuerna, nér lirarna ombeds for-
soka ringa in essdprovet som genre, tangeras fragan om esséprovets
relation till essdn som litterdr genre. "Essdprovet i modersmal e ju
néanting helt annat 4n va en essi e annars’, konstaterar lirare B och
flera av de andra lararna markerar ocksa att det dr friga om olika
genrer. Det som inte klart framgar dr om de delar samma forestall-
ning om vad som i sa fall karakteriserar en “riktig” essé, den genre
de upplever att uppgifterna i esséprovet inte inbjuder skribenterna
att skriva i. Nagra fa uttalanden om essin som genre finns dock i
intervjumaterialet. Pa en direkt fraga (exempel 6.10) resonerar lirare
A och B pa foljande sitt:

Exempel 6.10:

AW: Hur sku de se ut om de sku vara essdistiskt da? ... Hur sku
den texten se ut? ..

A:jaa ...

B:na kanske mera just en- en de hdr- ... alltsd de som man
vanligtvis tdnker me essd att den e mera ... vetenskaplig
bildad allmanbildad man foér ett allmdngiltigt resonemang
diskuterar [me

A: [mm

B:sej sjdlv fordelar & nackdelar & de e mera sa har fil- lite

kanske filosofiskt [vetenskapligt

[ja man tar

:upp de till nan sorts [allmdnmdnsklig

[ja

:niva & 6verlag testar en tanke pa nat satt

> W > >

(I, .49-12.30)

I replikskiftet i exempel 6.10 framtrdder bédde det som von Platen
(1987) i sin grovkategorisering av genren kallar ldrda och fria esséer,

”De e dom som sticker ut som man minns” 153



dér de ldrda star for essder med vetenskapliga ansprak (t.ex. i huma-
nistiska amnen som litteraturhistoria och historia) och de fria for
en till amnesval och stil mycket mer heterogen - och personlig -
essityp. Nar larare E sedan talar om essdn som “en sa ... omfattande
a stor a krivande genre” att det inte dr nagot som kan forvéntas i
essdprovet i studentexamen forefaller det vara den lirda essidn som
asyftas, precis som ndr larare F i foljande exempel (6.11) jamfor den
konkreta examenskontexten med de forutsattningar riktiga esséister
har for sitt skrivande:

Exempel 6.11:
F:nej inte- inte under begrdnsad [tid

E: [nej

F:i ett slutet rum sa 6h & med ett begransat tillgang till
material sa sd e de ju inte ... inte vad jag uppfattar som-
6h de e inte sd man skriver essd men att de kan ju va ett
mycke langt projekt a med manga i- manga tankar a ... a man

anvander material ocksa pa ett helt annat satt dar sa
(Ill, 7.19-7.48)

Léararna forknippar essan med si hoga kvalitetskrav att genren i
praktiken ar utom réackhall for de studerande pad gymnasiet som
ska skriva essdaprov. Men uppfattningen om essan som en exklusiv
genre aterfinns ocksa utanfor skolkontexten. Nar Tennesson (2012:
49), inspirerad av Bourdieu, for in olika sakprosagenrer i ett koordi-
natsystem placerar han essdsamlingar langst ut i det filt som repre-
senterar mycket kulturellt och ekonomiskt kapital. Det finns dven
en litteraturhistorisk tradition dér kvalitet pa ett mer eller mindre
uttalat normativt sétt integreras i genredefinitionen av essén (t.ex.
Johannesen 2012). Spar av en sddan syn uttrycks i Bokskogen, en
larobok i litteraturhistoria for de obligatoriska kurserna i moders-
mal och litteratur enligt gymnasieldroplanen frén 2003: "Det dr en
genre med hog prestige och somliga hdvdar att den har ett inbyggt
kvalitetskrav: en dalig essd dr en logisk oméjlighet, eftersom en tra-
kig och banal text helt enkelt inte &r en essd” (Ritaméaki-Johansson
et al. 2006: 120).

Det intressanta dr emellertid att samtidigt som ldrarna inte ser
nagon nirmare koppling mellan essédprovet och essén som genre
uttrycker de i sina karakteriseringar av starka essdprov sadant som
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ocksa skulle kunna vara relevanta kvalitetskriterier for texter i skon-
litterdra genrer — inklusive essan. De skribentrelaterade kategorier
som tillskrivs de starka essdproven har saledes uppenbara likheter
med sadant som namns i litteraturvetenskapliga beskrivningar av
essan som genre. Adorno (2013 [1958]) ser den mangtydiga, kat-
terska essdn som ett ideal, vilket till exempel kan jamforas med de
essdprov ddr skribenten utmanar det férvantade genom djarva upp-
giftstolkningar. Good (1988) tar fasta pa den estetiska formens bety-
delse, nagot som ldrarna tangerar ndr de forutsitter mer dn bara ett
sakligt faktainnehall av starka essédprov. Atkins (2005) betonar a sin
sida reflektion 6ver erfarenhet som essdistikens kirna, vilket &r helt
i linje med lararnas framhévande av den egna rostens betydelse,
att kunna ga fran konkret till abstrakt och helt enkelt “skriva in sej
sjalv” (F) i texten.

Litteraturvetenskapliga beskrivningar av essan som genre lyfter
saledes fram flera drag som &r relevanta i essaprovskontexten. Men
de misstror mojligheten att med en enda, generell definition finga
hela genren (t.ex. Chadbourne 1983; Miiller 2017). Eller, som Har-
dison (1989: 11) uttrycker det: “Of all literary forms the essay most
successfully resists the effort to pin it down”. Att det inte finns en
heltickande standarddefinition pa essdn som litterar genre bidrar
rimligen till att det d&r utmanande for ldrarna i studien att redogora
for hur det genremassigt svardefinierade esséprovet forhaller sig till
denna genre. Men en konstruktiv16sning pa dilemmat &r att som de
Obaldia (1995) i stéllet rikta uppmiérksamheten mot det essdistiska,
och i likhet med Fowler (1982) gora en distinktion mellan essdn
som form och det essdistiska som modus. Om man tar essdns fader
Montaigne som exempel bestod hans insats enligt de Obaldia i forsta
hand inte av att han skapade en ny genre, essdn, utan att han utveck-
lade det essdistiska skrivandet: “the essay is from the start nothing
other than the embodiment or extrapolation of the essayistic” (1995:
22-23).

Utan att referera till Fowler eller de Obaldia ger Borup Jensen
(2000: 10-11) i en relativt detaljerad lista pa sju punkter ett ”[s]igna-
lement af essayet”, vilken i mangt och mycket dr en pedagogisk
tillampning av tanken pa det esséistiska som modus. I listan inklu-
deras aspekter som essdns stil och essiistens forhallande till sitt
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amne och sin publik, liksom andra karakteristika som dterkommer
i beskrivningarna av genren: det koncentrerade prosaformatet, det
personliga greppet, processkaraktéren, det dialogiska och férhallan-
det mellan tinkande och sprék. Inte minst betoningen pa essaistens
lekmannaperspektiv pa sitt damne ar pedagogiskt anvdndbar.

6.6 Sammanfattning och diskussion

De fokusgruppsintervjuer som studien bygger pa har dokumenterat
modersmalsldrares forestallningar om den form av uppsatsskrivning i
studentexamen som under perioden 2007-2018 bendmndes essiprov.
Av de tre forskningsfragorna berérde den forsta lararnas beskrivning
av essdprovet som genre. Analysen av intervjuerna visar att det dr en
utmanande uppgift for lararna att identifiera esséprovet i termer av
skolexterna genrer. Essdprovet framstar dirmed som en skolintern
genre, det vill sdga skolsk, for att anvinda Berges (1988) begrepp.
Den andra forskningsfragan om vad som enligt ldrarna karakterise-
rar de starka esséproven visar att bade text- och skribentrelaterade
kategorier har betydelse. Pa lokal och global textnivé forvéintas ett
starkt essdprov vara sprakligt normenligt och uppvisa global text-
kontroll i form av adekvat genreval, god disposition och fungerande
stil. Storre vikt lagger lararna dock vid de skribentrelaterade kate-
gorierna tankeskdrpa, originalitet och mottagarmedvetenhet, vilka
pé ett avgorande sitt skiljer de starka essdproven frén resten. I den
tredje forskningsfragan speglas karakteriseringarna av essiproven
mot litteraturvetenskaplig essdteori, och jamforelsen visar att manga
av de drag som enligt modersmélslararna utmairker starka essaprov
ocksa aterfinns i beskrivningar av essider — och i det som i en bredare
bemarkelse identifieras som esséistiskt. Slutsatsen av studien 4r i det
avseendet att det skrivdidaktiskt sett skulle kunna vara fruktbarare att
i undervisningen ta fasta pa det esséistiska som modus &n pa essan
som form for att utveckla de studerandes skrivande.

Grénserna mellan de fem text- och skribentrelaterade katego-
rierna i lararkarakteriseringarna av de starka essdproven ér flytande.
Men i fokusgruppsintervjuerna gar det att urskilja en hierarki mel-
lan dem. De textrelaterade kategorierna utgor en nddvindig bas i ett
starkt essdprov: spraket ska vara normenligt och genre, disposition
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Figur 6.1. De textrelaterade kategorierna som bas och de skribentrelaterade kate-
gorierna som kdrna i starka essaprov.

och stil ska fungera. Det 4r andé de skribentrelaterade kategorierna
tankeskérpa, originalitet och mottagarmedvetenhet som framstar
som de avgorande kvalitetskriterierna. I figur 6.1 illustreras detta
genom att de skribentrelaterade kategorierna placerats i centrum,
med de textrelaterade som bas.

Till skrivandets komplexa natur hor att alla delomraden 4r sam-
manldnkade. De fem kategorierna i modellen dr beroende av var-
andra. Spraklig normenlighet kravs for att de andra kategorierna
ska kunna fungera, tankeskirpa behévs for att originaliteten och
mottagarmedvetenheten ska kunna forverkligas och sa vidare.
I ldrarnas samtal om essdprovet framstér de starka essdproven som
prototypiska for genren. P4 motsvarande sétt kan man se de skribent-
relaterade kategorierna som prototypiska for starka essdprov, och
ddrmed blir det angeléget att granska vilka skrivdidaktiska implika-
tioner detta kan ha.
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Att lararna ger de skribentrelaterade kategorierna en sadan tyngd
kan vara en delforklaring till att larare och censorer ibland bedémer
texter olika — vid sidan om det faktum att externa bedomare tende-
rar att vara stringare an skribentens egen lirare (Ostlund-Stjirne-
gardh 2002: 63). I sin analys av skriftliga kommentarer som moders-
malscensorer gor i de texter de bedomer konstaterar Stolt (2016: 134)
att de "inte uttrycker emotionella virderingar kring abiturienten
som person”. Censorer laser enskilda essdprov, medan ldrare dess-
utom kinner skribenten och hela den skriftpraktikkontext som tex-
ten dr en del av. Nér ldrarna i studien férsvarar skribenter och sin
egen bedomning av essédprov betyder det dock inte att de konsekvent
star pé skribenternas sida. Tviartom hinner de i fokusgruppssam-
talen rikta hard kritik mot dem som inte lever upp till exempelvis
sprakliga normer.

Det uttalade temat for intervjuerna var essaprovet och det ar dér-
for naturligt att fokus kom att ligga dels pa aspekter relaterade till
den institutionella ramen som studentexamensuppgiften och bedéom-
ningen, dels pa de texter som de studerande skriver. I bdda fallen ar
det dmnen som ldrarna har mycket att berétta om, men tyngdpunk-
ten kom séledes att ligga pa det som dr utgangsldget fore skrivan-
det — skribentens individuella férutsittningar, studentexamen och
skolkontexten — och det som sker efter, det vill siga bedomningen.
Diaremot forblev sjalva skrivandet i hog grad osynligt, likasa lararnas
skrivundervisning. Den angelagna skrivdidaktiska fraga som fram-
for allt vicks ar darfor hur lararna utformar sin undervisning for att
deras studerande ska kunna na de héga mal som de mélar upp i sina
beskrivningar av de starka essdproven. Eller, for att stilla fragan pa
ett annat sitt: Ar de starka essiproven ett resultat av en framgéngs-
rik skrivundervisning eller handlar det om att de starka skribenterna
skriver sa bra som de gor oberoende av hur undervisningen sett ut?

Ivani¢ (2004) konstaterar att en av de faktorer som skiljer de
olika diskurserna om skrivande fran varandra ar synen pa om det
ar genom explicit eller implicit skrivundervisning som skribenten
bast utvecklar sitt skrivande. De kvalitetsuppfattningar om esséprovet
som framtrader i lararsamtalen kan relateras till flera av de diskur-
ser om skrivande som beskrivs av Ivani¢ (2004). Nar det giller de
verkligt svaga essdproven gor de manga sprékliga bristerna att larar-
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diskussionen ror sig inom fardighetsdiskursen. De starka esséproven
har didremot bade sprikliga och innehéllsmissiga kvaliteter som
bidrar till att diskussionen kan hanféras dels till kreativitetsdiskursen,
dels till diskursen om sociala praktiker. Kreativitetsdiskursen betonar
det personliga uttrycket, nagot som framhavs nar lirarna i studien
virdesitter originalitet och egen rost i essdproven. Till diskursen
om sociala praktiker kan raknas den vikt som ldrarna lagger vid ett
tydligt mottagarmedvetet skrivande. Daremot verkar genrediskursen
vara mer problematisk att implementera i en diskussion om essa-
provet pa grund av de otydliga — och dven motstridiga — genrekraven.

Medan de textrelaterade kategorierna i studien har en mer nor-
mativ profil - och ddrmed ar battre lampade f6r explicit undervis-
ning - har de skribentrelaterade kategorierna en annan karaktir. Hos
Ivani¢ (2004) kopplas kreativitetsdiskursen till implicit undervisning.
Detta giller dven diskursen om sociala praktiker: "they [people] learn
implicitly by participating in socially situated literacy events which
fulfil social goals which are relevant and meaningful to them” (Ivani¢
2004: 235). Den intrikata foljdfragan blir d4 huruvida det skolska
essdprovet kan sdgas erbjuda ett sadant funktionellt ssmmanhang
som beframjar skrivutvecklingen hos de studerande.

Medan Ivani¢ (2004) erbjuder en generell modell for forestill-
ningar om skrivande har Winzell (2016; 2018) ett skolspecifikt per-
spektiv pa svenskldrares skrivdidaktiska kunskapsbildning. Utgaende
fran intervjuer med blivande och verksamma ldrare om deras syn
pé skrivande och skrivundervisning urskiljer hon tre diskurser som
fokuserar pa olika nivéer i elevens text. Bland studerande i borjan
av svenskldrarutbildningen dominerar en korrektionsdiskurs dar det
viktiga dr korrekthet pé lokal textniva. I konstruktionsdiskursen beto-
nas textens uppbyggnad och struktur. Den tredje versionen bendm-
ner Winzell kommunikationsdiskurs och dar ar det fragor om mot-
tagare, syfte och kontext pa en global textniva som dominerar. De
verksamma ldrarna i hennes undersokning - vilka saledes hunnit
fa nagra érs erfarenhet av praktiskt arbete med elevtexter — kinne-
tecknas av en mer balanserad syn pa de olika diskurserna, det vill
saga en formaga att se pa texterna pa bade lokal, mellanliggande och
global niva. Denna kommunikationsdiskurs med en nyanserad och
mangfasetterad syn pa skrivande som beaktar alla textnivaer kan
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ocksa ségas vara rikt representerad i det finlandssvenska materialet
i denna studie.

I det intervjumaterial som studien bygger pa ar det enkelt for den
kritiskt lagda att finna belagg for att modersmalslarare har bristfilliga
insikter i allt fran bedomningsforeskrifterna for studentexamensprov
till skrivdidaktisk forskning. Att deltagarna till exempel i betydande
utstrackning anvénder ett vardagssprak snarare an etablerat fack-
spréak for att tala om skrivande kan dock atminstone delvis hinforas
till kontexten — det rér sig om diskussioner med deltagare som kdnner
varandra och spontant forstar samtalsimnet utan uttémmande
forklaringar. Om dessa muntliga utsagor ur en samtalskontext rela-
teras till forskning framstér lararna latt som mindre professionella
an de ar. Fastdn skrivforskning bidragit med ménga insikter om
gymnasiets skriftpraktik — inklusive det som har med studentexamen
att géra — maste vi komma ihég att larare med ldng erfarenhet av
dagligt arbete med skrivhandledning och textbedémning ocksd ar
experter pd omradet. Det finns darfor all anledning att betona att
skrivforskare och skrivdidaktiker har minst lika stor orsak att lyssna
pa lararnas roster som lararna har att ta del av skrivforskning och
de didaktiska implikationer den kan bidra med.

Eftersom det empiriska materialet for studien bestar av intervjuer
med endast sju ldrare dr det inte mojligt att dra allméngiltiga slut-
satser om hur finlandssvenska modersmélslarare pa gymnasiet ser
pé essdprovet. Med den utgangspunkten giller det att vara medveten
om att det dr enskilda lararroster som kommit till tals. Icke desto
mindre representerar lirarna i undersdkningen sammanlagt 6ver
hundra érs erfarenhet av modersmélsundervisning pad gymnasiet.
Virt att notera 4r dven den samstimmighet som praglar samtalen.
Fastin de tre fokusgruppsintervjuerna tar nigot olika riktning &r
helhetsbilden tydlig: ldrarna i studien tillhor i sin syn pé esséprovet
samma diskursgemenskap.

De tre gymnasierna som ldrarna kommer fran ar beldgna i olika
regioner men kan inte séigas representera all den variation som fore-
ligger i Svenskfinland vad betriffar skolornas storlek, miljé (urban
eller rural), antagningskrav, de studerandes sprakliga bakgrund och
sd vidare. Trots att de finlandssvenska gymnasierna sjalvfallet har
individuella sirdrag och utgangsldgen dr olikheterna hir dnda av
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sekundér betydelse i jamforelse med det gemensamma: det 4r samma
laroplansgrunder som giller for alla skolor och samma student-
examen som ldrarna har att forhalla sig till. En méjlig nackdel med
de homogena fokusgrupperna i undersokningen &r att underfor-
stadda sjdlvklarheter inte nddvéndigtvis verbaliserats i diskussio-
nerna mellan modersmaélsldrarkolleger som umgés dagligen. For att
organisera storre och nagot mer heterogena grupper borde larare
fran flera olika skolor ha samlats till intervjuer, ndgot som ocksa
hade gjort att den rekommenderade fokusgruppsstorleken pa fyra
till sex personer uppnatts (Wibeck 2000: 50). Férutom de praktiska
utmaningarna med att lyckas samla larare fran flera skolor skulle
detta dock ha kunnat innebéra en risk for mindre 6ppenhet i diskus-
sionen och framfor allt gett de enskilda deltagarna mindre utrymme
att framfora sina tankar och ésikter.

Det finns ett flertal amnen i anslutning till provet i modersmalet
som vore betjanta av fortsatt forskning. Lararna i denna studie sam-
talar pa ett generellt plan om essdprov, men genom att lta diskussio-
nen utgd fran provforeskrifterna eller autentiska texter skulle man
troligen kunna synliggora andra relevanta aspekter. En annan ange-
ldgen infallsvinkel ar att granska den skrivdidaktiska kunskapsbild-
ningen hos gymnasiemodersmalsldrare i ett storre perspektiv (jfr
Winzell 2018). Ett mojligt tredje forskningsspar dr att undersoka hur
larare och studerande samtalar om skrivande. Hur ser skrivunder-
visningen ut i finlandssvenska gymnasieklassrum och hur paverkas
den av studentexamen?
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ANNA MARIA GUSTAFSSON & JANNIKA LASSUS

Ordforradetistarka och svaga
essaprovssvar

Ett essdprovssvar i modersmaélet bedoms utifran flera olika kriterier
sasom ordval, perspektiv, innehéll och textens ldngd. I det har kapit-
let undersoker vi ordforradet i svaga och starka essdprovssvar, och
relaterar ordférradet till bedomningen. Den slutliga beddmningen
ar ett resultat av summan av manga olika faktorer dar alla skriv-
diskurser eller diskurskompetenser (Ivani¢ 2004) vags in i bedém-
ningen. Generellt sett kan man dnda séga att ett utmérkt svar ar ett
svar ddr innehallet dr intressant och engagerande, dér perspektivet
ar val 6vervagt med beaktande av rubriken och dmnet, och dér spra-
ket stoder formedlingen av innehallet och fungerar som ett smidigt
verktyg for 6verféringen av tankar och reflektioner. Med hjilp av ett
gott sprak flyter texten obehindrat utan att ldsaren tvingas stanna
upp pé grund av felaktiga grammatiska konstruktioner eller haltande
ordval. I basta fall bidrar en god sprakbehandling till att lasningen
blir en lustfylld upplevelse dir innehallet nar ldsaren utan hinder
pé vigen. Med andra ord utgor de ordval som skribenten anviander
i sin esséd en grundval f6r bedomningen.

Det star utom tvivel att analyser av lexikala val och ordfrekven-
ser har mycket att ge sprakforskningen, dven da det géller gymna-
sisters texter (se t.ex. Hultman & Westman 1977). Det finns tydliga
skillnader i forekomsten av olika ord mellan texter skrivna i olika
tidsperioder och for olika syften (se Lassus 2010: 93, for en sam-
manstallning av frekventa ord i nagra av Sprakbankens korpusar).
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En del formord och vissa frekventa verb aterkommer bland de van-
ligaste orden i flera olika texter, men ocksa bland dem kan vissa
skillnader finnas. En text som ar rik pa subjunktioner antyder en
storre syntaktisk komplexitet, det vill sdga fler bisatser. Forskningen
visar alltsé att ordforradet i en text varierar beroende pad kommuni-
kationssituationen.

Den hir undersékningen har sin utgangspunkt i tendenser i stu-
dentprovssvaren som censorer har noterat och diskuterat mycket.
Den ena av oss, Anna Maria Gustafsson, har tidigare verkat som
censor, och vi har bada tidigare medverkat i konstruktionen av
modersmalsprovet vid Studentexamensndamnden. Censorer ldser
studentprovssvar fran hela landet, frdn stora och smé skolor, fran
stider och fran kommuner i mer rural miljé. De ser hela spektret
av hur de finlandssvenska abiturienterna skriver, och de konstaterar
gang pa gang att skillnaderna i sprakbruket ar stora. Censorerna far ta
del av fantastiskt vélformulerade provsvar som visar upp ett levande,
idiomatiskt sprakbruk och ett till synes aldrig sinande ordforrad och
en spraklig kreativitet som vittnar om en kinsla av spraklig trygg-
het och som visar att skribenten kidnner sig hemma i sitt sprak och
anvander spraket, modersmalet, indamalsenligt och fullt ut.

Men censorerna ser ockséa den andra ytterligheten. De far ta del
av provsvar som vittnar om att skribentens ordforrad ér begrinsat,
att spraket inte ricker till for att uttrycka de iakttagelser, tankar och
slutsatser skribenten uppenbarligen skulle vilja ge uttryck for, dér
spraket, i stillet for ett medel for uttryck, snarare verkar bli ett hin-
der for kommunikationen. Det 4r inget dverraskande i sig att varia-
tionen &r sa stor, med tanke p4 att de sprakliga férhallandena som
utgor vardagen for de finlandssvenska eleverna dr si heterogen. Den
sprakliga ndrmiljon ser olika ut och varierar stort dels regionalt,
dels individuellt.

I gymnasieundervisningen stiller denna variation forstas eleverna
i olika position och modersmalslirarna — men ocksa de 6vriga
dmnesldrarna — infor olika typer av utmaningar. Under gymnasie-
tiden ska elevernas forrad av dmnesspecifika fackuttryck byggas upp
och termer ldras in. Spraket ska utvecklas och bli ett verktyg for fort-
satta akademiska studier, ett hjalpmedel for avancerad kommuni-
kation béde ndr det giller att ldsa och producera texter pa svenska.
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I klassrummen i gymnasiet ligger inte fokus pa utvecklingen av det
allmdnna ordférradet i férsta hand, utan det mer eller mindre for-
utsitts att eleverna nar de inleder sina gymnasiestudier har ett gott
sprak som bidrar till och stoder inldrningen av ny kunskap. Det
kunskapsinnehall som gymnasieeleverna ska ta in under sin gym-
nasietid forutsatter sjalvklart ett brett ordfoérrad. Termer kan lédras
in, uttryck kan snappas upp, men grunden maste finnas dér fran
forsta borjan. Att elevernas ordférrad &r s olika forsatter dem i
helt olika positioner i klassrummet och mycket hdnger pa i vilken
grad eleverna sjélva jobbar med sitt sprak under gymnasietiden.
Mycket kan goras i skolan, men det som sker pé fritiden utanfor
klassrummet dr ocksa av stor betydelse. Eleverna exponeras och
exponerar sig olika mycket for svenskan utanfor skolan. Vagen till
en stark svenska och ett rikt och varierat ordférrad handlar i hog
grad ocksd om hur mycket ungdomarna laser fack- och skonlittera-
tur pa svenska, konsumerar svensksprékiga medier och deltar i olika
aktiviteter pa svenska antingen i det verkliga livet eller p& nitet. En
rapport visar att svensksprakiga unga visserligen anviander mycket
svenska pa fritiden men ocksa mycket engelska, och att deras las-
ning och 6vriga mediekonsumtion i hog grad skiljer sig fran édldre
generationers (Stenberg-Sirén 2020).

7.1Tidigare forskning om gymnasister som skribenter

Det finlindska gymnasiet fokuserar pa teoretisk kunskap. Till skill-
nad fran Sverige finns det inga praktiska linjer eller program. De
som vill f& en praktisk utbildning soker inte efter den grund-
laggande utbildningen till ett gymnasium utan till en yrkesutbild-
ning. I Grunderna for gymnasiets lidroplan (Utbildningsstyrelsen
2015) beskrivs de obligatoriska och frivilliga lirodmnena och de
larokurser och kurser som ges inom dem. Modersmélet (svenska i
svensksprakiga gymnasier och finska i finsksprakiga gymnasier) ar
ett obligatoriskt larodmne och det dr ocksa det enda obligatoriska
provet i studentexamen. Alla studenter avldgger provet i moders-
mélet och ddrmed ger en analys av modersmalsprovets texter en
bild av hur gymnasieutbildade ungdomar som &r kring 18 ar skriver.
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En storre kvantitativ studie av gymnasisters texter gjordes i Sverige
av Tor G. Hultman och Margareta Westman inom projektet Skriv-
syntax pa 1970-talet. Undersokningen som publicerades ar 1977 i
boken Gymnasistsvenska omfattar ett urval texter som skrevs ar 1970
i samband med det centrala provet i svenska (Hultman & Westman
1977: 20) och omfattar 88 757 16pord (ibid.: 52). Unders6kningens
lexikala analys dr betydligt mer detaljerad &n foreliggande under-
sokning, men vi ser det som motiverat att jamfora véra fynd mot
Hultman och Westmans resultat.

Ett mer kvalitativt satt att ndrma sig svenska gymnasisters texter
aterfinns hos Catharina Nystrom (2000) vars doktorsavhandling
fokuserar pa genre och textstruktur snarare 4n pa syntaktiska och
lexikala drag. Materialet bestar av provsvar i de nationella proven
1996-1997 och av andra texter som gymnasisterna skrev i skolan
under &r 1996. Skribenterna gér pa bade praktiska och teoretiska
linjer. Inom svenskdmnet skriver gymnasisterna oftast berittande
och diskuterande texter. Séttet att skapa sammanhang i text, text-
bindningen, varierar mellan berdttande (narrativa) och diskursiva
texter. Som genrebeteckningar anvénds till exempel recension, rap-
port, debattartikel eller 6ppet brev, medan undersékningen visar att
uppsatsgenren ocksa finns i skribenternas medvetande. Skribenterna
i de mer teoretiskt orienterade studieférberedande programmen
inom naturvetenskap och samhéllsvetenskap skriver pa ett annat satt
an skribenterna i de mer praktiska yrkesférberedande programmen.
Texterna i den studieférberedande gruppen ér i medeltal lingre och
skribenterna i de olika programmen viljer ocksa olika provuppgifter
(Nystrom 2000, spec. kap. 6 och 7).

Bade Hultman och Westman och Nystrom anvéinder ovix-méttet,
ordvariationsindex, for att jamfora de olika texterna och grupperna
av texter mot varandra. Wengelin (2017) anvander férutom ord-
variationsberakningar, som hon kallar matt pa lexikal diversitet, &ven
matt pa lexikal densitet och frekvensbandsanalys. P4 webbplatsen
www.lix.se gar det att mata in text och fa fram ordvariationsmatten
TTR (type/token ratio) och ovix (ordvariationsindex). Dessutom ger
sidan ett lasbarhetsindex och relaterar det till andra typer av texter.

Ett flertal finlandssvenska gymnasiestuderande dr tva- eller
flersprakiga, beroende pa hur begreppen definieras. For en del av
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dem kan en dialekt vara det forsta spraket, standardsvenskan det
andra spraket, och sedan kommer finskan och engelskan som mer
eller mindre frimmande sprak (se Stenberg-Sirén 2020). For andra
finns det tva jamnstarka sprak hemma, till exempel svenska och
finska. Nér vi analyserar texter som finlandssvenskar skrivit dr det
darfor relevant att ocksa beakta forskning som gjorts inom forsk-
ningsomrédet svenska som andrasprak. Ingegerd Enstrom (2004)
beskriver vilka utmaningar avancerade inldrare har nar det géller
ordforradet, Ake Viberg (2004) ser niarmare speciellt pd anvind-
ningen av verb. Materialet for undersékningarna och éldersgrup-
perna ér olika dem som giller for var undersokning, men dar det ar
motiverat kommer vi att dra paralleller till andraspraksforskningen.

7.2 Studentexamenskontexten

I de tidigare omndmnda bedomningskriterierna for essédprovet
som ingar i Foreskrifter for provet i modersmadlet 9.2.2017 (Student-
examensnamnden 2017a), anges fem olika kategorier som ska beak-
tas vid bedomningen. Dessa 4r: "Kontakt med uppgiften”, “Inne-
hall”, ”Disposition’, "Anvandning av kalltexten”, ”Sprak och stil” samt
“Helhetsbild av den skriftliga formégan”. De olika bedomningskate-
gorierna delas var for sig in i och definieras for sju olika nivéer dar
o podng dr lagst och motsvarar underkint och 6o podng hogst och
motsvarar en utmarkt prestation (10 podng motsvarar en svag presta-
tion, 20 poéng en forsvarlig, 30 podng en nojaktig, 40 podng en god
och 50 poing en mycket god prestation). I samband med de olika
poangnivderna for dessa kategorier konstateras foljande:

I bedomningen av essdprovet ligger betoningen pa kontakten med
uppgiften, spraket och stilen samt helhetsbilden av den skriftliga for-
magan. [ beddomningen av materialuppgifterna ligger betoningen
dessutom pa anvandningen av kalltexten (Studentexamensndmnden
2017a: 8).!

1. For en utforligare beskrivning av podngsattningen och modersmalsprovets
olika skeden, se faktarutan s. 23.
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Spréket och stilen lyfts ddrmed fram som en av de avgorande fak-
torerna vid bedomningen av essdsvaren. For ett svagt betyg, det vill
sdga 10 poang (motsvarar skolbetyget 5), konstateras foljande under
kriteriet ”Sprék och stil”:

Det ar svért att forsta innehallet. Satsstrukturen och meningsbyggna-
den uppvisar allvarliga brister. Texten visar inte pa att de védsentliga
normerna for allmédnspraket behirskas. Ordforradet dr knappt och de
stilistiska valen 4r misslyckade (Studentexamensnamnden 2017a: 8).

P& motsvarande sitt konstateras foljande for ett mycket gott svar,
det vill sdga 50 podng i kriterietabellen (motsvarar skolbetyget 9):

Innehallet formedlas vil. Satsstrukturen och meningsbyggnaden ar
naturlig. De allménsprakliga normerna behirskas, é&ven om lindriga
sprakfel kan forekomma. Ordférradet dr nyanserat. Stilen 4r samman-
héllen, 6vertygande och anpassad till textgenren (Studentexamens-
namnden 2017a: 8).

Under sprakkriteriet samlas alltsa allt sédant som har med sats-
och meningsbyggnad, sprékliga normer (som vil narmast syftar pa
behirskningen av skrivregler och sprakliga konventioner), stil och
ordforrad, det vill sédga sddant som primart fors till firdighets-
diskursen (Ivani¢ 2004). Det som explicit sdgs om ordforradet i
bedémningskriterierna for essaproven ar foljande:

10 poéng, svag: “ordforradet dr knappt”

50 podng, mycket god: “ordférradet dr nyanserat”

Ordforradet dr forstas endast en av ménga matare pa sprakbehérsk-
ning, vilket ocksa det knapphéndiga omndmnandet om detta i kri-
terierna visar. Men med ett knappt ordforrad édr det onekligen svért
att na de hogsta betygen, i alla fall i modersmaélets esséprov, dar
eleven verkligen anvander spraket som ett medel for att féra ett reso-
nemang och for att uttrycka sina tankar med ord. Dérfor kan man
ocksa utga fran att ett rikt ordforrdd gér hand i hand med ett hogre
betyg i essdprovssvaren, eftersom man kan anta att det ér littare for
eleven att kld sina tankar i ord pa ett naturligt och idiomatiskt sétt
och att spraket i alla fall inte utgor nagra hinder for detta.
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7.3 Syfte

Syftet med det har kapitlet 4r att gora en allmén beskrivning av lexi-
kon i essdprovssvar i modersmalet. Vi utreder fragor som: Vilka ar
de frekventa orden? Vilket slags ordvariation finns det? Vilka dr de
vanligaste verben? Till vilka betydelsefilt och aktionsarter kan de
foras och vilka processbetydelser kan de uttrycka? Hur anvinder
skribenterna fasta fraser?

Vi strdvar efter att kartlagga om det finns skillnader i ordanviand-
ningen i provsvar som beddémts med olika betyg, hur stora dessa
skillnader 4r i sa fall och vilken typ av skillnader man eventuellt
kan skonja. Vi jamfor tva olika grupper av provsvar med varandra:
dels sidana som av censorerna har bedomts med 45-50 poéng, det
vill siga de motsvarar omdomet mycket god eller ligger pa griansen
mellan god och mycket god enligt kriterierna, dels sidana som av
censorerna har bedomts med 10-15 podng och darmed kategoriseras
som svag eller grinsar till forsvarlig i kriterietabellen. I fortsitt-
ningen kommer vi for enkelhetens skull att kalla den forsta gruppen
essdsvar (45-50 podng) for starka essder och den andra gruppen
(10-15 poidng) for svaga essder. Vi vill studera om det gar att belagga
ett explicit samband mellan & ena sidan ett varierat ordf6érrad och
ett mycket gott betyg och & andra sidan ett mera snévt ordférrad
och ett svagt betyg. Avsikten dr att atminstone i nagon man ocksa
studera hur eventuella kvalitativa skillnader i ordforrddet ser ut vid
en jamforelse av de olika provsvarskategorierna.

Pé grund av det knappa formatet for det hér kapitlet har vi inte
kunnat studera ordférradet som helhet, utan gor en allmén beskriv-
ning och begrinsar oss sedan till verb. En av orsakerna till att vi har
valt att studera verben &r det grundlidggande antagandet att det i
svenskan ér verbet eller predikatet som innehaller den semantiska
kdrnan i en sats och att verben darfor ar viktiga byggstenar i ordfor-
radet (Holmberg & Karlsson 2006). Denna tanke stods av Viberg
(2004: 202) som menar att verben driver "den grammatiska utveck-
lingen framét”. For att vi ska kunna beskriva virlden omkring oss, vara
erfarenheter och iakttagelser ar det viktigt att vi kan uttrycka olika
handlingar, processer och skeenden, och ett gott och moget sprak
torde darfor préglas av en varierad och korrekt anvandning av verb.
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7.4 Material och metod

Materialet for den hir undersékningen bestar av sammanlagt 40 essa-
provssvar i modersmalet svenska fran varen 2008, det vill sdga fran
en period dé studentprovet i modersmalet fortfarande var indelat
i ett textkompetensprov och ett essiprov. Essdprovet bestod av
minst 12 uppgifter och av dessa skulle skribenten vilja en (Student-
examensnamnden 2017a: 7). Uppgifterna kunde vara material-
baserade, i vissa uppgifter fanns en lingre introduktion medan andra
endast hade en rubrik.

I var behandling av materialet har essaprovssvaren indelats i tva
lika stora grupper: den ena gruppen omfattar 20 svar fran den lagre
indan av betygsskalan. Dessa dr sadana som har bedémts med 5-20
podng. I sjilva verket ingar endast ett enda essdprov i den hér grup-
pen som beddomts med 20 poing och bara tre som har bedomts
med 5 podng — de allra flesta provsvar i den hér gruppen har alltsa
beddmts med 10 eller 15 podng. Om dessa podng Gversitts till fin-
lindska skolbetyg kan man séga att 10 podng motsvarar skolbetyget
5 och 15 motsvarar 5 %.

Den andra gruppen provsvar utgors av det som vi i kapitlet kallar
starka essder. Dessa 20 provsvar dr sidana som beddmts med 45
eller 50 podng. I bedémningskriterierna klassas 50-poangssvar som
mycket goda. I det finldndska betygssystemet motsvarar 45 poing
skolbetyget 8 %2 och 50 podng skolbetyget 9. I den hér gruppen finns
ocksa ett provsvar som bedomts med hogsta poédng, det vill siga
60 poing, vilket motsvarar det hogsta betyget 10 enligt den fin-
landska skolbetygsskalan.

Tabell 7.1 visar hur essdprovssvaren i vart sampel fordelar sig pa de
olika uppgifterna. Vi utgar hér frén den siffra som stér pa det analy-
serade provsvaret. De flesta har besvarat fragorna 7 och 10. I grup-
pen starka essdprovssvar finns dven svar pa fraga 4 och 1 medan det
i gruppen av svaga essdprovssvar finns svar pa friga s.
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Tabell 7.1. Esséprovssvaren i samplet och vilken uppgift som besvarats

Uppgiftens Svaga Starka

nummer essaprovssvar | essaprovssvar Innehall

2 1 0 Urbanisering

3 1 0 Natet som paverkningsmedel
4 0 3 Att 6verskrida konsroller

5 4 1 Cyborger som hot eller mgjlighet
6 1 0 Naturprogram

7 5 4 Att vara ung

9 1 1 Novellanalys

10 3 4 Sparsamhet och konsumtion
n 1 4 Individens sociala ansvar

12 1 1 Parcour

13 1 2 Goda larare

14 1 0 Analys av fotografier

De 40 essaprovssvaren har omvandlats fran handskrift till dator-
lasbar skrift genom manuell transkription. Stavfel, felaktiga ordval
med mera har éverforts sasom de ursprungligen har skrivits. Diér-
efter har filerna i txt-format analyserats av programmen MP2.2 och
AntConc”.

Ur de listor som frekvenskorningen resulterade i har vi plockat
ut frekventa ord, formord, personliga pronomen och verb. Ordfrek-
venserna presenteras i form av frekvenstabeller som kommenteras.
I analysen av verb har vi ssmmanfort alla ordformer av samma verb
under verbets grundform, verblexemet. I frekvenslistorna ingar med
andra ord till exempel samtliga forekomster av vara, dr, var och varit
under verblexemet vara osv. (Metoden ar densamma som i Lassus
& Forsskahl 2020.) Detta har gjorts for varje enskilt provsvar och pa
detta sitt har vi skapat frekvenslistor 6ver samtliga verb i provsvaren.
Dessa har sedan sammanslagits till listor 6ver de mest frekventa
verblexemen i svaga essder och verblexem i starka essder. I tabellerna
anges ocksa en procentuell andel. Andelen har utrdknats genom att
dividera antalet beligg med antalet ord och omvandlat resultatet
till procentenheter. Andelen ar alltsd forekomsten i procent av alla

2. AntConc (Version 8.5.13/3.4.1M). Tokyo, Japan: Waseda University.
Tillganglig: www.laurenceanthony.net (Anthony, Lawrence 2017).
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ord. Verbforekomsterna har ocksa relaterats till det totala antalet
ord i texterna. De verb som anvinds bara en enda gang i en essi
kallar vi fér engéngsverb. De frekventa verben analyseras vidare uti-
frén kategorierna aktionsbetydelse (SAG 2)°, betydelsefilt (SAG 2)
och processbetydelser (Holmberg & Karlsson 2006; Karlsson 2011).
Dessa analyskategorier presenteras ndrmare i avsnitt 7.5. Dartill har
vi analyserat ordférekomster, tempusformer, s-former, lexikalise-
rade fraser och idiom samt valt en svag essd och en stark essi for en
kvalitativ analys av verben.

7.5 Analyskategorier for verbanalysen

Vi analyserar verben i svaga och starka essder med utgangspunkt
i listor 6ver frekventa verb, l6sryckta ur sin ursprungliga kontext
i essderna. Nar vi gor detta dr vi medvetna om att en mer textndra
kvalitativ analys av de betydelser som verben med sina aktanter eller
deltagare formedlar skulle kunna ge en helt annan bild av essderna
och skribenternas hantering av svenskan.

For att inte endast visa vilka verb som ér vanliga i vart urval starka
och svaga essder kommer vi att gruppera verben i olika kategorier.
Den forsta kategoriseringen ér i aktionsarter, det vill sdga tillstand,
punkthédndelser och processer (SAG 2: 503-504). Den andra katego-
riseringen ér i betydelsefilt, det vill sdga om verbet kan foras till det
fysiska filtet, det psykiska och sociala filtet eller det logiska féltet
(ibid.: 514-516). Den tredje kategoriseringen 4r i processbetydel-
ser som verben utifran sin form kan férmedla: materiella process-
betydelser, mentala processbetydelser, verbala processbetydelser och
relationella processbetydelser (Holmberg & Karlsson 2006; Karls-
son 2011). Vi arbetar parallellt med den traditionella grammatik-
traditionen och den systemisk-funktionella grammatiktraditionen.
I synnerhet for analysen av processbetydelser ér arbete med listor
av verb ett tveksamt tillvigagangssitt med tanke pa den systemisk-
funktionella grammatiktraditionens betoning pé analys av sprakbruk
i kontext. Vi motiverar tillvigagangssattet med att en dylik parallell

3. Svenska Akademiens grammatik 1-4 (SAG).
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analys veterligen inte gjorts tidigare och att den ddrmed kan tillféra
nédgot nytt bade teoretiskt och metodiskt.

SAG identifierar fyra aktionsbetydelser: tillstand, punkthindel-
ser samt oavgransade och avgridnsade processer (SAG 2: 503; SAG
4: 346 ff.). Aktionsbetydelsen tillstand anger enligt SAG att det inte
sker nagon forandring genom verbet och att det inte finns nagon slut-
punkt for skeendet (SAG 2: 503). Aktionsbetydelsen punkthéndelse
innebdr att nagot sker momentant, utan utstrackning i tid, och inne-
bér en Gvergang eller vixling (ibid.: 503). Aktionsbetydelsen process
har i sin tur en utstrackning 6ver tid (ibid.: 504). Oavgrinsade proces-
ser pagdr under en ldngre tid utan slut, medan avgriansade processer
har ett slut (SAG 4: 348-351). Eftersom vi arbetar pé lexemniva, utan
omgivande kontext som eventuellt skulle kunna paverka analysen av
processen som avgransad eller oavgrdnsad, kommer vi endast analy-
sera aktionsbetydelsen process utan att ta stallning till om processen
ar oavgransad eller avgrinsad (se ibid.: 350).

Ett verbs betydelsefilt har att gora med ett “omrade inom var
forestdllning om verkligheten” (SAG 2: 514). Tanken 4r att det gar
att koppla ett verbs betydelse till, for det forsta, det fysiska faltet
dar verbet uttrycker befintlighet, rérelse, produktion, konsumtion,
fysisk hantering, paverkan, vidroring, tillstind samt fysiska fenomen
(ibid.: 514-515). For det andra gar det att koppla ett verbs betydelse
till det psykiska och sociala féltet dér verbet uttrycker perception,
kommunikation, kognition, intention, emotion, virdering, 6nskan,
férmaga, socialt handlande och sociala relationer (ibid.: 515-516). For
det tredje gar det att koppla ett verbs betydelse till det logiska féltet
dar ett verb uttrycker kausala relationer, likhetsrelationer, tecken-
relationer, existens, kvantitet, innehav, del och helhet (ibid.: 516).

Den systemisk-funktionella grammatiken (SFG) har liknande
betydelsekategorier. De tre betydelsefilten som presenteras av SAG
motsvaras av de tre huvudsakliga typerna av processbetydelser som
satser kan béra i engelskan (Halliday & Matthiessen 2004: 171): mate-
riella, mentala och relationella processer. Det fysiska filtet motsvarar
materiella processbetydelser, det psykiska och sociala filtet motsva-
rar mentala processbetydelser och det logiska faltet motsvarar rela-
tionella processbetydelser. Inom SFG har man dock utvecklat flera
grupper av processbetydelser. I den svenska SFG-traditionen raknar
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man férutom med materiella, mentala och relationella processer dven
med verbala processer. Halliday och Matthiessen (2004: 172) identi-
fierar sex mojliga kategorier: materiella, beteendemassiga, mentala,
verbala, relationella, existentiella. I det har kapitlet anvands for ana-
lysen av de enskilda verbens mojliga betydelser utifran verbformen
fyra kategorier av processer: materiella, mentala, verbala, relationella.

De materiella processbetydelserna uttrycks i satser som har att
gora med den fysiska varlden, det vill sdga med att négot gors eller
sker (Holmberg & Karlsson 2006: 78; Karlsson 2011: 25). De men-
tala processbetydelserna uttrycks i satser som har att géra med den
medvetande varlden och upplevelser av den (Holmberg & Karlsson
2006: 78; Karlsson 2011: 25). De verbala processbetydelserna uttrycks
i satser som har att gora med kommunikation: att nagot ségs i den
medvetande och fysiska vdrlden (Holmberg & Karlsson 2006: 78;
Karlsson 2011: 25). De relationella processbetydelserna uttrycker att
nagot finns eller att nagon har nagot i de abstrakta relationernas varld
(Holmberg & Karlsson 2006: 78; Karlsson 2011: 25). Inom SFG dr
det inte vanligt att endast se pd en frekvenslista med verb och uti-
fran den klassificera vilka processbetydelser som satserna dar verben
ingar uttrycker. De deltagare och omstandigheter (ett slags satsdelar
eller aktanter) som knyts till verbet ska vanligen ocksé beaktas. Den
analys som gors hér 4r med andra ord négot bakvind. (Jfr Lassus
2010 dér den kvalitativa analysen resulterade i listor pa verb som i
det analyserade materialet uttrycker olika processbetydelser.)

7.6 Materialets omfattning och kvantitativa matt

De 40 esséprovssvaren utgor en korpus som bestar av totalt 28 360
ord (berdknat i Antconc). Beroende pa vilket av de tva korpusverk-
tygen vi har anvint, Antconc eller MP2.2, varierar antalet ord nagot.
(Vi var tvungna att anvinda tva olika program av licensorsaker.)
Nedan beskriver vi materialets omfattning och de mest frekventa
orden, dérefter 6vergar vi till verben.

De tva grupperna av essdprovssvar dr lika manga till antalet,
20 svaga essaprov och 20 starka essdprov, men antalet ord ar anda
hogre i gruppen av starka essdprov. Antalet ordtyper dr ocksé fler i de
starka essdproven som helhet. Antalet ord &r klart lagre i de svaga
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essderna, men antalet ord varierar stort i bada grupperna. Medel-
talet for antalet ord i de svaga essderna ar 561, intervallet dr 318-860.
Medeltalet for antalet ord i de starka essderna ar 851, intervallet ar
493-1393. Skillnaden mellan medeltalen ar 290 ord. Skillnaden ar
inte frapperande, men den visar dnda tydligt att de skribenter som
skrivit de svaga essderna uttrycker sig knappare och kortare 6verlag.
Den genomsnittliga textlingden i de starka essdproven ar hogre dn
i ménga andra texter som undersokts av till exempel Hultman och
Westman (1977) och Nystrom (2000).

Av tabell 7.2 framgér andra kvantitativa matt som berdr de tva
essdgrupperna. Med hjélp av berdakningar pa sidan lix.se fick vi
fram den genomsnittliga meningsldngden, andelen ldnga ord, lix-
och ovix-viarden samt matt for lexikal densitet. Den genomsnittliga
meningsldngden ér langre i de starka essdprovssvaren, pa samma
satt som andelen ldnga ord dr storre i de starka essderna. Lasbar-
hetsindexet lix uppvisar knappt nagon skillnad. Bdda grupperna
faller inom kategorin for "lattldst, skonlitteratur, populértidningar”
(LIX - www.lix.se).

Ovix-vérdet utvecklades inom projektet Skrivsyntax (Hultman &
Westman 1977: 56, aven fotnot 5). Véirdet relaterar textens langd till
antalet olika ord. For foreliggande analys har alla svaga essédprovs-
svar kombinerats till en textfil och alla starka essdprovssvar har pa
samma satt kombinerats till en textfil. Det &r alltsa en véldigt lang
text som har matats in i raknaren. Ovix-vérdet sdger kanske dnda
nagot om texterna. Hos Hultman och Westman (ibid.) hade de svag-
aste texterna ett ovix pa i medeltal 58,7 och de starkaste 67,6. I bruks-
prosa varierar ovix fran 61 till 71, dar broschyrer har det lagsta véardet
och ldrobocker det hogsta. En lang text som behandlar ett komplicerat
amne (som en lirobok) har ett hogre ovix-vérde dn en kortare text.
Hos Nystrom (2000: 177) dr ovix-vardet som ldgst 48 och som
hogst 68. Medelvirdet dr 60 respektive 64 for de olika provtexterna
i hennes material. I vira grupper av starka respektive svaga essaprovs-
svar har de starka essdprovssvaren ovix 65 medan de svagare har
OVix 62.
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Tabell 7.2. Materialets omfattning och kvantitativa matt

Svaga essdprovs- Starka essdprovs-

svar svar
Ordtyper 2416 3473
Antal ord 1294 17066
Antal ord/ess& i medeltal 561 851
Lexikal densitet (ordtyper/antal ord) 0,214 0,204
TTR Type/token ratio* 22% 21%
Ordvariationsindex ovix* 62 65
lix* 35 37
Genomsnittlig meningslangd* 14 16
Andel langa ord* 20 21

*Berdkningarna har gjorts pa lix.se 30.1.2019, for ovix ges kommentaren “ovix réknas
ut med formeln log(tokens)/log(2-(log(types)/log(tokens)))". Vi har forkortat berak-
ningarna fran lix.se till ndrmaste heltal.

I tabell 7.2 ingar ocksa uppgift om den lexikala densiteten eller
diversiteten. Den har vi kalkylerat genom att dividera antalet unika
ordformer (type, ordtyp) och antalet ord (token, ordantal) utifran
berdkningarna i Antconc (Baker et al. 2006, lexical density och type/
token ratio). Den lexikala densiteten ar i stort sett densamma for de
tva grupperna av essdprovssvar. Mattet TTR &r berdknat pd lix.se
och édr jamforbart med den lexikala densiteten. Hos Wengelin (2017)
ar dock den lexikala densiteten ett matt pa andelen innehallsord
i en text. For en sadan berdkning krdvs en mer omfattande analys
av orden i texterna, de ska bland annat helst vara ordklasstaggade.
Vi har valt att inte ga in pd en sa omfattande kvantitativ analys.
Hur kan skillnaderna mellan de tva grupperna av esséprovssvar
tolkas? En mojlig tolkning av skillnaden i antalet ord ér att for svaga
skribenter begréinsas textens ldngd dtminstone delvis pa grund av att
ordforradet dr knappt. Skribenten tar kanske dérfor inte ut svingarna
mer dn absolut noédvindigt. Da ordldngden ocksa dr nagot kortare
i de svagare essderna och meningsldngden ocksa dr det, dr det moj-
ligt att skribenten helt enkelt inte férmar skriva en lingre text med
lingre meningar. Pa motsvarande sétt kan man dra slutsatsen att de
skribenter som har ett stort ordférrad lattare kan producera lingre
sammanhéngande texter, att de formar resonera mer ingaende och
detaljerat med lingre ord och ildnga meningar, och att de ocksé dér-
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med kan skriva texter som nar upp till hgre poang. Daremot kan
langa texter ockséd vara svaga om textldngden dr ett resultat av att
skribenten inte formar komprimera och uttrycka sig koncist utan i
stéllet skriver pa tomgang och upprepar sig. Detta resonemang kan
det nagot lagre ovix-vérdet ocksa stodja.

Det forekommer dock en del variation inom de tvé grupperna i
fraga om texternas ldngd, sa nagra entydiga slutsatser kan man inte
dra hér. I gruppen svaga esséder anvinder den elev vars text innehéller
lagst antal ord endast 318 ord, medan det i samma grupp finns tre
essder dar antalet ord overstiger 80o. I gruppen starka essder om-
fattar den essa som har minst antal ord 533 ord, medan den andra
ytterligheten omfattar néstan 1400 ord. Ytterligare tre starka essder
omfattar mer 4n tusen ord. Att skillnaden mellan svaga och starka
essder kan vara omkring tusen ord och till och med 6ver ar forstds
i sig anmarkningsvirt och ett tydligt exempel pd att essderna kan se
verkligt olika ut till sin uppbyggnad och lingd. Man kan dock sam-
tidigt konstatera att ldngden pa texterna inte verkar ha ndgon direkt,
eller i alla fall inte nagon avgorande, inverkan pa betyget, utan att
det finns andra faktorer som inverkar pa den slutliga bedomningen.
Den kortaste svaga essdn har fatt hogre podng 4n svaga essder med
fler ord, precis som den kortaste starka essan har fatt hogre poéng
an flera langre esséer.

7.7 Ordfrekvenser i essderna

Det finns i allménhet skillnader mellan genrespecifika korpusar da
det giller de vanligaste orden. Inom systemisk-funktionell lingvis-
tik for man denna variation till begreppet register, det vill siga de
sprakliga val som dr mdjliga och sannolika i den aktuella texten
(Halliday 1978; Holmberg et al. 2011). I tabell 7.3 jamfors de tio van-
ligaste orden i essdproven med de vanligaste orden i Hultman och
Westman (1977: 69).
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Tabell 7.3. De tio vanligaste orden i esséproven och i gymnasisttexterna hos Hult-
man och Westman (1977: 69)

Hultman & Westman

Svaga essdprovssvar Starka essdprovssvar (1977 69)
antal ord andel antal ord andel ord % av l6pord
118 att 37 679 att 4,0 att 37
349 och 31 547 och 3,2 och 33
279 det 25 462 ar 2,7 ar 24
270 ar 24 432 det 25 i 23
229 en 2,0 361 som 21 det 2.2
229 som 20 360 i 2,1 som 21
187 i 17 321 en 1,9 en 19
183 pa 1,6 265 man 1,6 man 15
176 man 1,6 254 for 15 pa 13
158 har 14 208 inte 12 inte 13

Av sammanstillningen i tabell 7.3 framgar det att det i stort sett dr
samma ord som &r vanliga i undersékningen 1977 och i esséprovs-
materialet. I gruppen starka esséder finns for bland de tio vanligaste
orden i stillet for pd som finns bade bland de svaga essderna och i
Hultman och Westman. I gruppen svaga essder saknas inte; i stillet
ingar verbet har bland de tio vanligaste orden. Enligt Hultman och
Westman (1977: 71) r ha ett verb som ar typiskt for essder med laga
betyg. Men 4 andra sidan finns en hel del av de andra vanliga orden
ocksa i deras lista 6ver ord som hade en koppling till laga betyg,
bland annat inte som saknas bland de tio vanligaste orden i de svaga
essderna. Aven ordfrekvenserna och ordningsféljden varierar nigot,
men de vanligaste orden i gymnasisttexter har inte forandrats ndmn-
virt pa cirka fyrtio ar.
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Tabell 7.4. De 15 vanligaste formorden i essdproven

Svaga essaprovssvar Starka essaprovssvar

antal ord andel antal ord andel
418 att 37 679 att 4,0
349 och 31 547 och 32
279 det 25 432 det 2,5
229 en 2,0 361 som 21
229 som 2,0 360 i 2,1
187 i 17 321 en 1,9
183 pa 16 254 for 15
156 for 14 208 inte 12
138 de 12 204 pa 12
116 med 1,0 202 de 12
15 inte 1,0 187 om 11
112 av 10 165 av 10
m om 1,0 155 med 0,9
90 till 0,8 138 den 0,8
85 den 0,8 7 till 0,7

Det ér dven intressant att se pa de vanligaste formorden. En del av
orden utgdrs av obestimda och bestdimda artiklar (t.ex. det, en, den).
Det finns inga frekvensskillnader mellan svaga och starka esséder for
dessa ord. En annan stor grupp ér prepositionerna (i, pa, fr, av, med,
till). I de svaga essderna ar pd vanligare @n i de starka, medan det
i de starka essderna anvdnds mera i. Satsadverbet inte har ocksé
tagits med bland formorden och det dr nagot mer frekvent i de starka
essderna. Bland formorden finns konjunktioner (och) samt ord som
mojligen skulle kunna fungera som bisatsinledare (att, som, om).
Dessa ord kan ge en antydan om texternas syntaktiska komplexitet,
det vill sdga i hur stor utstrackning bisatser férekommer. Samtidigt
kan inga for langt gaende slutsatser dras eftersom om ocksa kan
anvindas som verbpartikel. Konjunktionen och samt de moéjliga
bisatsinledarna att, som och om dr alla mer frekventa i de starka
essderna, men skillnaden dr ritt liten.
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Bruket av pronomen med personreferens varierar i texter. I texter
med en tydlig ldsarorientering, sisom brev och myndighetsinforma-
tion, anvdnds ofta du eller andra direkta tilltalsord. I andra texter
framtridder andra pronomen. I tabell 7.5 presenteras de vanligaste
pronomenen med personreferens i de svaga och starka essderna.
Alla former av ordet har sammanraknats, till exempel i lexemet jag
ingar dven min, mitt, mina och mig. Vi har valt att inkludera det
generaliserande pronomenet man eftersom det har personreferens,
vi har dock inte inkluderat formerna en och ens (se SAG 2:393-395).

Tabell 7.5. De vanligaste pronomenen med personreferens i svaga och starka
essder, antal och andel

. Andel av alla . Andel av alla
Antal i svaga - Antal i starka )
Lexem w ordisvaga w ord i starka
essder R essaer .
essaer, % essaer, %
jag 19 1,05 182 1,07
du 33 0,29 1 0,06
vi 126 112 247 1,45
ni 3 0,03 5 0,03
man 176 1,56 265 1,55
sin 143 127 250 1,46
hon 59 0,52 23 0,13
han 35 0,31 15 0,09

Alla former for pronomenen ingar.

Det vanligaste pronomenet med personreferens i bada essdgrupperna
ar man med en andel pé cirka 1,5 procent av alla ord. Jag anvinds
ungefir lika mycket i bada essdgrupperna, cirka 1 procent av orden.
Vi och sin anvdnds nagot mer i de starka essderna. Du anvands mer
i de svaga essderna, liksom hon och han. Ett tecken pé en stark essi
kan alltsa vara ett sparsamt bruk av andra pronomen med person-
referens an man, sin och vi.
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7.8 Verbanalys

Enligt Svenska Akademiens sprdkldra (Hultman 2003: 140) utgor
verben vanligen mellan cirka 15 och drygt 20 procent av det totala
antalet 16pande ord. En hog andel verb, det vill siga omkring 20
procent eller mer dr utmérkande for talsprak, medan en lag andel
verb, vilket enligt Hultman innebar omkring 15-16 procent, & sin
sida ar utmarkande for skriftsprak och ett mer formellt sprakbruk.
Ju fler verb, desto pratigare och vardagligare text.

Med detta som utgangspunkt har vi ocksa studerat andelen verb
i essaprovssvaren for att kartlagga ett eventuellt samband mellan en
hog andel verb, det vill siga ett vardagligare sprakbruk, och en lagre
andel verb, och dirmed ett mer formellt och skriftsprékligt fram-
stallningssitt, och de betyg som provsvaren bedomts med. Var stra-
van var alltsa att studera om de essdprov som bedomts med ett lagt
betyg ocksa generellt sett har en storre andel verb én de prov som
bedomts med ett hogt betyg. Vi raknade verben manuellt.

Resultatet visar att man visserligen kan se tendenser till att de
svaga essderna i materialet har en storre andel verb, men helt tydliga
ar skillnaderna inte. I gruppen starka essder ar den lagsta andelen
verb av antalet 16pord 15,91 procent, vilket klart och entydigt mot-
svarar skriftsprak enligt riktlinjerna i Svenska Akademiens sprik-
ldra. Men det finns ocksé en essd i den gruppen dér andelen verb
ar 24,58 procent, vilket enligt Hultman klart faller inom ramarna
for talsprak. Det hir ér for 6vrigt en exceptionellt kort essd, dar det
totala antalet ord uppgar till endast 533. I majoriteten av de starka
essderna, narmare bestimt for 14 stycken, ligger andelen verb under
20 procent.

I gruppen svaga esséer ligger andelen verb av16porden i de flesta
fall mellan 20 och 22 procent. Hir finns ingen enskild essd med
riktigt hog andel verb, ddremot ett par stycken som ligger pa 15 pro-
cent. Speciellt stora ér skillnaderna inte dverlag, och medeltalet for
andelen verb ligger néra varandra for bada grupperna: 19,01 pro-
cent for gruppen starka esséder och 19,66 procent for gruppen svaga
esséer. Skillnaden dr med andra ord marginell. Men om man ridknar
bort den ena essdn med andelen 24,58 procent verb i gruppen starka
essder, blir medeltalet for gruppen 18,72 procent, och om man pé
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samma sitt tar bort de tva "undantagen” med en verbandel pa drygt
15 procent i gruppen svaga esséer blir medeltalet dir 20,12 procent.
Skillnaden mellan grupperna blir stérre, men den ar fortfarande inte
mer &r 1,4 procentenheter.

Skillnaderna i andelen verb dr med andra ord totalt sett inte sa
dramatiska; resultatet av den hiar undersékningen visar dirmed inte
pé nagot klart samband mellan andelen verb och ett hogt eller lagt
betyg eller att det 4r andelen verb som 4r avgérande for om texterna
uppfattas som talsprékliga eller skriftsprakliga. Man kan alltsé reflek-
tera over huruvida andelen verb i det hir sammanhanget faktiskt
har nagon koppling alls till hur val eller illa abiturienterna hante-
rar skriftspraket. Bland censorerna ar den allmédnna uppfattningen
att ett av problemen med vissa svaga esséder dr just hanteringen av
skriftspraket, och att gransen mellan talsprék och skriftsprak ter sig
oklar for de allra svagaste skribenterna sa att talspraksstrukturer,
talsprékliga ord och ordformer omedvetet tas in skriftspraket. Den
hér typen av observationer om stil och genre grundar sig sjdlvklart
pé summan av manga olika intryck och textuella faktorer, och inte
enbart pa andelen verb, vilket resultatet hir ocksa visar.

7.9 De vanligaste verben

Vi utgar fran att de som skriver texten studentprovsessé har en sub-
potential, ett register i svenska spraket, ur vilken skribenterna kan
hidmta ord och uttryck till sin essd. Aven verben himtas fran detta
register. Enligt Hultman och Westman karakteriseras uppsatser med
liga betyg av att de anvander hjilpverben vara, mdste och skola
(Hultman & Westman 1977: 159). Dessutom har svaga uppsatser i
deras undersokning verben dr, kan, var, skulle, skall, vara, kommer,
ha, det vill siga framst olika former av verbet vara och skola till-
sammans med kan, kommer och ha (Hultman & Westman 1977: 71).
For uppsatser med hoga betyg finner de inga typiska verb. I tabell 7.6
presenterar vi de vanligaste verblexemen i vart material.
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Tabell 7.6. De tio vanligaste verblexemen, antal och andel, i bada essagrupperna

Antal Andel av Antal Andel av
. alla ord . alla ord
i svaga ) i starka )
« i svaga w i starka
essaer i essaer .
essder, % essaer, %
vara 387 3,427 vara 587 3,440
ha 197 1,744 ha 252 1,477
kunna 15 1,018 kunna 185 1,084
skola 97 0,859 gora 78 0,457
gora 59 0,522 skola 72 0,422
finnas 53 0,469 vilja 62 0,363
se 52 0,460 ta 62 0,363
fa 43 0,381 bli 56 0,328
bli 43 0,381 finnas 55 0,322
komma 40 0,354 se 53 0,31

Resultatet visar att de frekventa verben 4r mer eller mindre desamma
i bdda grupperna. Listan 6ver de fem mest frekventa verben ar de
facto identisk i bada grupperna. De mest frekventa verben i savil
de svaga som i de starka essderna ér vara, ha, kunna, skola och gora.
Exempel pé andra verb som férekommer i frekvenstoppen ér finnas,
se, fa, bli, komma, vilja och ta. Fd och komma finns bland de tio
vanligaste i de svaga essderna medan vilja och ta finns bland de tio
vanligaste i de starka essderna.

Hultman och Westman (1977) konstaterar att bruket av passiva
verbformer ér forknippat med hoga betyg. Utrymmet medger inte
négon detaljerad analys av alla verbfraser for att hitta passivformerna,
men nagot kan och bor dnda sigas om passivanvindningen. Viavgran-
sade var s6kning till s-former och sokte genom trunkeringstecken
pé alla teckenstrangar som slutar pa s i hela materialet. I gruppen
svaga essder fick vi 424 ord och i de starka 684 ord. Darefter gjordes
en manuell genomgang sa att alla ord som inte var verb eller verb-
avledningar togs bort. Dessutom beaktas inte beldgg pa verblexemet
finnas som 4dr sa vanligt i materialet. Efter detta kvarstod 99 verb-
former som slutar pa -side svaga essderna och 199 i de starka esséerna.
Nir dessa siffror relateras till det totala antalet ord i essdgrupperna
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ir 0,8 procent av orden i de svaga essdprovssvaren mojligen s-passiv-
former och 1,4 procent av orden i de starka essdprovssvaren majligen
s-passivformer. En detaljerad kvalitativ analys behovs for att ytter-
ligare rensa bland verben som slutar pa -s, men utifran denna analys
ar s-formerna och mojligen s-passivformerna vanligare i de starka
essderna.

Ur frekvenslistorna 6ver de vanligaste orden i svaga och starka
essder plockade vi ut de 60 vanligaste verben (se bilaga 1). Dessa
har 1650 forekomster i de svaga essderna och 2320 forekomster i
de starka essderna. Hjalpverben avgransades till bora, ha, kunna,
mdste, skola och vilja. Verbet vara har vi inte rdknat som hjélpverb
eftersom det ocksa kan uttrycka en relation eller befintlighet. Nér
man riknar bort de 6 hjalpverben har de 54 vanligaste svaga verben
1187 férekomster och de 54 vanligaste starka verben har 1684 fore-
komster. De 60 vanligaste verben analyserades enligt bojningsformer
eller tempusformer, dérefter analyserades de 54 vanligaste verben
aven enligt aktionsart, betydelsefilt och processbetydelser.

Nedan presenteras resultaten av analysen si att de svaga och
starka essderna finns i samma tabell (7.7). Detta motiverar vi med
att det pa sa satt dr lattare att jamfora de tva grupperna. Som tidigare
har konstaterats borde en dylik analys av verb och deras betydelser
analyseras i kontexten, sats for sats. Vi menar dnda att var analys
kan ge en uppfattning om vilket slags verb som kannetecknar en
svag respektive stark essd.

I de svaga essderna stir hjalpverben for 28 procent av férekom-
sterna av de 60 vanligaste verben och i de starka essderna star de
for drygt 27 procent av férekomsterna av de 60 vanligaste verben.
Hjalpverben ér alltsa nagot vanligare i de svaga essderna.

De 54 vanligaste verben (dvs. de 60 vanligaste utan hjdlpverb)
fordelar sig nagot olika pa de undersokta kategorierna aktionsart,
betydelsefilt och processbetydelser. Nar det géller aktionsart kunde
de flesta av de 54 verben tolkas som processverb (53 %), som till-
standsverb ndrmare 22 procent och som punkthéndelser 15 procent.
I fraga om betydelsefdlt kunde 38 procent av verben tolkas som till-
horande det psykiska och sociala filtet, 32 procent som det fysiska
faltet och 20 procent det logiska filtet. Processbetydelser som verben
kunde realisera ér till 45 procent materiella, 22 procent relationella,
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17 procent mentala och 7 procent verbala. (Eftersom hjalpverben inte
har kategoriserats blir summan aldrig 100 procent i kategorierna.)
Denna allmdnna beskrivning av hur de olika kategorierna férdelar
sig pé de 54 vanligaste verben kan vara bra att ha i atanke i samband
med genomgangen av berdkningen av hur frekventa de vanligaste
verben dr i essderna.

Vi undersokte tempusformerna bland de 60 vanligaste verben,
aven hjalpverben. Analysen ér utford utan kontext, det vill séga fel-
tolkningar kan férekomma. Tabell 7.7 presenterar resultatet.

Tabell 7.7. De vanligaste tempusformerna, procentuell andel av de 60 vanligaste
verben

Svaga essder Starka essaer
Infinitiv 20,3 231
Presens 63,1 67
Preteritum 1,5 5,8
Supinum 4,2 3,5
Annan form 0,9 0,5

I de svaga essderna anvénds preteritum (11,5 %) och supinum (4,2 %)
mer 4n i de starka essderna. Skillnaden mellan grupperna ér liten
nér det giller supinum, men ndrmare 6 procentenheter nir det
giller preteritum. I synnerhet preteritum anvinds vid redogorelser
for skeenden i forfluten tid och i berittelser. I de starka essderna
anvands presens (67 %) och infinitiv (20,3 %) i hogre grad, vilket
forankrar texterna i nutid.

Tabell 7.8. De vanligaste verben enligt aktionsart

De 54 De 54
Antal vantljlgaste Antal vanll)lgaste
i svaga verbens istarka | Loroens
« forekomster « forekomster
essder | . essder | .
i de svaga i de starka
essaerna, % essaerna, %
Tillstand 599 50,5 850 50,5
Punkthandelse 7 14,4 232 13,8
Processverb: oavgransad 417 35,1 602 35,7
eller avgransad
SUMMA 1187 100 1684 100
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I tabell 7.8 presenteras berdkningar av férekomsten av olika aktions-
arter i essderna. Den vanligaste aktionsarten ar tillstand, darefter
kommer processverben och minst forekomster finns det av verb
som uttrycker punkthandelser. Essderna dr diskursiva texter, varfor
en riklig forekomst av punkthandelser skulle ha varit 6verraskande.
Det finns en aning fler av dem i de svaga essderna, men i ovrigt ar
skillnaderna mellan aktionsarterna i de tva provgrupperna obetyd-
liga. Med denna analys kan vi alltsa inte fa fram néagra tydliga skill-
nader mellan svaga och starka essder, vi kan endast karakterisera
essdn som text.

Hérnast analyserar vi de 54 vanligaste verben enligt betydelsefilt,
fordelningen presenteras i tabell 7.9.

Tabell 7.9. De 54 vanligaste verben enligt betydelsefalt

De 54 De 54
Antal vanligaste Antal vanligaste
i svaga verbens i starka verbens
« forekomster .. forekomster
essder | . essder | .
ide svaga i de starka
essderna, % essaerna, %
Det fysiska faltet 291 245 378 22,4
Det psykiska och sociala 71 22,8 401 23,8
faltet
Det logiska faltet 625 52,7 905 53,7
SUMMA 1187 100 1684 100

Esséproven behandlar i h6g grad det logiska faltet. Mer dn hélften av
de 54 vanligaste verben hor till detta betydelsefilt i bada grupperna.
Skillnaden mellan férekomsterna i svaga essder (52,7 %) och starka
essder (53,7 %) ar en procentenhet. Forekomsterna av verb som kan
foras till det fysiska fdltet &r cirka 24,5 procent i de svaga essderna
och 22,4 procent i de starka essderna, skillnaden dr nastan tva procent-
enheter. Férekomsterna av verb som kan foras till det psykiska och
sociala faltet dr cirka 22,8 procent i de svaga essderna och 23,8 pro-
cent i de starka essderna. Aven hir r skillnaden en procentenhet
mellan de tva grupperna. Utifran detta kan vi dra nagra forsiktiga
slutsatser om att en stark essé har fler férekomster av verb som till-
hor det logiska samt psykiska och sociala filtet. En mer nyanserad
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bild skulle kunna fas genom en finmaskigare analys, till exempel
enligt underkategorierna till de olika betydelsefilten i SAG, sam-
tidigt med beaktande av kontexten.

Den tredje analysen av de 54 vanligaste verben galler de process-
betydelser som verben mojligen skulle kunna bdra i en sats. Dessa
fortecknas i tabell 7.10.

Tabell 7.10. De 54 vanligaste verben enligt processbetydelser

De 54 De 54
Antal i vanligaste Antal i vanligaste
svaga verbens starka verbens
z forekomster « forekomster
essaer | . essder | .
i de svaga i de starka
essaerna, % essaerna, %
Materiella process- 363 30,6 541 32,1
betydelser
Mentala processbetydelser | 171 14,4 210 12,5
Verbala processbetydelser | 32 2,7 69 41
Relationella process- 621 523 864 513
betydelser
SUMMA 1187 100 1684 100

Essdprovssvaren uttrycker mest relationella processbetydelser, nist
mest materiella processbetydelser, sedan foljer de mentala och till
sist de verbala. Nar det géller processbetydelserna framtrider vissa
skillnader mellan de svaga essdproven och de starka essaproven.
I de svaga ir de relationella och mentala processbetydelserna nigot
fler. De verbala processbetydelserna och materiella processbetydel-
serna dr fler i de starka essdproven. Som mest ar skillnaden dock
endast drygt tva procentenheter.

Att mentala och relationella processbetydelser ar fler i de svaga
essderna kan antyda att provsvaren innehéller fler konstruktioner
av typen jag tycker eller jag dr. Verbet tycka dr mer frekvent i de
svaga essderna medan vara star for en lika stor andel i de tva grup-
perna. Daremot ar finnas vanligare i de svagare essderna. De nagot
fler verbala processbetydelserna i de starka esséproven kan bero pa
att det finns fler forekomster av tala, fraga och ndmna i de starka
essderna. Varfor de materiella processbetydelserna ér fler i de starka
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essderna kan vi endast spekulera i. Verbet ta dr mer frekvent i de
starka essderna, liksom verben ldra och handla. Det dr mojligt att
valet av uppgift har paverkat sa att uppgift 4 (om att 6verskrida
konsroller) och 11 (om individens sociala ansvar), vilka bada var
vanligare bland dem som skrev en stark essd, har lett till en aning
fler materiella processbetydelser i och med att de handlar om négot
individer gor i den fysiska vérlden.

7.10 Unika verblexem (engangsverb)

Tidigare i denna studie redogér vi for allmant forekommande verb
och for de betydelser de formedlar samt s-former och tempusformer.
I detta avsnitt behandlar vi sadana verb som férekommer endast en
gang i en essd, sa kallade engangsverb. I de starka essderna anvin-
der abiturienterna i medeltal 70 olika verb och i de svaga essderna
46 olika verb. Det gar med andra ord att se ett samband mellan en
knappare anvindning av olika verb och ett ligre betyg, alltsé att en
mindre variation i ordférradet paverkar betyget negativt.

Eftersom vart material inte ar ordklasstaggat raknade vi manuellt
antalet olika verb i essderna. I gruppen starka essder varierar antalet
olika verb mellan 50 och 102, och i gruppen svaga esséer ar 31 det
lagsta antalet olika verb och 67 det hogsta. Totalt sett varierar alltsa
antalet olika verb per essdsvar mellan 31 och 102, vilket dr anmark-
ningsvart mycket. Skillnaderna i ordférradet bland skribenterna
ar ddrmed &tminstone utifrdn detta resultat stéllvis mycket stora,
trots att ovix-védrdet for alla svaga och starka essder har rétt jimna
medeltal.

Bilden ar mer nyanserad ndr man tittar pa engangsverben. Verben
har raknats samman och de verb som férekommer endast en géng
totalt i de tvd grupperna har filtrerats fram. I gruppen starka essder ar
dessa en ging forekommande verb totalt 339 stycken och i gruppen
svaga essder dr motsvarande antal 233. Sjalvklart har &mnet och
rubriken, det vill siga kontexten, for de enskilda essderna styrt och
paverkat valet av verb liksom andra ord, men samtidigt ger de hir
resultaten en mojlighet att studera variationen.
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Exempel pa verb som forekommer endast en gang i det sampel
som bestar av starka essder ar: absorbera, behaga, bemdstra, mot-
verka, sammanfalla, separera, sluka, trotsa, virna och overkomma.
Har hittar vi ocksé forhéllandevis vanliga verb som ldsa, réka, sova,
studera och trivas, vilket belyser just det faktum att ordvalet i hog
grad ocksa styrs och begrinsas av dmnet och rubriken for texten.
I de svaga essderna forekommer till exempel f6ljande verb endast
en enda gang: acceptera, donera, framskrida, mandvrera, motivera,
strida, styra, tillhira, trottna pa och undervisa.

7.11 Stickprov med en svag och en stark essa

Verben i en text r centrala eftersom de visar vilka handlingar eller
aktioner, handelser, skeenden och tillstand det dr som péagar. For att
fa mer kvalitativ information om enskilda skribenters anvindning
av verb och i vilken man sprakbehdrskningen ger majligheter till
variation har vi tittat nirmare pa tva exempelessder for att belysa
eventuella skillnader i verbtyperna. I detta avsnitt belyses hur varia-
tionen och spektret kan se ut i essderna.

De tvéa exempelessderna (nr 19 och 52 i materialet) representerar en
svag respektive stark essd. De har lika manga ord, 860, och bada har
skrivits under uppgift nummer 7 som handlar om att vara ung. Ovix
for den svaga essén ar 55 och for den starka essin 60 enligt lix.se. Den
starka essdn har 61 verblexem som forekommer 144 ganger. Andelen
verb av alla ord i essdn &r 16,74 procent och essén har bedomts med
45 podng. Engéngsverben dr 43 stycken. Den svaga essdn har 66 verb-
lexem som foérekommer 160 ganger. Andelen verb av alla ord i essdn
ar 18,60 procent och essdn har bedomts med 10 podng. Ocksa hir
ar engangsverben 43 stycken. Verbvariationen ér storre i den svaga
essdn som har 66 verblexem mot den starka essins 61 verblexem.
I tabell 7.11 fortecknas alla verblexem med fler an en forekomst i den
svaga och starka essin.
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Tabell 7.11. Verblexem med fler an en férekomst i en svag och en stark essa

Svaga essdn Starka essan

vara 33 vara 37
gora 12 kunna 13
ha 8 ge 8
skola 8 finna 5
finna 6 soka 5
vilja 4 hitta 4
kunna 6 prégla 3
ma* 5 se 3
ga 4 ga 3
ske 3 skratta 3
prova 3 maste 2
galla 2 alska 2
fa 2 hana 2
héras 2 forsta 2
véaxa 2 varda 2
vilja 2 utveckla 2
framja 2 na 2
sakna 2 forsoka 2
borja 2

tanka 2

anse 2

beskriva 2

finnas 2

*4 beldgg star inte for verbet att ma ‘befinna sig i visst ... tillstand’ (Svensk ordbok).

Vid forsta anblicken ter sig den svagare esséns ordforrad sett till
verblexemen som rikare. Det finns ocksé en del verb som verkar ha
en hogre stilvalor, till exempel mad, ske, framja. Vid lasning av den
faktiska essdn blir det dock tydligt att det 4r fragan om en skribent
som inte fullt ut behérskar de ord hen anvinder. Vi ser ndrmare pa
hjalpverbet md. En enbart kvantitativ analys kan ge beldgg som an-
tyder att det ar fragan om verbet att md i betydelsen ’befinna sig i
visst ... tillstdnd’ (Svensk ordbok), eftersom verbet anvinds bade i
formen md och mdr. En narmare granskning visar dock att endast

190 Anna Maria Gustafsson & Jannika Lassus



en forekomst handlar om fysiskt eller psykiskt tillstind ("unga som
mar psykiskt daligt”) medan de 6vriga md och mdr fungerar som
hjalpverb som anvénds felaktigt (t.ex. "Namligen den unga mar gora
nagot destruktivt bara for att 4stadkomma en barriar mellan sig
och fordldrarna”). Verbet ske anvands tva ganger korrekt, den tredje
gangen pa ett mindre brukligt satt: “Det kan nidmligen ske att ...
I fraga om verbet frimja finns osikerhet i bojningen. Den ena gangen
star det framjer och den andra frdmjar. Det kan sjalvklart vara ett
avkodningsfel i translittereringen, dessa prov skrevs for hand.

Vilka orsaker kan ligga bakom att den svaga essin har bedomts
som en svag essd med ldgre podng jamfért med den starka essdn? Ofta
anses en hog andel verb i en text antyda att texten ér talspraklig, och
en hog andel verb, i synnerhet huvudverb, var i Hultman och West-
mans undersokning typisk for gymnasisttexter jamfort med bruks-
prosatexterna (Hultman & Westman 1977: 159). De finner ocksa att
verben vara, skola och mdste ér typiska for gymnasisttexter. I essédn
med hogre betyg finns inte ett enda beldgg pa verbet skola, diremot
finns tva madste ("som maste hittas” och ”Man maste alltsa se”). En
kategori som vi inte just har har undersokt ndrmare ar bruket av
s-passiv. S-passiven brukar férknippas med en mer skriftspraklig och
formell stil och hos Hultman och Westman har bruket av s-passiven
koppling till hogre betyg. I den starka essin finns nagra vilformade
fraser med s-passiv, till exempel diskuteras alltmer idag, varje dag
praglas av val och som riknas.

Ovix dr hogre for den starkare essin, vilket kan innebdra att ett
varierat sprakbruk ocksé kan kopplas till hogre betyg. Det finns
naturligtvis flera faktorer som paverkar betyget och som inte direkt
har att gora med verben eller ordforradet i sig. En faktor har att gora
med firdighetsdiskursen och den lokala nivan i texten. Den sprakliga
sakerheten och spréakriktigheten &r starkare i den starka essén; i den
svaga essdn finns manga normavvikelser. En skribent med varierat
ordforrad och som dessutom anvander s-passiv men som hela tiden
“skriver fel” kan inte fa ett hogt betyg.
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7.12 Fasta fraser

Det verkar finnas en del skillnader i hanteringen av fasta verbfraser
och idiomatiska uttryck med verb bland skribenterna. Det hir ar
forstés inte helt ovintat — att behérska fasta uttryck och idiom kan
anses vara ett av tecknen pa fullstdndig sprakbehérskning, framfor
allt ndr dessa uttryck anvinds dandamalsenligt och naturligt pa ett
sitt som berikar texten och ger ett intryck av ett levande och mustigt
sprak. Vi har darfor tittat ndrmare pa just den hér typen av uttryck
utifrdn verbférekomsterna i samplet och ger nedan nagra exempel.
En forteckning pé fasta fraser i svaga och starka esséer finns i bilaga 2.

Det finns manga sétt att definiera vad som avses med fasta verb-
fraser och idiomatiska uttryck éver huvud taget, och avgransning-
arna dr inte alla ganger sa sjilvklara (Skoldberg 2004). Vi hanterar
dem som fasta fraser, dven om vi 4r medvetna om att det skulle ga att
tala om till exempel lexikaliserade verbfraser och idiomatiska uttryck
(ibid.). Vi utgar hir endast fran sadana fasta fraser som bestar av ett
verb och minst ett ord till.

Enklare fasta fraser i essdproven dr till exempel std pd sig och
lata bli. Betydelsen ér ofta mer eller mindre 6verford, det vill saga
bildlig, eller i varje fall mer abstrakt d4n de enskilda frasdelarnas
ofta ritt sa konkreta betydelse. Betydelsen dr med andra ord inte
hirledbar endast ur de ingdende ordens betydelse. Det innebar att
den hir typen av uttryck kan vara svéra att forsta och lara in for en
person som haller pé att lira sig spriket, eftersom det 4&r oméjligt att
uttyda vad en verbfras som std pd sig betyder dven om man kdnner
till verbet std. Det gar heller inte att modifiera efterleden utan att
betydelsen dndras (t.ex. std for eller ldta ga). Mer komplexa fasta
fraser eller idiom i essdproven dr till exempel stampa pd stille, sikta
mot stjdrnorna och ldgga benen pa ryggen och liknande nistan ord-
stavsliknande uttryck.

Nar vi har gatt igenom de starka och svaga essderna och listat
fasta fraser har vi noterat stora skillnader mellan grupperna. I bilaga
2 listar vi fraserna. Det finns hela 75 fasta fraser i de starka essderna
och endast 24 i de svaga essderna. Skillnaderna mellan de starka
och de svaga provsvaren dr slaende. Dessutom dr en av de fasta fra-
serna i de svaga essderna en finlandism: ta ldnge. (Frasen dr mérkt
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med en asterisk i tabellen.) Uttrycket ta linge ingér till exempel i
Finlandssvensk ordbok (af Hallstrom-Reijonen & Reuter 2016), dér
den allménsvenska motsvarighet som anges ér fa tid, ett uttryck som
ocksa ingar i tabell 7.11, sa pa satt och vis kan ta ldnge sagas vara en
variant av det uttrycket. Tva fasta fraser finns i bada grupperna av
essder: folja med sin tid och ge sig in pd.

Eftersom skribenterna i modersmalsprovet inte har tillgang till
lexikon eller andra mojligheter att kontrollera uttryck, méste de for-
lita sig pa sin sprakbehdrskning och de uttryck som finns i stod-
materialet. Enstrom (2004: 191) konstaterar: "Kanslan for vilka ord-
kombinationer, kollokationer, som 4r idiomatiska i spraket dr en
sjilvklar del av den infodde talarens kompetens” En inlarare har
svért for till exempel fasta fraser, reflexiva verb och kollokationer,
det vill siga vilka kombinationsmojligheter som finns eller dr natur-
liga (Enstrém 2004; Ostberg 2016). En studie av Leinonen (2000:
71) antyder att tvasprakiga finlandssvenskar inte klarade ett test pa
idiomatiskt sprakbruk lika bra som ensprakiga. Aven om skriben-
terna till de svaga essderna inte dr andraspréksinldrare kan man dra
vissa paralleller och konstatera att den har kategorin verb kan utgéra
utmaningar ocksa for de svagare modersmélstalarna, for att inte tala
om idiomatiska uttryck och ordstévsliknande fraser som kan vara
svéra att forsta och ldra sig ocksa fér modersmalstalare.

De fasta fraserna i essdproven uppvisar alltsé stor variation mellan
svaga och starka essdprov. I starka essdprov finns fler fasta fraser av
olika slag. En férdjupad kvalitativ unders6kning behovs for att klar-
gora vilket slags fasta fraser finlandssvenska gymnasiestuderande
anvander och vilka som behirskas normenligt. Fér en sadan analys
beho6vs ocksa ett hanterligt ramverk for att definiera vad som under-
soks: idiom, fasta fraser, uttryck med kollokationer och s vidare,
utifran modeller av Skoldberg (2004) och Enstrom (2004).

7.13 Diskussion

Vi har i detta kapitel jamfort starka och svaga essdprovssvar, frimst
kvantitativt och pa lexikal niva. Utgangspunkten for var analys dr
iakttagelsen att censorer som granskar bedémningen ser en stor
variation i ordforradet mellan olika skribenter. En del skribenter har
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ett rikt ordfoérrad och idiomatiskt sprakbruk medan andra har ett
sndvare ordforrad med flera brister. Vi har hér inte diskuterat texter-
nas utformning, innehall eller framstéllningssatt. I Siléns kapitel 8 i
denna antologi belyses essaprovssvaren kvalitativt. Tidigare forsk-
ning (t.ex. Nystrom 2000) visar att berdttande och diskuterande
texter dr vanliga i gymnasiet och att valet av framstéllningssitt pa-
verkar till exempel textbindningen. Skribenterna i vart material har
valt delvis samma uppgifter: uppgift 7 som handlar om att vara ung
och uppgift 10 som handlar om sparsamhet och konsumtion.

De starka essderna ar i medeltal lingre, meningslingden &r
nagot langre och ovix-virdet dr hogre. De svaga essdernas ovix-
varde dr dock inte anmarkningsvért 1dgt jamfort med tidigare forsk-
ning (Hultman & Westman 1977; Nystrém 2000). Méjligen borde
ovix-vérdet for varje essd ha analyserats var for sig. I det stickprov
vi gjorde med tvé esséer, en svag och en stark, hade den svaga essian
klart lagre ovix-virde dn den starka.

Bland resultaten for analysen av ordvalet i essdprovssvaren vill vi
lyfta fram nagra. De tio vanligaste orden i vart material som skrevs
2008 dr sa gott som identiska med de vanligaste orden i gymnasist-
texter skrivna 1970 (Hultman & Westman 1977). Gymnasisters sprak-
bruk har inte fordndrats om vi ser pé det ur denna synvinkel. De
starka essderna har nagot mer frekventa formord som skulle kunna
fungera som bisatsinledare. En nirmare kvalitativ analys eller kor-
pustaggning skulle kunna berdtta om meningsstrukturen ar mer
komplex i de starka essderna. Pronomenen jag och man ar lika van-
liga i de svaga och starka esséerna. I de svaga essderna ar det vanli-
gare med du, hon och han.

De flesta analyser av materialet giller verb. Andelen verb i
texterna ligger i medeltal kring 19-20 procent i de tvd grupperna,
oberoende av om extremforekomsterna avldgsnas. Bland de mest
frekventa verben finns verb som ocksé tidigare har konstaterats
vara vanliga i gymnasisters texter: vara, ha, kunna, skola och gora.
Verbet finnas dr mycket vanligt och ndgot mer frekvent i de svaga
essderna. Hjalpverben utgdr narmare 10 procent av de 60 vanligaste
verben.

Forekomsterna av de 54 vanligaste verben i de svaga och starka
essderna analyserades vidare utifran tre olika satt pa vilka verb kan

194 Anna Maria Gustafsson & Jannika Lassus



béra betydelse. Vi klassificerade verben enligt mojliga aktionsarter,
mojliga betydelsefilt och mojliga processbetydelser och relate-
rade dem till antalet forekomster av de 54 vanligaste verben. For
verbens majliga aktionsarter finner vi inga skillnader mellan de tva
grupperna. Verbens méjliga betydelsefilt uppvisar vissa skillnader
mellan de tva grupperna, men det logiska faltet dr vanligast i bada
grupperna da mer 4n hilften av forekomsterna av de 54 vanligaste
verben kan kategoriseras som tillhdrande det logiska féltet. Verbens
mojliga processbetydelser uppvisar skillnader pa enstaka procent-
enheter: de starka essderna har nagot fler materiella och verbala
processbetydelser medan de svaga essderna har nagot fler mentala
och relationella processbetydelser. Skillnaderna kan vara slump-
massiga och bero pa essdernas innehall eller pa sittet att diskutera.
I bada grupperna ar dnda de verb som kan klassas som relationella
processer vanligast med 6ver halften av verben i denna grupp. Vi
kan konstatera att endast kvantitativa analyser av ordforradet och
verben pekar pa vildigt sma, subtila, skillnader mellan svaga och
starka essder. Nér det géller analyskategorierna verkar det logiska
betydelsefiltet och de relationella processbetydelserna ha jamfor-
bara férekomster i esséderna.

Nagot tydligare skillnader kan man eventuellt hitta i fraga om tem-
pusformerna och majliga s-passivformer. Nar det galler tempusfor-
merna har de starka essderna fler infinitivformer och presensformer
medan de svaga essiderna har fler preteritumformer, en tidsform som
kan foérknippas med berittande framstillning. Mojliga s-passivfor-
mer, verb som slutar pa -s, dr nagot fler i de starka essderna. Bruket
av passiv har konstaterats vara knutet till hogre betyg (Hultman &
Westman 1977), och i det stickprov vi har gjort har den starka essdn
nagra fraser med s-passiv.

De storsta skillnaderna mellan svaga och starka essder finner vi
i fraga om fasta fraser. I de starka essderna anvinds fler fasta fraser
och de anvinds mer normenligt. Férmagan att variera och nyansera
sitt sprakbruk har en tydlig koppling till formagan att anvdnda fasta
fraser. Ett idiomatiskt sprakbruk utan alltfér manga och grave-
rande normbrott dr ocksa kopplat till hogre betyg. Det stickprov
vi gjorde visar att en kvalitativ analys behovs for att notera normbrott
och icke-idiomatiskt sprakbruk. Alternativet skulle kunna vara en
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korpus dér dven fel markerades sa att taggen “normbrott” skulle vara
sokbar.

Trots att de kvantitativa analyserna som vi redogor for i vért kapi-
tel inte direkt kan belysa de sprakliga skillnaderna mellan svaga och
starka essder ger de dndé en viss fingervisning om var skillnaderna
ligger. Vi menar att det vore virdefullt fér sprékforskningen att ha
en stor och ordklasstaggad korpus dér betydelse eller normbrott och
motsvarande skulle kunna markeras. For att fanga upp vad det ar
som dr mer konstant i gymnasisters sprak (t.ex. de mest frekventa
orden) och vad som varierar (t.ex. behirskningen av fasta fraser)
hoppas vi att en sddan korpus med gymnasisters texter ocksa skulle
vara longitudinell. Innan vi har tillgdng till en sddan korpus behover
forskningsinsatserna riktas mot mer kvalitativ forskning.

Utifran vara resultat har vi dock funnit nagra kannetecken pa en
stark essd. Den 4r forhéllandevis lang, den har ett varierat ordfor-
réd, langa meningar och den innehéller bisatser och infinitivformer.
Tidsforankringen ér presens och personliga pronomen som du, hon
och han anvinds i lag grad. Modala hjalpverb anvands sparsamt, och
det mer neutrala kunna foredras framfor skola eller mdste. Verben
viljs med omsorg och varieras sé att till exempel finnas inte anvinds
for ofta. I en stark essd anvinds ocksa ett flertal fasta fraser korrekt
och overvigt. Men dven om en skribent f6ljer alla dessa rad ar det
dnda inte sagt att essdn far ett hogt betyg. En essd som far ett hogt
betyg har ndmligen alltid ett normenligt sprak och foljer anvisning-
arna for uppgiften.
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BEATRICE SILEN

Skribentens rost och andras
i materialbaserade essaer

Utgéngspunkten for den hér studien 4r uppfattningen om att allt
sprak i grunden ar dialogiskt. Bakhtins (1981: 279) tanke att inget
spréakligt yttrande kan lata bli att beakta det som redan sagts, det som
redan dr bekant eller som &r en del av allmdnkunskapen lyfts ofta
fram som ursprunget till den dialogiska synen pa spréak (se t.ex. Ledin
1997: 64-67; Livnat 2012: 9-12). Ofta refererat ar Bakhtins uttalande
om att varje sprakligt yttrande bade ar kopplat till tidigare yttran-
den och samtidigt i sin tur bidrar till att forma kommande yttran-
den (1986: 69). Sett ur detta perspektiv finns det ingen storre skill-
nad mellan talade och skrivna texter. Varje gdng en ldsare méoter en
text kan man tala om en form av interaktion. Thompson och Thetela
(1995: 109) talar om ett kontinuum mellan monologiska och dia-
logiska former av diskurs dar talaren/skrivaren kan vara mer eller
mindre 6ppet ndrvarande.

I studentexamen blir det dialogiska sérskilt framtradande i de s&
kallade materialbaserade essderna som ér féremal for denna stu-
die. I uppgiftsformuleringen i essdprovet 2008 anges att examinan-
derna ska diskutera eller skriva om ett givet tema utifran en eller tva
givna texter eller bilder. I instruktionerna anges explicit att exam-
inanderna madste hinvisa till det givna materialet i sina texter. Sam-
tidigt ska uppsatsen fungera som en sjilvstdndig helhet som ska ga
att lisa utan tillgang till materialet. Aven om det inte direkt uttrycks
iinstruktionerna 2008 forutsitts det ocksa att skribentens egen rost
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kommer fram i texterna. Att bara aterge vad andra sagt ses inte som
ett adekvat sitt att ta sig an uppgiften.' De materialbaserade upp-
gifterna férutsitter med andra ord en dialog mellan skribenten och
de olika roster som kommer till tals i det givna materialet. I den hér
studien ser jag pa hur dialogerna i materialbaserade essder ser ut,
med vilka medel examinanderna liter andra roster komma till tals
och hur deras egna roster framtrider i texterna.

Att studera rost i materialbaserade essder kan ses som ytterst
relevant med tanke péa det nya provet i skrivkompetens som infor-
des i studentexamen hosten 2018. I det provet ar alla skrivuppgifter
materialbaserade. I ett meddelande fran Studentexamensndmnden
(17.2.2017) anges att skribenten ska “utnyttja flera material och sam-
tidigt lata den egna rosten komma fram i sin text. Syftet med mate-
rialhdnvisningarna ar hér att gora det klart for lasaren vad som ér
skribentens egen rost och vad som kommer fran materialet”. I den
hér studien vill jag diskutera hur vél examinanderna behérskade
detta tio ar innan det nya provet infordes.

8.1Teoretisk bakgrund

I det hdr avsnittet diskuterar jag dialogicitet och rdst i text och hur
de konkret kan studeras. Dialogicitet har studerats ur tva olika syn-
vinklar. For det forsta kan man se pa den interpersonella relationen
mellan skribenten och mottagaren. Pa vilket sétt kan man se skri-
bentens nérvaro i texten? Och pa vilket sitt kan man se att skriben-
ten beaktar eller pa olika stt tilltalar ldsaren? For det andra kan man
se pa intertextualiteten i texten, det vill sdga var och hur kan man
se spar av andra texter i den aktuella texten? I bagge fallen kan man
tala om olika roster i texten.

I manga verk dar voice eller rdst diskuteras fokuserar man pa
skribentens rost. Hyland (2008: 5) definierar till exempel rost som
“the ways writers express their personal views, authoritativeness and
presence”. Skribentens nérvaro i texten syns i sjdlvomndmnanden,

1. Detta framgar av bedomningskriterierna for essaprovet som anges i "Fore-
skrifter for provet i modersmalet 9.2.2017”, s. 9. Beddmningskriterierna sig
i stort sett likadana ut 2008.
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olika uttryck for talarattityd, graderingar och forstirkare. Inom den
anglosaxiska forskningen anvinds ofta begreppet stance (positione-
ring) for att referera till forfattarnarvaro i texten, medan engagement
(engagemang) star for uttryck som visar interaktion med mottagaren.
Stance bestar enligt Hyland (2008: 9-10) av tre olika komponenter:
evidentialitet (evidentiality), affekt och nédrvaro. Conrad och Biber
(2003: 57) definierar stance pa ett sitt som i hog grad Gverensstdm-
mer med Hylands men inte helt. I stillet for evidentialitet talar de
om epistemisk position. I bigge fallen ror det sig dock om hur siker
talaren eller skribenten 4r pa det hen framf6r eller pa vem kallan ar.
Affekt motsvaras av talarattityd, alltsd skribentens eller talararens
kanslor eller bedomningar. Den tredje komponenten hos Conrad
och Biber namns inte av Hyland, namligen stilposition, i form av
uttryck som kort sagt, drligt talat etcetera. Engagemang syns i sin
tur i ldsartilltal, direktiv, fragor, uttryck for delad uppfattning och
olika sidokommentarer (Hyland 2008: 11-12).

Begreppet rdst kan ocksa anvindas vid intertextuella analyser. D&
beskriver rost den instans som har ordet. Ledin (Ledin 1997: 70-73)
presenterar en analysmodell® for att studera intertextualiteten i tex-
ter. I den spelar begreppet rost en central roll. Den del av analysen
som han kallar textsamspel utgar i hog grad fran just rost. Vem har
ordet? Hur markeras 6vergangar fran en rost till en annan? Den
andra delen av analysen dr normsamspel som handlar om hur olika
roster talar. Eftersom det dr en fraga jag inte kommer att ga in pa i
min analys beskriver jag inte normsamspelet nirmare hir.

Hur kan man da lingvistiskt urskilja olika roster i en text? Thomp-
son (1996: 506) lyfter fram olika dimensioner som man kan beakta
nir man analyserar roster i en text. Den forsta giller vilka roster
som far komma till tals, om det handlar om specifika eller ospeci-
fika kallor som rapporteras. Den andra dimensionen har att gora
med hur exakt ursprungskillan aterges, om den citeras, refereras,
sammanfattas eller utelimnas. Den tredje dimensionen handlar om
hur klart det av texten framgar vad som harrdr ur vilka kéllor. I den

2. Modellen utgar frdn en liknande modell utarbetad av Fairclough (1992).
Se sérskilt diskussionen om manifest intertextualitet och interdiskursivitet
(s.117-130).
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fjarde dimensionen ar det fraga om i vilken man skribenten visar
sin attityd till det som hen aterger, om skribenten uppfattar det som
sant eller inte. Hunston (2003: 187-188) papekar att det endast ar
faktaatergivningar som kan bedémas som sanna eller falska. Vir-
deringar kan inte beddmas pa samma sitt. Mellan dessa tva poler
finns tolkningar och hypoteser som ocksa kan bedémas som mer
eller mindre plausibla av skribenten.

En hel del forskning som gjorts om rost i text handlar om akade-
miskt skrivande. Det kan handla om vilka uttryck for forfattarhall-
ning som férekommer inom olika akademiska discipliner (Hyland
2008), eller pé vilket sitt skribentens rést kommer fram inom en
enda disciplin, om det sker direkt eller indirekt och i vilka delar
av den vetenskapliga texten (Kivilehto & Koivisto 2017). Bland det
Ask (2007) ser pa da hon studerar studenters vag till ett akademiskt
skriftsprak finns ocksé sédant som positionering, metatext, personlig
rost, referathantering och citat. Hennes resultat visar pa svarigheter
bland nya studenter att hantera andras texter i sina uppsatser. Direkta
avskrivningar ir vanliga (ibid.: 157-160). Aven om erfarna studen-
ter lart sig en hel del om det vetenskapliga sittet att skriva ser inte
Ask (ibid.: 162-163) heller deras kallhantering som oproblematisk.
Hon noterar okritiskt refererande av killor och sma innehallsfor-
skjutningar mellan det som star i kéllorna och i studenternas texter.

Skribentens rést har ocksa undersokts i elevtexter. Harjunen och
Juvonen (2011) har sett pa hur skribenternas néarvaro syns i diskute-
rande texter skrivna av niondeklassare i ssamband med den nationella
utvarderingen i Finland 2010. De konstaterar att det mest uppenbara
sattet ar att skribenten skriver i forsta person och aterger sina egna
erfarenheter och tankar i forhallande till de dmnen som behandlas
(ibid.: 12-13). Juvonen studerar ocksa skribentens rost i finsksprakiga
studentuppsatser i sin doktorsavhandling (2014). I fyra olika artik-
lar studerar hon olika typer av underordnade satser som uttrycker
skribentens evalueringar och reflektioner. Hon studerar vidare kor-
relationen mellan uppgiftstyp i provet och satstyp och mellan betyg
och satstyp. P4 svenskt hall har sarskilt Ostlund-Stjarnegardh (200s;
2006) sett pa gymnasisters sitt att hanvisa till kéllor och goéra sin
rost hord i det nationella provet i Sverige. Hon ser pa hur val gym-
nasisterna behirskar referat- och citatteknik, vad i killmaterialet de
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anvander sig av och vems roster som hors i uppsatserna. Eftersom
hennes material i hog grad ér jamforbart med mitt finns det skél att
ndrmare ga in pa hennes resultat i analysen av mitt material.

8.2 Material och metod

I den hir studien analyseras materialbaserade essder. I det priméara
projektmaterialet ingar 19 materialbaserade essder som skrivits uti-
fran uppgifterna 8-14 i essdprovet 10.3.2008. De andra texterna i
projektmaterialet ger inte méjlighet att studera hur examinanderna
hanterar kallor och kan féra dialog med andra texter. I uppgifterna
1-7 ska examinanderna namligen skriva fritt kring ett tema, even-
tuellt utifran nagot tankevackande pastaende eller citat. For att fa ett
storre analysmaterial har jag darfor tagit med ytterligare 21 essder
ur ett extra material bestaende av fotograferade esséer fran samma
studentprov, som jag translittererat.

De 40 essderna som jag har analyserat fordelar sig 6ver uppgif-
terna 9—14 i esséprovet. I materialet finns ingen text skriven utifran
uppgift 8 som forutsitter tolkning av tvé dikter. Den uppgift som
lockat flest skribenter ar uppgift 10 ddr examinanderna ska ta stall-
ning till vad som &r férnuftig och vad som ar onddig konsumtion
utifran tvé artiklar om ungas konsumtionsvanor. I mitt material ar
16 av texterna skrivna utifrdn denna uppgift. Den nést populdraste
uppgiften utgar fran en kolumn om den goda ldraren och har lockat
atta av skribenterna.

Esséprovet bedoms med maximalt 60 podng, medan 5 poédng ar
det ldgsta godkanda betyget.” Av de 40 essderna ar 15 skrivna av starka
skribenter och har bedémts med minst 45 podng, medan 9 ar svaga
texter som fatt 15 podng eller firre, och 16 texter 4r medelgoda och
har bedomts med 20-40 podng. I materialet finns det med andra ord
fler starka texter 4n svaga, vilket till viss del kan péaverka resultaten.
Att det finns fler starka &n svaga texter kan ocksa tankas avspegla hur
starka och svaga skribenter viljer uppgift. Medan starka skribenter
later sig inspireras av texterna i uppgiftshiftet och garna gér i dialog

3. For en utforligare beskrivning av podngsattningen och modersmalsprovets
olika skeden, se faktarutan s. 23.
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med det, kan det tdnkas att svaga skribenter kdnner sig osdkra pa
kallhantering och darfor véljer att skriva nagon av de fria uppgifterna.
Jag borjar med att se pa intertextualiteten i uppsatserna. Vem ér
det som har ordet och hur markeras 6vergangarna fran skribentens
rost till andras? Jag ser pa hur utgangsmaterialet introduceras i tex-
terna, vilka referatmarkdrer som anvénds, vilken funktion citat har
och om det blir klart vad som tillskrivs andra och vad som 4r skri-
bentens egna synpunkter. Dérefter gar jag in pa skribentens nér-
varo i texterna. Skribentens egen rost kommer tydligast fram vid
sjdlvomndmnanden i form av personliga och possessiva pronomen
i forsta person, jag - min. Jag kommer att studera i vilken man och
i vilka sammanhang skribenterna later den egna rdsten framtridda
pé detta direkta sitt. Jag studerar vidare i vilken man skribentens
installning till de &tergivna kéllorna kommer fram. Valet av referat-
markérer kan till exempel visa hur skribenten forhaller sig till saken.
Anféringsverb som forklarar, pdstdr och visar anger olika hallning till
det som refereras (se Hunston 2003: 178-179). Skribentens rost kan,
som ovan framkommer, dven synas i olika uttryck for talarattityd.
Talarattityd studeras dérfor i den sista delanalysen (8.4.3).

8.3 Intertextualitet i uppsatserna
8.3.10lika scitt att anvdnda texterna i uppgiftshdftet

I essderna kan man se tvé olika sétt att nirma sig texterna i uppgifts-
hiftet. Det ena dr att skriva en egen text kring det tema som anges i
uppgiften och anvénda de bifogade artiklarna som st6d for de egna
resonemangen. Det andra dr att skriva ett kommenterat referat. Det
kan goras pa olika sitt. Ibland borjar skribenterna med att referera de
artiklar de ska utga ifran och dérefter komma med egna synpunkter
pé det som star i artikeln. Ibland véljer skribenterna att ga igenom
artikeln bit for bit och kommentera en bit i taget. Det finns ocksé
texter som dr en blandning av de tvé typerna egen text och kommen-
terat referat. Dessa texter borjar vanligen med referat av utgangs-
artikeln med kommentarer. Nagonstans halvvégs in i texten sldpper
skribenten taget om den refererade texten och borjar skriva egen
text. Sé sker till exempel i en text dér skribenten forst refererar och
kommenterar kolumnen om vad som utmaérker en god larare. Den
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sista tredjedelen av texten diskuterar emellertid varfor det inte finns
goda ldrare, om det beror pa lararutbildningen eller 16nen.

Starka texter kan vanligen kategoriseras som sjalvstandiga texter.
Skribenterna har valt en egen infallsvinkel och diskuterar de teman
och texter som ges i uppgiften utifran den. En skribent diskuterar till
exempel ungas konsumtionsvanor utifran en dvergripande fragestall-
ning om hur samhallet och individen paverkas av en 6kad konsum-
tion. Utifran en intervju med drkebiskop emeritus John Vikstrém om
individens sociala ansvar fragar sig en annan skribent vilket socialt
ansvar man kan begéra av individen i kapitalistiska samhallen dar
effektivitetskraven ofta 4r skyhoga. Egna infallsvinklar verkar med
andra ord utmérka texter som fatt hoga podng. Det finns emellertid
ocksd kommenterande referat bland de starka texterna. Exempel 8.1.
ger ett utdrag ur ett kommenterande referat som fatt 50 podng. Man
kan notera att skribenten gar i dialog med den text hen refererar och
kritiskt granskar pastdendena i den i det andra atergivna stycket.

8.1. Férutom lararens egenskaper skriver ocksa Ehnholm Hielm att
lararna bor vara rattvisa och tycka om att undervisa. Jag kan mycket
val instimma i det har pastaendet.

Ehnholm Hielm avslutar sin kolumn p4 ett sétt som jag tycker att
ar uppseendevickande. Forst papekar skribenten att lirarna fortja-
nar sitt langa sommarlov, men tilldgger sedan med orden: “I alla fall
de goda ldrarna” Vadé de goda lararna? Eftersom definitionen “en god
ldrare” ar olika for alla 4r skribentens pastaende enligt mig mycket
markligt. Dessutom tror jag att de flesta larare vill vara goda och
omtyckta av eleverna. Vissa lyckas helt enkelt battre 4n andra, och jag
tror att erfarenhet spelar en viktig roll i den hér fragan.

Svaga texter kan ocksa vara egna texter men vanligen dr de kommen-
terande referat. I vissa fall blir kommentarerna sé fa och knapphin-
diga att referaten tar 6ver. En text kan ocksa ha fatt laga poang om
kopplingen till materialet i stort sett saknas. Det finns medelgoda
texter av bada kategorierna, men bland de texter som fétt 20-25
podng finns inga egna texter i mitt material.

Beroende pa sittet att ndrma sig texten i uppgiftshéftet kommer
skribentens egen rost att bli mer eller mindre nérvarande. Mest synlig
ar skribenten i de texter dir utgangsmaterialet framfor allt anvinds
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som stod for det egna resonemanget. Men som Sinclair (1986 enligt
Hunston 2003: 179) papekar ér skribenten narvarande ocksa nar det
ar fraga om referat, genom att de uttalanden som attribueras till en
annan aktor ar inbaddade i skribentens egen text. Ett exempel ur
en av studentuppsatserna far illustrera Sinclairs resonemang: "Ehn-
holm Hielm skriver att ett misstag fran lararens héll kan péaverka
en elevs framtid, intresse och nyfikenhet for att lira sig nya saker”
I exemplet attribueras bisatsen till Ehnholm Hielm medan det &r skri-
benten som inleder meningen. Det dr skribenten som véljer orden
med vilka Ehnholm Hielms tankar aterges och i vilket sammanhang.
I Ehnholm Hielms text jimfors lararens misstag med ldkarens i en
langre lista pa likheter mellan lararyrket och andra yrken, som visar
hur komplext lararyrket ar. Uppsatsskribenten har a sin sida valt
att ta upp Ehnholm Hielms uttalande i ett sammanhang dir hen
diskuterar vem som bér ansvar for elevens framtid. Med andra ord
kan man skonja den egna rosten i ndgon man i alla texterna. Det
handlar om ett kontinuum dér den egna rdsten kan vara mer eller
mindre nérvarande.

8.3.2 Héinvisningar till texterna i uppgiftshdftet

Alla essder i mitt material bor enligt instruktionerna ha hinvisningar
till texterna i uppgiftshaftet. Antalet hdnvisningar i essderna kan ge
en viss fingervisning om hur skribenterna anvint sig av materialet.
I medeltal forekommer 1,35 hdnvisningar per 100 ord i essderna.
Variationen mellan de enskilda essderna ar stor. Det hogsta anta-
let hanvisningar &r 3,3/100 ord och det ldgsta 0,0/100 ord. De bada
ytterligheterna finns i essder som fétt laga poang. Tabell 8.1 visar hur
medeltalet hinvisningar ser ut i olika podngklasser.

Tabell 8.1. Medeltalet hanvisningar i essder med olika podng

Podng Medeltalet hanvisningar Medeltalet ord/essa
50-60 (9 essaer) 0,8 867
35-45 (13 essder) 11 768
20-30 (9 essaer) 1,9 574
5-15 (9 essaer) 15 583
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Tabell 8.1 visar att antalet hidnvisningar &r lagst i de essder som fatt
héga podng, medan det dr hogst i essder som fatt 20-30 poing.
I gruppen som fatt 5-15 podng finns ett par essder dar hanvisningar
saknas helt eller nastan helt, vilket kan forklara varfor antalet hinvis-
ningar i denna grupp ar lagre dn i foregdende grupp. Tabellen antyder
att manga hinvisningar inte ger de hogsta podngtalen. Manga hén-
visningar kan vara ett tecken pa att skribenten i hog grad refererar
texterna i uppgiftshaftet, medan firre hanvisningar kan hinga ihop
med att skribenten har mer egna tankar att komma med. Individuella
skillnader forekommer dock i samtliga grupper. Siffrorna visar sna-
rast pa tendenser i materialet. I foljande avsnitt ska vi se ndrmare pa
hur hanvisningarna i essderna har formulerats.

8.3.3 Hur markeras 6vergdngarna melian olika réster?

Jag inleder med att studera hur texterna i uppgiftshiftet introduce-
ras i essderna och gar dérefter over till att diskutera examinandernas
sitt att markera Gvergdngen mellan olika roster.

I de flesta essder introduceras texten/texterna ur uppgiftshiftet
antingen i det forsta stycket eller i det andra efter ett inledande stycke
som leder in Jdsaren pé essdns tema. Dessa referatannonseringar ar
vanligen vilformulerade. De innehéller namnet pa skribenten och
artikeln, var artikeln publicerats och ger ocksé artikelns innehall i ett
notskal. Att uppgifter om var texten publicerats eller artikelns rubrik
saknas i nagra av essderna kan snarast ses som undantag. Exempel
8.2 visar en vil fungerande referatannonsering. Uppsatsen inleds
med ett stycke om den forbattrade ekonomiska situationen i Finland
som lett till att unga konsumerar alltmer och om dldre personers
oro §ver detta. Det andra stycket i uppsatsen utgors av referatannons-
eringen.

8.2. Minna Autio har forskat i finska ungdomars konsumtionsvanor.
Hon har analyserat 159 uppsatser om gymnasieelevers egna konsum-
tionsvanor och ytterligare intervjuat ett femtiotal ungdomar. I Anna
Svartstroms artikel ”Unga njuter — behérskat” (Hufvudstadsbladet
28.5.2006) presenteras forskningens resultat och Autios slutsatser.
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I de fall dé skribenterna har skrivit egna texter och artiklarna anvénds
som stod, kan man notera att artiklarna ofta introduceras i ett sam-
manhang dar de passar in i skribentens eget resonemang. I exempel
8.3 har skribenten inlett med en berittelse om mormor som place-
rats pa dlderdomshem for att slikten inte klarar av att ta hand om
henne.

8.3. Denna situation skulle kunna vara ett skolexempel pa den

nordiska samhallsmodellen av socialt ansvar, ett ansvar drkebiskop
emeritus John Vikstrom i Eva Worlunds artikel i Samarbete 2/2006
anser att just hiar i Norden alltmer skjuts dver pa statens socialvard.

Examinanderna forefaller med andra ord vara vil medvetna om
pa vilket sitt de ska presentera en artikel forsta gangen de hinvisar
till den. Ibland kan de dock 6veranvdnda denna typ av fullstindiga
referatannonseringar. I vissa fall aterkommer liknande hinvisningar
senare i uppsatsen, sisom i exempel 8.4 ddr skribenten i det avslut-
ande stycket pa nytt pdminner ldsaren om vilka artiklar hen behandlat
i sin uppsats.

8.4. Artikeln “Unga njuter - behérskat” och “Hellre en tréja dn en
kaffe” i HBL den 28.5.2006 b&da av Anna Svartstrom, betonar alltsa
att man skall konsumera men med férnuft och att dagens ungdomar
har forstatt detta och kan “halla huvudet kallt”.

En séddan utforlig hdnvisning i slutet av uppsatsen blir klumpig och
onddig, sdrskilt som skribenten anvint sig av referatmarkeringar
genom hela texten. Vilka typer av referatmarkering som forekommer
i texterna behandlar jag i det foljande.

Den allra vanligaste typen av referatmarkering 4r sdger NN eller
NN sdger att. Det dr ockséd en typ av referatmarkering som fore-
kommer i alla de artiklar examinanderna utgatt ifran. For 6vrigt
forekommer en stor méngd olika anforingsverb sasom anser, avslu-
tar, berdttar, betonar, fortsitter, funderar over, jamfor, namner, pipe-
kar, pastar, skriver, tar upp och tror. Uttrycket enligt x anvdnds ocksa
flitigt och att ndgot kommer fram i artikeln eller att ndgot visar att.
Den stora variationen i referatmarkeringarna och sittet skriben-
terna kan anvianda dem for att ocksa signalera strukturen i artiklarna
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(enligt skribenten; skribenter fortsitter [...] Ehnholm Hielm avslutar
sin kolumn) tyder pa att referatteknik ar nagot gymnasisterna verk-
ligen fatt lara sig i skolan.

I de texter dar artiklarna anvands for det egna resonemanget kan
man notera att hanvisningarna ofta 4r formulerade sa att skriben-
tens egen rost kopplas till rosten i artikeln. I exempel 8.5a och 8.5b
ges beldgg pa sidana hanvisningar. I exempel 8.5a ger skribenten
sin uppfattning om Vikstroms syn pa foretagen samtidigt som hen
refererar den. I exempel 8.5b kombineras skribentens pastaende att
tiderna férandrats med ett citat ur utgangsmaterialet som stéder
det egna pastiendet.

8.5a. Ett bra exempel pé socialt ansvar tycker jag att Vikstrom ger nar
han talar om foretagens ansvar. For foretagen ger arbete och varor
som ér en betydande del av ett vilméende sambhille.

8.5b. Mojligheterna har forandrats och som det star i "Hellre en tréja

an en kaffe”: ”Idag finns det ett stérre utbud én da dagens vuxna var
unga.

I exempel 8.5b ser vi beldgg pa ett citat som anvinds som stod for
det egna resonemanget. Overlag anvinds citat ritt sparsamt och nar
de forekommer illustrerar de vanligen det resonemang skribenterna
for, sasom i exemplet. Det finns nagra texter som helt saknar citat
men vanligen ingar ett par tre citat i texterna. Det hogsta antalet citat
ar fem och da ror det sig om en av de langsta texterna i materialet.
I de flesta fall foljer citaten naturligt pa det som nyss sagts, vilket
ocksa exempel 8.6 visar.

8.6. Autio utgick fran att det finns véldigt olika typer av konsumen-
ter bland ungdomarna men 4r dndé tvungen att konstatera att ung-
domarna inte gar att dela in i entydiga grupper. “De flesta kryssar
mellan de olika konsumenttyperna” séger hon.
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8.3.4 Att sdirskilja olika réster

Aven om examinanderna p& manga sitt ir skickliga p4 att hinvisa
till den artikel eller de artiklar de utgatt fran forekommer det ocksé
problem. Nir det giller att halla isdr olika roster i materialet i upp-
giftshiftet lyckas examinanderna 6verlag bra, trots en del mindre,
ofta snarast stilistiska problem. Att hélla isér den egna rosten frén
résten/rosterna i materialet har daremot visat sig vara svarare.

Uppgift 10 har varit sarskilt krdvande nir det gillt att halla isdr
olika roster. I den uppgiften skulle examinanderna utgé frén tva olika
artiklar skrivna av samma journalist. I den ena intervjuas forskaren
Minna Autio och i den andra ett antal ungdomar. Overlag har skri-
benterna lyckats vil med uppgiften att halla isiar de olika kallorna.
I vissa texter med ldgre poédng har skribenterna visserligen undvikit
problemet genom att forst referera den ena texten och sedan den
andra. I nagra fall fir dock journalisten Anna Svartstrom sta for
de synpunkter som egentligen framforts av den intervjuade forska-
ren Minna Autio. Ett beligg pa det ges i exempel 8.7a. Problemet
med de ménga olika rosterna i bakgrundsmaterialet for uppgift 10
har framfor allt lett till tunga formuleringar som “sdésom Nathalie
Bergman, 17, som ocksa ndmns i Svartstroms text sdger”, och att det
inte alltid blir riktigt klart vilken artikel skribenten hanvisar till om
hen talar om ”Svartstroms artikel”. Det ror sig alltsd framfor allt om
stilistiska svarigheter sdsom i exempel 8.7b dér de olika rosterna
radas pa varandra med vissa instrédda egna kommentarer. Man kan
notera att Minna Autio inte uttalat sig i artikeln "Hellre en troja dn
en kaffe” utan i Svartstroms andra artikel “Unga njuter — beharskat’,
vilket inte blir helt klart i utdraget. Eftersom detta ndmnts tidigare
i essdn dr det dock inte en direkt miss. Formuleringen gor dock att
lasaren kanske har svart att halla isar de olika artiklarna, och de
synpunkter de olika rosterna kommer med ger ett splittrat intryck.
I exempel 8.7b har de olika rosterna kursiverats. Pa samma sétt gor
jag i andra exempel dér jag vill fista lasarens uppmirksamhet vid
speciella strukturer eller uttryck.

8.7a. Trots alla faktum om att de unga dr oansvariga konsumenter, tror
Anna Svartstrém pd att ungdomarna kan vara “snala for att ha rad att
slosa”.

208 Beatrice Silén



8.7b. Christian Arrhenius konstaterar dock i artikeln "Hellre en troja
an en kaffe” att det dr vanligt att unga konsumerar 6verdrivet mycket
eftersom man far pengar av fordldrarna. Nathalie Bergheim sciger

i samma artikel att det kinns béttre att slosa pengar man jobbat for
medan jag anser att dessa ér de lattaste att spara. Detta pa grund av
att de har ett hogre personligt varde d4n pengar man fitt fran annat
hall. Minna Autio ndmner dven bristen pa ungas kunskap om privat-
ekonomi som en orovickande sak. Sjélv ser jag inte detta som nagon
orsak till onddig konsumtion och inte heller Tinja Salminen i artikeln
"Hellre en trdja dn en kaffe” tycks ha problem med privatekonomin,
fastidn hon shoppar ofta.

Det finns dock skribenter som klarat av att kombinera de olika ros-
terna i uppgift 10 pé ett beromvirt sétt. Exempel 8.8 innehaller tre
referatmarkeringar som visar hur skribenten ror sig fran den ena
artikeln till den andra och later de tva artiklarna ga i dialog med
varandra.

8.8. Autios forskning visar anda att unga mins konsumtionsvanor ar
pa vég att forandras 4t det femininare hallet, pa gott och ont.

Anna Svartstrom har ocksa sjalv pratat med fyra ungdomar for sin
artikel "Hellre en trija dn en kaffe”, som publicerades tillsammans
med artikeln som jag nimnde tidigare. Dessa ungdomar bekrdftar det
mesta som Autio har kommit fram till.

Att sdrskilja olika roster verkar alltsa i vissa fall bereda examinan-
derna stilistiska svarigheter. For ovrigt verkar de vara vil medvetna
om att det giller att vara noga med att redogora for var de hamtat
sin information och vem som sagt vad. Problemen med att skilja den
egna rosten fran andras ar ddremot ofta intrikatare och svarare att
urskilja utan en noggrann jamforelse av bakgrundsmaterialet och
studentessdn. Min genomgéng av essderna visar att det forekommer
en hel del oklarheter i vad som dr hamtat ur materialet och vad som
ar egen text, sdrskilt i svaga texter men ocksa i andra betygsklasser.

Bland de svaga texterna finns det inte en enda text som inte
innehaller nagon typ av problem med héinvisningar. Den kanske
grovsta formen av brott mot hanvisningsnormerna ar sa kallade
dolda citat dar skribenten citerar utan att markera att det ror sig
om citat. Liknande exempel pa omarkerade citat finner man ocksa
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i Ostlund-Stjérnegardhs material (2006: 19). Sddana grova brott mot
citatreglerna férekommer dock endast i ett par av texterna i mitt
material. Exempel 8.9 visar hur en skribent har gjort sig skyldig till
plagiat genom att bygga upp ett helt stycke med meningar plock-
ade ur originaltexten utan att ange att det ror sig om citat. Det enda
som skiljer skribentens text frdn originalet 4r att ndgra meningar
och ord har utelimnats:

8.9. ”Barnen ldr sig ta ansvar for bade yngre och aldre familjemed-
lemmar” Dé [”]familjen inte ldngre klarar av den sociala omvardna-
den trider de tyngre samhallsfunktionerna till.[”] Detta []kan ses
som en rorelse nerifran upp.[”] Det nordiska samhéllet har den mot-
satta riktningen, uppifran ner. [’]Vi vill inte vara beroende av familj
och slikt.*[”] [”]Socialvirden skall finnas till for alla[”] och vi for-
véntar [”Joss att den sociala omvarden fungerar.[”]

Aven om de flesta svaga texter inte innehaller s& grova brott som
exempel 8.9 finner man en rad olika problem med hédnvisningar i
dem. Dels finns det 16sryckta citat som inte kopplas till nagon, dels
slarviga citat som inte helt 6verensstimmer med originalet. En skri-
bent har till exempel gjort direkt anforing av ndgot som i originalet
ar indirekt anforing. I artikeln star det: ’Damén menar att endast
fantasin sdtter granser” Detta har i studentuppsatsen blivit: ”Endast
fantasin sitter granser’ siger den 16 arige Oscar Damén.” En annan
skribent pastér att det star sddant i utgangstexten som de facto inte
ndmns i den. Skribenten skriver bland annat: "Enligt Sara Ehnholm
Hielm skall en ldrare uppfostra sina elever”, trots att Ehnholm Hielm
over huvud taget inte ndimner uppfostran i sin kolumn. I vissa tex-
ter har skribenterna anvént sig av fakta ur texterna i uppgiftshéftet
men inte angett att de hdmtats dir och dirmed gjort sig skyldiga till
stold. Det sistndmnda problemet kan ocksa i viss man férekomma
i starka texter, vilket jag tar upp nedan.

Omarkerade citat och stold forekommer ocksa i texter som fatt
20-25 podng, men i 6vrigt verkar skribenterna i mellanskiktet ofta
vara minutiost noggranna med att det ska bli klart vilka fakta och

4. Toriginalet star det “slakt och familj”
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asikter de hamtat ur uppgiftshéftet och vad de sjélva star for. Efter-
som skribenterna pa denna niva ofta skrivit kommenterande refe-
rat blir detta centralt och 6verlag lyckas skribenterna vil. Exempel
8.10 visar hur det kan se ut. I exemplet varvas tankar ur artiklarna
med skribentens egna och det dr hela tiden klart vems rost som hors.

8.10. Enligt Autio bryr sin inte pojkar om miljon, vilket stimmer
atminstone hos mig. I dagens ldge skulle jag inte kunna tinka mig att
kopa en dyr ekologisk vara da jag kan f4 motsvarande vanlig produkt
billigare. Enligt Autio finns det dven personer som viljer dyra markes-
kldder i stillet for billigare plagg i ekologiskt syfte. Sjdlv ser jag endast
en lidande ekonomi med ett sadant val. Jag tar dock samma stillning
till fragan om miljomissiga val som ungdomarna i "Hellre en tréja dn
en kaffe”. Enligt dem kommer valen kanske i framtiden, i mitt fall med
en bittre ekonomi.

Exempel 8.10 visar alltsd prov péa en text dir gransen mellan vad
som 4r lanat av andra och vad som &r egen text dr tydlig. I ungefir
var tredje text finner man emellertid stycken dir denna grins inte
ar lika tydlig. I borjan av utdraget till exempel 8.11 ges en hénvis-
ning till Svartstroms artikel. Det som inte framgar &r att den senare
meningen i stycket inte &r himtad hos Svartstréom utan dr en kom-
plettering som skribenten star for.

8.11. Som sigs i den andra delen® av Svartstroms artikel s& gér inte
pengarna bara till klader och prylar, utan édven till andra saker som
resor, bocker, kaffe och bio. Fér ungdomar som inte bor i stider och
tatorter sa blir det dven bensinavgifter till diverse fordon.

Problemet som forekommer i exempel 8.11 ar intrikat. Meningarna
i exemplet hanger vil ihop och texten ér flytande. Att finna en for-
mulering som ger samma flyt men samtidigt far fram att uppgiften
om glesortsungdomar inte 4r hamtad i artikeln kan uppfattas som
svart. Fragan d4r om man i gymnasieundervisningen till fullo hinner
fordjupa sig i denna typ av problem. Otydliga granser mellan egen
text och lénad hittar man ocksa i ndgra av de starka texterna.

5. Med “den andra delen” avser skribenten den artikel dar Svartstrom
intervjuat nagra ungdomar.
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Exempel 8.12 dr hidmtat ur en vélformulerad essé om parcour
som fatt hoga podng. En narmare titt pa essidn visar emellertid pa
stora svarigheter att skilja den egna rosten fran artikelns. I exemplet
aterges ett helt stycke ur essin. Stycket inleds med en hanvisning till
artikeln ddr nagra utévare av parcour intervjuas. Problemet dr att det
inte alls framgar var referatet av vad pojkarna sagt slutar. De facto
ror det sig endast om de tvé forsta meningarna. Det star ingenstans
i artikeln att det dr viktigt att resultatet av traningen ar tydligt eller
att man borjar med en bank for att sedan klara en sopcontainer. Dér-
emot framgar det av artikeln att storre skador dr ovanliga. Att detta dr
overraskande dr dock skribentens omdéme. Vem skribenten menar
att detta “behagar” blir oklart. Tolkningen om varfor belastnings-
skadorna blir ldga ar ocksa skribentens. Stycket avslutas med pastaen-
det att grenen inte ér farlig och att det hojer intresset, vilket ocksa dr
skribentens tolkning. Tvirtom stér det i artikeln: "Héga hopp eller
fall kan ge allvarliga skador” Den meningen kopplas i artikeln till
konstaterandet att det ar viktigt att ha “fornuftet i behall”. Skribenten
har i stillet sirat pa dessa tva konstateranden med sadant som star
pa annat hall i artikeln och med egna tolkningar sa att det blir svért
att som lasare urskilja de olika rosterna. Dartill glider referaten ivig
sa att de inte riktigt motsvarar det som stér i ursprungstexten.

8.12. Pojkarna i artikeln pdpekar ocksa att anvindningen av sunt for-
nuft och att kdnna till sina granser ar visentligt. Det giller att virma
upp och trana med mindre krivande hinder, varefter man kan 6verga
till storre utmaningar. Att resultatet av traningen ar relativt tydligt ar
en stor fordel for grenen. Efter att ha trdnat pa att ta sig 6ver en bank,
ar den stora sopcontainern som forr kints omdjlig inget problem
langre. Overraskande nog ir skadornas andel i parcour 1ag och detta
behagar. Idrottsformens och dess rorelsers mangsidighet bidrar tro-
ligtvis till att belastningsskadornas andel som i manga andra sporter
ar hog, halls pa tdmligen 14g niva. Att grenen inte r farlig minskar
alltsé inte pa intresset, tvartom!

Essén som citeras i exempel 8.12 dr svarbedomd. Jag har uppfattat
den som en egen text om sporten parcour eftersom hinvisningarna
ar relativt fa och texten innehaller méanga egna reflektioner. Sam-
tidigt ar texten full av fakta som hamtats ur utgangsartikeln utan att
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kélla angetts, men som ockséd innehéllsmassigt forskjutits pa ett satt
som gor det svart att avgora vad det egentligen ror sig om. Liknande
problem talar Ostlund-Stjéarnegérdh (2006: 22) om. Hon kallar sddan
kallhantering ratt och slétt for “stold” men konstaterar att utsatta
eller uteblivna hinvisningar inte verkar paverka betygen. Texter helt
utan hanvisningar bestraffas med laga betyg, men om hanvisningar
forekommer kan betygen vara hoga dven om skribenten gjort sig
skyldig till stold. I ett annat sammanhang konstaterar hon att det ar
mycket svért att urskilja vad som kan raknas som allmén kunskap,
och vad som 4r st6ld. Hon (ibid.: 35) ger ett exempel dér den forsta
meningen kan ses som allman kunskap, medan den andra ér stold
ur det bifogade materialet: "Biblioteken har manga barnbocker till
utlaning. Barn laser mindre idag”

I de uppsatser som fatt hoga betyg i mitt material finns det ocksé
en annan typ av problem som kan vara svéra att uppticka. Det ror
sig om ord eller fraser som skribenterna presenterar inom citat-
tecken men som inte dr himtade ur utgangsmaterialet. Det dr klart
att det kan finnas exempel pa till exempel direkt anféring som inte
ar hamtade i artikeln, som i f6ljande mening: "Alla har vi sikert
hort vara foraldrar sdga: "Inte fick jag konsumera sa dar nér jag var
i din alder!” I exempelmeningen framgér det klart vem som star
bakom citatet och att citatet dr en del av skribentens eget resone-
mang. Problem uppstar nir skribenten i ssamma kontext som ett citat
ges hanvisar till artikeln. I ett sadant sammanhang blir det naturligt
att som ldsare anta att citatet ar hamtat ur artikeln. Sa dr emellertid
inte alltid fallet. I exempel 8.13a talar Autio 6ver huvud taget inte
om nagot problem eller om nitkonsumtion, men citattecknen goér
att lasaren tror att hon gor det. Det 4r endast innehallet i bisatsen
som dr hamtat ur artikeln. I exempel 8.13b ér det forsta citatet hdm-
tat ur artikeln dir Vikstrom intervjuas men det senare citatet ndmns
inte dar, vilket lidsaren forleds att tro. I sak har skribenten inte fel
— Vikstrom beklagar den sjdlviskhet och individualism som vuxit
fram — men citatet saknas.

Skribentens rost och andras i materialbaserade essier 213



8.13a. Man bestiller och bestiller fast man nédvéndigtvis inte beho-
ver det vilket i sin tur kan leda till onddig konsumtion. ”Problemet”
ar lika for pojkar och flickor idag, eftersom pojkarnas roll har blivit
storre inom mode, pastir Minna Autio.

8.13b. Vikstrom prisar Arbetarrérelsens ideal da vart samhalle bygg-
des upp: “En for alla, alla for en” Han beklagar att denna tanke, som
lade grunden for socialvirden idag verkar ha ersatts av “alla for en,
alla fér mig”

Exemplen 8.13a och 8.13b har hdmtats ur essder som fatt hoga betyg,
vilket visar att citattekniken inte ar sa enkel ens for starka skribenter.
Hos skribenter som belonats med hoga betyg kan det ocksé fore-
komma andra subtila missar i atergivningen av ursprungstexterna
som gor att referaten inte riktigt motsvarar ursprungstexten. I en
uppsats ndamner skribenten att Vikstrom “tagit upp talesittet Var
och en sin egen lyckas smed”, nagot skribenten sjilv inte funderat
pé. Skribentens slutsats blir: ”Visst stimmer det att jag sjdlv har det
storsta ansvaret nér det géller min egen lycka, men det gar inte heller
att bortse fran andra personer.” Skribentens formuleringar gor att
man som ldsare kan fa uppfattningen att Vikstrom betonat individens
ansvar for sin egen lycka. I artikeln star det tvirtom att Vikstrom inte
ar nagon anhingare av “det 6verdrivet individualistiska synsattet”

Att hénvisa till materialet i uppgiftshéftet ar obligatoriskt i de
materialbaserade essderna och ddrmed ér det ndgot som dvats mycket
under gymnasietiden. Min genomgéng visar att trots att examinan-
derna pad manga sitt behdrskar hdnvisningstekniken vil forekommer
det ocksa en hel del problem med den. Det beror kanske pé att
till exempel problemen med kéllhanvisningar som saknas kan vara
svéra for en bedomare att uppticka utan en noggrann jamforelse
av utgangsmaterialet och essderna. Av denna orsak tas kanske inte
fragan upp till diskussion i klassrummet i den utstrackning som
uppenbart skulle behdvas.
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8.4 Skribentens rost

I studentuppsatserna ska examinanderna inte bara visa att de kan
referera och hénvisa till andra skribenter utan deras egna roster
maste ocksa horas. Genom vilka strukturer kan man urskilja skri-
benternas roster i texterna? Jag borjar med att studera sjalvomnam-
nanden i texterna och gar dérefter 6ver till att se pa olika uttryck for
evidentialitet och talarattityd.

8.4.1Sjdlvomndmnanden

Sjalvomnamnanden innebar anvidndning av pronomenen jag, mig,
min, mitt och mina.® I medeltal forekommer sddana omnidmnan-
den 0,87 génger per 100 ord. Variationerna ar emellertid stora. Det
finns nio texter som helt saknar sjalvomnamnanden och likasé nio
texter som har 1,5 eller fler omnamnanden per 100 ord. Att sjilv-
omndmnanden helt saknas i vissa texter kan bero dels pa att skri-
benten valt ett starkt refererande grepp, dels pa att skribenten visar
sin nérvaro i texten med andra strukturer, sasom olika uttryck for
talarattityd (se avsnitt 8.4.3).

Siffrorna kan jimféras med motsvarande siffror i Ostlund-Stjarne-
gardhs (2005: 421) undersdkning. Hon har studerat 55 debatterande
uppsatser skrivna av gymnasister (ibid.: 412). Hon jamfor sitt elev-
material med Nusvensk frekvensordbok, tidningsartiklar studerade
av Bergman-Claeson och debattartiklar som ldsare kunnat sinda
in till Norrtelje Tidning. Hennes studie visar en kraftig dveranvand-
ning av jag-roster i gymnasisternas texter: 2,64 belagg per 100 ord.”
I tidningsartiklarna ér siffran betydligt lagre: 0,3 belagg per 100 ord,
0,36 1 Nusvensk frekvensordbok och 0,96 i Norrtelje Tidning. Man kan
notera att skribenterna i mitt material i medeltal ligger ndgot under
skribenterna i lokaltidningen Norrtelje Tidning, vilket skulle kunna

6. Ocksé anvandningen av vi skulle kunna ses som sjalvomnamnanden.
Eftersom vi framfor allt anvdnds for att engagera lasaren tas det dock inte
upp har.

7. Lartikeln anger Ostlundh-Stjirnegardh férekomster per tusen ord. For
jamforelsens skull har jag omvandlat dem till forekomster per hundra ord.
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tyda pé att de har en vuxen stil till skillnad fran de sverigesvenska
gymnasisterna som overanvander jag. Riktigt sa enkelt ar det inte
genom att mina texter inte kan klassas som debattinldgg utan sna-
rast ar utredande och resonerande. I debatterande texter blir skri-
bentens asikter viktiga, vilket kan forklara det hoga antalet beldgg
pd jag-roster i Ostlundh-Stjairnegdrdhs material. Man kan notera att
i en av texterna i mitt material dér skribenten viljer ett mer debat-
terande grepp ar antalet sjdlvomndmnanden 1,3 per 100 ord, alltsa
over medeltalet i materialet.

Siffrorna i sig sdger emellertid inte sa mycket. En intressantare
fraga dr i vilka kontexter sjadlvomndmnandena forekommer. Nar det
géller sjadlvomnamnanden blir skillnaderna mellan olika betygsklas-
ser tydliga. For det forsta kan man notera att sjilvomndmnanden sak-
nas helt i fyra av nio svaga texter, vilket beror pa att texterna i stort
sett refererar utgangstexten. Nr sjadlvomnamnanden férekommer i
de svaga texterna sker det i tva olika kontexter: dels i beskrivningar
av egna erfarenheter, dels da skribenten uttrycker sin egen dsikt med
frasen jag tycker (jag menar férekommer en gang). Skribenterna
lyfter fram sig sjilva, sina vanner eller familjemedlemmar som
bekriftande exempel pa nagot som sigs i artiklarna. I artikeln "Den
goda ldraren” konstaterar artikelns forfattare att lirare pa olika sta-
dier behover olika egenskaper. Detta bekriftas i en studentupp-
sats med skribentens egna erfarenheter: “Jag kinner manga larare
som skulle passa battre pa lagstadiet &n hogstadiet” Pa samma sétt
kommenterar en annan skribent artikeln om sporten parcour genom
att lyfta fram sina erfarenheter av sporten: ”Jag har sjalv provat med
parcour och tyckte det var fysiskt och psykiskt traning” Det vanli-
gaste ar emellertid jag kopplat till tycker att. I en text om tva fotogra-
fier anvinds denna struktur sju ganger. Forutom Jag ser/tittar, som
forekommer sex génger, dr det den enda struktur som later ldsaren
ana skribentens narvaro i texten. Jag tycker att forekommer i ndstan
alla svaga texter didr man hittar sjilvomnidmnanden.® Jag tycker att
ar sannolikt en struktur ungdomarna ocksa anvénder i sitt samtals-

8. Det enda undantaget 4r en text som i det inledande stycket innehaller: hon
far medhdll av mig och Jag dr [...] 6vertygad av. For Gvrigt innehéller texten
varken hanvisningar till materialet eller sjdlvomnamnanden.
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sprak. Holmbergs (2002: 229, 255) undersékning av evaluerande
uttryck i gymnasisters samtal kring olika musikstilar visar namligen
att strukturen jag tycker att dr vanlig.

Nér man gar uppat i betygsklasserna kan man se att sjalvom-
ndmnanden i texterna i viss man blir annorlunda. I de fem uppsatser
dér sjilvomndmnanden saknas beror det vanligen inte pa att texterna
i huvudsak dr referat utan pa att skribentens rost framtrader pé andra
satt, bland annat i evaluerande uttryck och sammanfattande slut-
satser (se nedan). En intressant iakttagelse dr att tre av texterna dir
sjdlvomnamnanden saknas handlar om parcour, dven om det i mitt
material endast ingér fyra sddana texter. Dessa essder ar redogorel-
ser for sporten och dess for- och nackdelar. I de har texterna blir det
mindre tolkningar och asikter som stills mot varandra, varfor ockséa
behovet av sjilvomnimnanden blir mindre. Amnet och texterna i
uppgiftshiftet kan alltsé paverka forekomsten av sjadlvomnamnanden.

I medelgoda texter dr det fortfarande vanligt att personliga
erfarenheter lyfts fram, men detta dr séllsynt i de texter som fatt
riktigt hoga podng. Det finns visserligen ett par texter om ungas kon-
sumtionsvanor dér den ena skribenten kinner igen sig i det beteende
som beskrivs i utgangsmaterialet och ser sig sjalv som ett utmérkt
exempel pa ofdrnuftig konsumtion, och ett annat dér skribenten
bland sina kompisar har slésande personer medan hen sjélv ar av
den sparsamma typen. Men for 6vrigt anvinds inte egna erfaren-
heter for att bekréfta sadant som lyfts upp i artiklarna. Och dven om
strukturen jag tycker att forekommer i ménga av texterna som fétt
medelgoda eller hdga podng ér den relativt sett inte s& frekvent som
i de svaga texterna. I medelgoda texter ar anser och tror verb som
ofta forekommer vid sjalvomnamnanden. Ocksa fraserna enligt mig/
min dsikt och hdlla med anvénds i flera av de medelgoda texterna.
I texter som fitt hogre podng ser man en storre variation av uttryck
for att 1ata den egna rosten framtrida, och darmed blir ingen enskild
struktur sa idgonfallande. Forutom med de ovanndmnda fraserna
kan skribenter med hogre betyg uttrycka sin asikt med fraser som
inte se ndgot problem med ndgot och std fast vid ndgot och verb som
hdvda och pdsta. Vidare kopplas jag i texter som fatt hoga betyg ofta
till uttryck for epistemisk bedémning eller talarattityd. Uttryck som
betvivla, halla med och kinna igen visar skribentens uppfattning om
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det som tas upp i artikeln i uppgiftshéftet, medan uttryck som trott
pd och vill avrdda fran visar pa skribentens kinslor i forhallande till
det som lyfts fram.

8.4.2 Evidentialitet

Skribentens narvaro i texten kan ocksé uppfattas genom olika uttryck
for evidentialitet. Evidentialitet har som ovan ndmns (se 8.1) att gora
med en bedomning av tillforlitligheten och sanningshalten i det som
presenteras eller om var uppgifterna hamtats (se Conrad & Biber
2003: 56; Hyland 2008: 9).

Tva exempel ur tva olika essder far visa vilken typ av uttryck for
evidentialitet som forekommer i texterna. I exemplen har jag kursi-
verat uttrycken for evidentialitet. I exempel 8.14 dr det huvudsakligen
valet av anforingsverb som visar att det ror sig om enskilda personers
uppfattningar: Ehnholm Hielms och skribentens. Med verbet hdlla
med visar skribenten att hon accepterar Ehnholm Hielms tolkning,
vilket stiarker evidentialiteten, medan jag tror dock visar att skriben-
ten inte helt accepterar Ehnholm Hielms resonemang. Verbet tror
liksom adverbet antagligen visar att det ror sig om antaganden fran
skribentens sida.

8.14. I 1agstadiet anser Ehnholm Hielm att exempelvis lekfullhet 4r en
viktig egenskap, medan entusiasm &r viktigt for en larare i gymna-
siet. Jag hdller med skribenten om att egenskaperna &r viktiga for en
larare. Jag tror dock att egenskaperna som Ehnholm Hielm nimner
tillkommer rétt naturligt i lararens val av arbetsplats. En lekfull ldrare
har antagligen utbildat sig till lagstadieldrare, medan en larare som har
intresse for ungdomar arbetar pa ett hogstadium eller gymnasium.

Ocksa i exempel 8.15 stills tolkningar presenterade i utgangsmate-
rialet mot skribentens. Uttrycken som anvinds for att fa fram skri-
bentens epistemiska bedémningar ar emellertid strukturellt mer
varierade. Det modala ska i uttrycket ska ha ingjutit anger att detta
ar vad Vikstrom hivdat men att skribenten inte nédvindigtvis stiller
sig bakom uppfattningen. Att generalisera ganska grovt visar ocksa
att skribenten ifragasitter det Vikstrom sagt i intervjun pa samma
sitt som verbet betviviar gor. Slutligen visar substantivet mdjlig-
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heten att det som foljer ska uppfattas som en alternativ tolkning
som skribenten finner mer trolig.

8.15. L artikeln utndmner Vikstrom den strukturomvandling som tog
sin borjan i slutet av 1900-talet som boven i dramat, och menar att
den "blinda tro pa marknadskrafterna” som denna omvandling ska ha
ingjutit i befolkningen &ven lockade fram sjilviskheten i samma folk.
Detta dr dock att generalisera ganska grovt, for jag betviviar att det all-
tid handlar om en medveten ovilja att ta hand om varandra. Majlig-
heten finns ju att den kapitalistiska utveckling som kdnnetecknar “var”
del av Europa varken ger tid eller ork for ndgot annat dn att kora sitt
eget race.

Medan exempel 8.14 visar att referatmarkeringar och sjalvomnam-
nanden ofta gér hand i hand med epistemisk bedémning, visar exem-
pel 8.15 att skribenten kan vara nédrvarande i sin text dven da sjalv-
omnédmnanden inte forekommer.

Uttryck for evidentialitet forekommer i sdvél svaga och medelgoda
som starka texter. En allmén tendens 4r att antalet uttryck for eviden-
tialitet okar nar podngen blir hogre, men det finns ocksa starka texter
som inte innehaller fler sidana uttryck 4n vissa svaga texter. Nar jag
forsokt gruppera uttrycken for evidentialitet ser man emellertid att
vissa typer av uttryck forekommer endast eller huvudsakligen i texter
som fatt hoga betyg. Mest frekventa i materialet ar uttryck som visar
vem som star bakom en tolkning eller asikt eller vad de pastdenden
som framfors baserar sig pa. Det ror sig om uttryck som enligt X/X:s
forskning, X anser, hivdar, pastdr och tror eller det framgar, framkom-
mer och visar sig. Belagg pa den typen férekommer i exempel 8.14
ovan. En annan typ som forekommer i alla betygsklasser dr adverb
som uttrycker epistemisk bedomning sasom férmodligen, givetvis,
inte nodvindigtvis, kanske, knappast, nog, sjdlvklart, sikert, siker-
ligen, troligen, visserligen, visst och vil. I svaga texter dr det i stort
sett dessa tva typer som forekommer. Man finner ocksé flera beldgg
pé typen dér ett verb antyder att en tolkning inte behéver vara helt
korrekt sasom ser ut som, tyder pd och verkar. Det beror emellertid
pa att en essd om tva fotografier innehaller elva beligg pa se ut som.

Nér man ser pd essder som fatt minst 35 poang kan man notera
att det tillkommer typer som saknas i svagare texter. En typ dr den
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dér skribenten sammanfattar och drar slutsatser av det hen presen-
terat. Det kan géras med adverb som alltsd och sdledes eller med
fraser som vi kan konstatera. Med uttrycket alltsd visar skribenten
att hen omfattar det som framfors i meningen: “Ungdomarna ér
alltsa mycket medvetna om vad som dr mycket nir det giller kon-
sumtion.” En typ som huvudsakligen endast forekommer i uppsatser
som fatt hoga poang ar frasen som X nidmner/pdpekar/siger dar
skribenten saval visar var uppgifterna eller tolkningen hamtats som
att hen sjilv omfattar den: ”Vilgoérenhet dr, som Vikstrém ndmner,
ett frivilligt socialt ansvar” Slutligen férekommer det ytterligare en
typ som huvudsakligen forekommer i essier med hoga poédng. Det
handlar om strukturer dar skribenterna explicit bedémer sannings-
halten i det som ségs i utgangstexterna. Eftersom dessa texter ofta
presenterar tolkningar av och reflektioner kring sociala fragor kan
dessa ifragasittas och virderas (jfr Hunston 2003: 178-179). Struktu-
rer som jag haller med/haller inte med, instdmmer i ndgot, att nagot
stdmmer och det ligger en sanning/podng i det som sdgs i utgangs-
texten forekommer i flera av essderna som fatt hoga poiang: "Denna
foreteelse beskriver Svartstrom som en kamp mellan sjalvkontroll
och att ge sig hén till lockelserna. Jag haller helt med henne angaende
detta” Med sddana uttryck bedomer skribenterna sanningshalten i
det som framstélls i utgangsmaterialet utifran sina egna erfarenheter.

Ibland kan den starka betoningen av den egna asikten i forhal-
lande till de uppfattningar som presenteras i artiklarna kénnas o-
motiverad. I exempel 8.16 betonas att skribenten och Autio, som
forskat om ungas konsumtionsvanor, har samma uppfattning. Efter-
som den forsta meningen i exemplet snarast star for allman kunskap
behover den varken knytas till skribenten eller Autio. I stéllet skulle
skribenten pa nagot annat sétt ha kunnat forsoka fa fram att f6ljande
mening innehaller sédant som Autio kommit fram till i sin forskning.

8.16. I dagens marknadsekonomiska samhalle kinner man sig stin-
digt uppmanad att konsumera. Det dr jag och Autio 6verens om. Med
marknadsmakternas fortryck ursiktar ménga sin konsumtion och
sdrskilt ungdomar har anammat det nya tankeséttet. "Det handlar
om den forsta generationen som accepteras anvinda pengar”, siger
Autio.
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Den typ av direkt dialog med kéllorna som syns i exempel 8.16 fore-
kommer alltsd huvudsakligen i texter som fatt hoga poing. Att den
inte alltid helt fungerar visar pa att det hédr dr nagot som skulle kunna
diskuteras i klassrummet: Nér ar det befogat att ta till oppen dia-
log med kéllorna? Och hur ar det klokast att formulera sig i sadana
sammanhang?

Genomgangen av olika typer av uttryck for evidentialitet i essa-
erna visar pa en bredare spraklig repertoar hos de skribenter som
fatt hoga poédng. Detta syns sérskilt ndr man ser pa andra formule-
ringar dn pa dem som diskuteras ovan. Ur de svaga texterna har jag
endast plockat ut det vore dumt att pdstd och det dr inget under att.
Listan pa formuleringar ur de starka texterna 4r ddremot lang. Har
ger jag bara nigra exempel: “Dérav dr hans pastiaende, om att fore-
tagen bor ta sitt sociala ansvar och pa samma géng se till att arbetarna
far behalla jobben, paradoxalt”; "Att dverdrivet idealisera sydeuro-
peiska (valdigt religiosa) stater eller ‘gamla tider da allt var battre’
gynnar ingen.” Den storre repertoaren for att uttrycka evidentialitet
innebdr samtidigt att skribenternas réster blir tydligare i texter som
bel6nats med hoga poing.

8.4.3 Talarattityd

Skribentens rost kommer inte bara fram i bedémningar av tillforlit-
ligheten i det som framf6rs utan ocksa i evalueringar av olika slag.
Ett satt att ndirma sig evalueringar i text dr appraisal-systemet som
utvecklats av framfor allt Martin och White (Martin 2003; Martin &
White 2005). Jag kommer inte att ndrmare ga in pa appraisal, men
utgar dock fran de olika typer av evalueringar som systemet bygger
pa. Systemet raknar med tre typer av attityd, ndmligen affekt, bedom-
ningar och vérderingar. Affekt har att géra med kénslor och olika
uttryck for kinslor sdsom att skratta eller grata. Bedomningar handlar
framfor allt om ménskligt beteende som kan bedomas enligt vad som
ar moraliskt, socialt accepterat och normalt. Virderingar i sin tur tar
stéllning till varor och manniskor och hur vil eller illa nagot utfors.

I samtliga esséder finner man uttryck for attityd, men vilken typ
det ror sig om varierar enligt den uppgift examinanden valt. Affekt
forekommer ytterst sparsamt i essderna, forutom i dem som skri-
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vits utifran uppgift 9 ddr materialet utgors av en novell. Ddremot
forekommer det en hel del bedomningar och virderingar i texterna.
De texter som handlar om individens sociala ansvar eller om ungas
konsumtion innehaller mest bedomningar, medan texter om goda
ldrare och parcour innehéller fler virderingar. Exempel 8.17 &r ham-
tat ur en essd om en novell av Katherine Mansfield, exempel 8.18 ur
en essd om konsumtion och exempel 8.19 ur en text om parcour.

8.17. Novellen "Kanariefdgeln” ur samlingen Smekmanad och andra
berattelser” ar full av kinsla och inte minst kdrlek. ”Kanske det inte
betyder sa mycket vad det 4r man dlskar hir i varlden. Men dlska
nédgot maste man’, sager huvudpersonen (damen) redan i borjan och
jag tror att detta ar ett av de centrala budskapen i novellen. Hon visar
Gvertygande att hon diskar figeln, men det kommer aldrig fram att
hon skulle dlska ndgon ménniska.

Utdraget i exempel 8.17 kretsar kring verbet dlska. Det handlar inte
om skribentens kédnslor utan om kinslor kvinnan i novellen hyser
och om skribentens tolkning av de uttryck for kdnslor hen finner i
novellen. I uttrycken for affekt hor vi med andra ord inte skriben-
tens rost, medan den hors i de uttryck for evidentialitet som ocksa
ingar i utdraget (jag tror, visar overtygande, kommer aldrig fram).
Over huvud taget finns det ytterst fa uttryck for affekt i materialet
som skulle avsl6ja skribentens kanslor. Bland de fa beldgg som patrif-
fas i materialet finner man blir valdigt trétt pd och for att jag skall
kidnna mig bra. I det forsta fallet har skribenten blivit trott pa det
fokus debatten om konsumtion fétt, i det andra motiverar skriben-
ten varfor hen képer det dir extra. I exempel 8.18 4r det uttryck for
bedémning som dominerar.

8.18. Betydligt virre dn den osdkerhet och rotloshet jag vill havda att
konsumtionssambhillet skapat hos framfor allt ungdomar i véstvérlden
ar nog dnda denna dverkonsumtions tendens att oka de ekonomiska
och materiella klyftorna, sa vil inom linder som mellan linder. Denna
teori dr givetvis kontroversiell och inte alldeles litt att motivera. Forenk-
lat sett vill jag pasta att en liten ekonomisk elit gor sig dnnu rikare genom
att ldta billig arbetskraft framstdlla statusprylar som sedan ivrigt konsu-
meras av ungdomar med ddligt sjilvfortroende i exempelvis Finland.
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Exempel 8.18 bestér i stort sett som helhet av en beddmning av det
omoraliska i att skapa osdkerhet och rotloshet hos ungdomar och
samtidigt vidga de ekonomiska klyftorna i varlden. Osikerhet, rot-
loshet och daligt sjalvfortroende ger inte social aktning, medan 6ver-
konsumtion och att skapa osakerhet och ekonomiska klyftor ar direkt
omoraliskt. Det dr skribentens indignation som lyser igenom i exem-
plet. Vikan se att hen dr beredd pd mothugg nér hen medger att teo-
rin ar kontroversiell och att den kan vara svar att motivera (varde-
ringar av teorin). Har ser vi ocksé ett exempel pa stilpositionering
(forenklat) som Conrad och Biber (2003: 56) ndmner. Exempel 8.19
innehaller diremot en rad varderande uttryck som uttrycker skri-
bentens uppskattning av sporten parcour. Av sammanhanget framgar
att fysiskt mycket tung hir ska uppfattas som en positiv egenskap. De
negativa egenskaperna alltfor enkel och littsam och inte tillrickliga
ar sddana som skribenten inte kopplar till parcour.

8.19. De imponerande fina och higa hoppen ar utméarkande for par-
cour. Traceurens rérelser ar kontrollerade och flytande och de ser svdra
och kriivande ut. Pojkarna i Osterroos artikel berdttar att det &r fraga
om en fysiskt mycket tung gren, vilket sékert ocksé bidrar till att de
som utovar parcour ocksa fortsitter med det. Ifall hobbyn var alltfor
enkel och littsam skulle intresset avta sa t.ex. utmaningarna inte var
tillrickliga.

Exempel 8.18 och 8.19 visar hur skribentens nérvaro i texten kommer
fram i bedémningar och vérderingar. Som ovan namns forekommer
sddana uttryck for attityd i ndgon man i samtliga texter i materialet.
Andé kan man ocksa i fraga om uttryck for talarattityd se en skill-
nad mellan starka och svaga skribenter. Till en del kan detta bero pa
att uttrycken for talarattityd ar fler i starka texter dn i svaga. Exem-
pel 8.18 och 8.19 dr himtade ur starka texter. I dem kan man se att
uttrycken for talarattityd kan vara ytterst frekventa. Daremot finns
det svaga texter dér uttrycken for talarattityd ar ytterst fa. Eftersom
det ocksa finns svaga texter dir det forekommer en hel del sadana
uttryck for talarattityd ér skillnaden emellertid inte enbart av kvan-
titativ art. I stéllet verkar skillnaden bottna i vems bedémningar och
vdrderingar som presenteras och hur de formuleras.
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Nér skribenterna refererar texterna i uppgiftshiftet refererar de
samtidigt de beddmningar och virderingar som férekommer i dem.
I essderna ingdr alltsa av naturliga skal en hel del uttryck for talar-
attityd som inte i forsta hand ar skribentens. I ménga av de svaga
texterna ges emellertid ofta andras bedomningar och varderingar
mer plats dn skribentens egna. Ibland kan man ockséd uppfatta att de
bedémningar eller varderingar som skribenten kommer med egent-
ligen dr omformuleringar av ndgot som sagts i utgangstexten. Sa ar
fallet i exempel 8.20 dir skribentens beddmning av sparsamhet som
négot socialt positivt mest dr en bekriftelse pa det som just refere-
rats. De refererade meningarna framhéver sparsamhet och utifran
vara samhalleliga varderingar forstar vi att det ska uppfattas som
nagot positivt. Detta bekriftas i skribentens egna meningar som
snarast kan ses som en tolkning och omformulering av det som nyss
refererats.

8.20. Deras klasskamrater Pasi Lahtinen och Christian Arrhenius dr
mer sparsamma. Arrhenius sdger att han kdper bara om det ar nagot
han verkligen vill ha. Lahtinen kdper inte heller mycket, en mp3-
spelare for en tid sedan var det senaste storre kopet.

Det ar bra att vara sparsam. Om man hela tiden slsar pengar pa
onodiga saker har man inte rdd med andra viktigare saker som verk-
ligen behovs sedan.

En annan iakttagelse som kan goras i texter med liga podng ar
att skribenter har en mindre variation i sina evaluerande uttryck.
I en text om ungas konsumtion som fatt 1aga podng gar skribenten
igenom vad som kan ses som fornuftigt, onodigt eller oansvarigt
och orden upprepas i stort sett genom hela texten. De tva adjektiven
fornuftigt och onddigt ges i uppgiftsformuleringen och oansvarigt i
materialet i uppgiftshiftet. I en text om individens sociala ansvar
ar det frasen vi har ett ansvar/en skyldighet som upprepas, medan
skribentens rost for ovrigt knappt hors i texten. Frasen vi har ansvar
ingar i rubriken pa texten i uppgiftshiftet. Man kan ocksa notera
att virderingar i svaga texter ofta bars upp av adjektiv. Nagot kan
beskrivas som bra, intressant, fattigt, populdrt, svart eller viktigt, och
skribenten kan tala om till exempel bra lirare, duktiga elever, ddlig
l6n, ldnga sommarlov och stora och svdra hopp. Overlag visar analy-
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sen av uttryck for talarattityd att svaga texter utmérks av en bunden-
het till materialet i uppgiftshéftet dar skribenten tenderar att hamta
bade bedémningar och virderingar och sittet dessa formuleras pa.

Starka texter utmiérks ddremot av att skribenterna verkligen vagar
ta stdllning och komma med egna beddmningar och virderingar
och en stor variation i séttet att uttrycka dessa pa. Ett ldngre utdrag
ur en essd som fatt fulla 60 podng far avsluta det har avsnittet. I det
ser man hur skribentens rdst blir tydlig i bedomningar av det mora-
liska i vart sociala beteende. Aven om ocksa Vikstroms rost i utgdngs-
artikeln far horas ar det skribentens egen rost som dominerar. Bakom
fragan om vi bryr oss hér man bedémningen att det vore moraliskt
korrekt att gora det. Att vi forlitar oss pa staten kan tolkas som att
vi ar naiva eller likgiltiga och meningen réjer dirmed en ny bedém-
ning. Att tanken om att dumpa allt ansvar pa staten formats som en
fraga visar pd skribentens bedomning att ett sidant beteende kan
ifrdgasattas. Darefter ansluter sig skribenten till Vikstroms bedom-
ning att det inte rdcker med att betala skatt, medan utdraget avslutas
med en bedomning av det forkastliga i att férsoka kopa sig fri fran
ansvar. Man kan notera den sprakliga variationen i de olika bedom-
ningarna och att det inte gar att peka ut enskilda ord som stér for
bedémningen. I stéllet dr det hela meningar som indirekt uttrycker
en bedémning.

8.21. Bryr vi oss helt enkelt inte langre? I ménga fall 4r svaret pa
fragan helt enkelt nej. Vi forlitar oss pa att ingen tillats falla genom
socialvardens nit. Och visst, det r ju dérfor nitet finns dér, men kan
vi faktiskt bara helt kallt dumpa allt ansvar pd staten? Det dr inte min
sak att ta tag i det hér, tinker manga, och som Vikstrom papekar

i artikeln tycker sig en stor del ha gjort sin plikt mot sin nésta i och
med att de betalat skatt, vilket rojer ett av de stora problemen med
den nordiska uppfattningen om socialt ansvar: Pengar botar allt. Vi
vill képa oss fria fran vara dldrande foraldrar, frdn vara barn, t.o.m.
fran de vi en gang svurit att dlska i n6d och lust.
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8.5 Sammanfattning och slutsatser

I den hér studien har jag studerat rost och dialogicitet i 40 material-
baserade essder som skrivits varen 2008. Jag har sett dels pa det inter-
textuella i texterna, dels pa med vilka medel skribentens egen rost
kommer fram i texterna.

De materialbaserade essderna forutsatter att skribenten har han-
visat till och diskuterat den eller de texter som essén enligt uppgifts-
formuleringen ska ta avstamp i. Hur man hinvisar till och refererar
eller citerar ur utgangsmaterialet ar dirmed nagot som 6vas och
diskuteras mycket under gymnasietiden. Det visar sig att de flesta
examinander behérskar referattekniken mycket val. De skriver vil-
formulerade referatannonseringar och kan med en varierad upp-
sdttning referatmarkeringar visa var de hamtat sina uppgifter. De
anvinder sig ocksa av citat pé ett vil avvégt sitt och citerar vanligen
endast dé citaten 4r motiverade och belyser resonemangen i essderna.

Trots att examinanderna i princip behérskar hanvisningsteknik
har det visat sig att det inte alltid ar helt klart vems rost man hor i
texterna. Om texterna i uppgiftshiftet refererar flera personer eller
om artikelskribenten inte 4r den person som star for tankarna i tex-
ten kan examinanderna ha svart att formulera sig s att det blir klart
vem som egentligen sagt vad. Svarigheten att halla isdr olika roster i
utgangsmaterialet forefaller emellertid snarast vara av stilistisk art.
Ett storre problem verkar det vara att hilla isir andra roster fran den
egna. Texter skrivna av svaga skribenter kan innehalla si kallade
dolda citat dir delar av studentuppsatsen ar direkta avskrivningar
ur utgangsmaterialet. Det har emellertid visat sig att &ven uppsatser
som fatt hoga poidng kan innehalla plagiat, det vill siga informa-
tion som dr himtad ur utgdngsmaterialet utan att ndgon hdnvisning
satts ut. Ibland kan det ocksa forekomma formuleringar som gor att
man tror att ndgot 4r himtat ur utgangsmaterialet trots att det ror
sig om uppsatsskribentens egna tankar. Har ser man en glidning
mellan referat och egna kommentarer. En annan form av glidning
som patraffas r att referaten av utgdngsmaterialen inte alltid dr helt
korrekta. Examinanderna refererar eller tolkar ibland det som star i
utgangsmaterialet pa ett sitt som inte gor det full réttvisa. Att sédana
innehallsforskjutningar forekommer i studentessderna dr kanske
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inte forvdnande med tanke pa att Ask (2007: 162-163) har funnit
liknande problem hos avancerade studenter vid hogskola. Att refe-
rera ar svart och det ér tydligt att det behovs ytterligare 6vning. En
noggrann jamforelse av vad som stér i utgdngsmaterialet och i elev-
texterna skulle behovas i klassrummet, trots att det manga ganger
kan kdnnas onddigt tidskravande.

Analysen har ocksa visat att skribenternas egna roster hors i de
allra flesta materialbaserade essder. Det sker genom att skribenten
uttrycker sin dsikt om essdns tema, ibland lyfter fram sig sjalv eller
sina bekanta i belysande exempel, kommenterar sanningshalten i
utgangsmaterialet eller i den egna texten, eller visar sig i olika for-
mer av evaluerande uttryck. Ocksd pa denna punkt kan man siga
att undervisningen har gitt hem. Skribenternas roster dr mer eller
mindre horbara i texterna.

Skillnaden mellan skribenter som fatt hoga och laga betyg ar emel-
lertid relativt stor. Starka skribenter ar skickliga pa att lta sin egen
rost komma till tals. Det syns i en varierad uppsittning lexikala struk-
turer for sjadlvomndmnanden. Man kan sérskilt notera att sjalvom-
namnanden i starka texter ofta kopplas till uttryck for evidentialitet
och talarattityd. Detta innebar att dialogen mellan skribenten och
utgangsmaterialet tydligt kommer fram i texterna. Starka skriben-
ter varderar alltsa ofta sanningshalten i det som aterges ur utgangs-
materialet och i det de sjélva péstar. Deras rost kommer ocksé fram
i en mingd uttryck for attityd dér de dels bedomer det moraliska
eller socialt acceptabla i det de diskuterar, dels virderar manskliga
handlingar eller produkter. De skribenter som fatt hga betyg ar
med andra ord tydligt synliga i sina esséder. Att de dr skickliga pa
detta kan kanske ocksa ses som en forklaring pa att skribenterna i
mitt material, i jimforelse med Ostlund-Stjirnegardhs (2005: 421)
gymnasister, verkar ha en vuxnare stil vad giller frekvensen sjalv-
omniamnanden i texterna. I stillet for genom sjalvomnamnanden
visar de ofta sin nirvaro i texterna genom uttryck for evidentialitet
och talarattityd.

De skribenter som fatt laga betyg ér forsiktigare med att lata den
egna rosten komma till tals. Ofta ges referaten av utgangstexterna
mycket plats medan den egna rosten blir svagare. Sjalvomnamnan-
den forekommer i dessa texter men inte i en lika varierad form som
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i starka skribenters texter. Frasen jag tycker att ar pafallande frek-
vent och i vissa texter den enda med vilken skribenten later sin
rost bli hord. Ett annat utméirkande drag i de svaga texterna ar att
skribenten girna lyfter fram egna och bekantas erfarenheter som
kommentarer till det som tas fram i utgangsmaterialet. Svaga tex-
ter innehaller ocksa firre uttryck for evidentialitet och talarattityd.
De uttryck som férekommer upprepas ofta och kan vara av relativt
stereotyp karaktdr. Det 4r som om de svaga skribenterna saknar den
sprakliga repertoar som krévs for att den egna rosten ska horas i tex-
terna pa ett 6vertygande sitt. Detta for tankarna till Schleppegrells
(2004: 40-41) konstaterande att det séllan ges explicit undervisning
ivad som sprakligt forvintas av eleverna i olika uppgifter, utan detta
ar ndgot som ingar i den dolda ldroplanen. Svaga skribenter behover
sannolikt uppmérksammas pa hur man sprékligt kan visa sin narvaro
i texten. Aven om de vet att den egna rosten bér komma fram vet
de inte alltid vilka sprakliga medel som kan utnyttjas fér indamalet.
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Slutord med framatblickar

I denna antologi har vi belyst det finlandssvenska studentexamens-
provet i modersmalet ur flera olika synvinklar. Att provet och om-
standigheterna kring det behover belysas och analyseras mer &n
vad hittills gjorts kan motiveras pa flera sitt — inte minst genom att
detta prov dr sa avgorande for sé manga unga gymnasiestuderande
bade i dag och framéver. Anda sedan modersmalsprovet infordes
har det varit ett slags troskel som varje gymnasiestuderande behover
komma 6ver for att kunna fortsitta sin studiestig mot en 6nskad
yrkeskarridr, och dr det mer dn nagonsin i dag. Detta 4r det enda
studentprov de inte kan vilja bort och ersitta med andra prov om
de vill fa sin studentexamen. Samtidigt kommer modersmélsprovet
att fa dnnu storre vikt vid antagningen till tredje stadiets utbildning,
det vill siga hogskoleutbildning, i och med att antagning baserad pa
studentbetyg ska utokas och dmnesspecifika intradesprov vid hog-
skolorna sa sméningom fasas ut. I denna process kommer resultatet
av modersmalsprovet att fa sarskild vikt genom att det ger intrides-
podng till snart sagt samtliga hogskoleutbildningar.

Ur ett samhallsperspektiv dr behovet av kompetent arbetskraft
en alltmer akut fraga i manga branscher och verksamheter. Dagens
gymnasiestuderande ar framtida arbetskraft, och det ligger darfor i
sambhillets 6vergripande intresse att de far med sig relevanta kom-
petenser fran sin utbildning pa andra stadiet for att kunna né fram-
gangar i fortsatta studier och dérpa f6ljande arbetsliv.
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I en rapport fran forskningsinstitutet Sitra, "Evaitd tydelamaan”
[Goda firdigheter for arbetslivet] (Arola 2017: 5-7), identifieras sex
generiska kompetenser som ses som viktiga i framtidens arbets-
liv. De omfattar bland annat formaga till samverkan, nitverkande,
problemlosningsformaga och sjalvkannedom. Samtliga dessa kny-
ter ocksd an till den mer generiska formagan att uttrycka sig med
sprékets hjalp, muntligt och skriftligt. Det finns séledes ett fortsatt
okande behov av mangsidiga kommunikationsfardigheter.

Mot bakgrund av det ovan sagda ligger det i alla involverade par-
ters intresse att det finns en tillracklig samsyn kring och forstéelse
for studentexamensprovet i modersmalet, vad det miter, hur det
bedoms och hurdana faktorer som inverkar pa resultaten. Med stu-
dierna i denna antologi skrapar vi emellertid bara pa ytan.

En slutsats vi utifran vara analyser kan dra ar att kraven som stélls
pé provskribenterna 4r hoga och omspéanner allt frain mognad till
kreativitet, amneskunskap och rent formell skrivfirdighet, det vill
sdga formagan att skriva en normenlig svenska. Lirodmnet moders-
mal och litteratur star infor en hart nir oméjlig uppgift. Inom ramen
for ett och samma larodamne ska gymnasiestuderandena fa tillgang till
teorier och analysmetoder inom bade sprakvetenskap och litteratur-
vetenskap och de ska forstd och kunna tillimpa dessa metoder pa
en mangfald av olika texttyper. Samtidigt som de arbetar med och
analyserar ett brett textmaterial ska de dven utveckla sin egen sprak-
formaga, sitt eget tdnkande och sin egen identitet.

En av de grundlidggande virderingarna i den finldndska utbild-
ningspolitiken dar den att utbildningen i Finland ska vara jamlik.
Jamlikhet ska efterstravas bade mellan och inom landets tva natio-
nalspréksgrupper. Hellgrens analys visar att studerande frin gym-
nasier beldgna pa orter med lag andel svensksprakiga i genomsnitt
presterar svagare. Han jamfor ocksé finska och svenska skribenter
sinsemellan och visar att de som skriver det svensksprakiga provet
tenderar att placera sig nagot lagre sett till podng och betyg. En friga
som dock inte tas upp i denna antologi dr hur tvasprakiga stude-
rande (svenska/finska) klarar sig. Denna fraga &r av intresse efter-
som andelen tvésprakiga hela tiden stiger och det sarskilt i vissa
regioner dr mer regel an undantag att studerandena har tvasprakig
bakgrund. En foérdjupande undersdkning av sjalva bedomningen

230 M. Forsskdhl, . Hellgren, ]. Lassus, B. Silén, S. Stolt & A. Westerlund



och bedomningsprocessen véntar ocksa pa att bli gjord. Finns det
skillnader i beddmningspraktik och -syn mellan ldrare, mellan cen-
sorerna inom den svensksprakiga gruppen samt mellan de finsk-
och svensksprakiga censorerna? I ett vidare samhillsperspektiv vore
det ocksa av intresse att undersoka hur finlandssvenska gymnasie-
studerande presterar jamfort med jamnariga som skriver examens-
prov i andra lander. Primart ar kanske de skandinaviska landerna
naturliga jamforelseobjekt, men dven en bredare, internationell jam-
forelse av gymnasieskribenters skrivande for en examen vore viktig.
PISA-undersokningarna har visat hur firdigheter pa en mer grund-
laggande niva forhaller sig i en internationell jamférelse, men da det
géller mer avancerade nivéer av skriftbruk vet vi valdigt lite om pa
vilken niva finldndska unga ligger.

Unders6kningar av ovan beskrivna typ fanns med bland sddana
som planerades for foreliggande antologi, men de &r sé& pass resurs-
kravande att de inte kunde genomforas inom de praktiska ramar
som foreladg. Fragorna har emellertid inte forlorat sin relevans, och
framtida projekt kan férhoppningsvis ta sig an dem.

Stolt visar i sin analys att forutsittningarna for studerande att ta
sig an gymnasiets laroamne modersmal och litteratur i dag ar langt
ifran jamlika inom det svenska skolvdsendet i Finland. For att ndirma
sig detta mal borde utbildningsanordnarna vidta &tgarder for att
minska klyftan som i dag kan motsvara narmare ett ars skolging,
om man utgér frén det antal lektioner som eleverna erbjuds inom
den grundliggande utbildningen i olika skolor i Finland.

Inom undervisningsgrupper kan jamlikhet innebéra antingen att
man satsar pa att hjilpa samtliga studerande att hoja sina resultat,
eller att man satsar mer pé de svaga studerandenas resultat sa de kan
nédrma sig de starkas. En likvirdig utbildning betyder inte att under-
visningen ska vara densamma for alla. Snarare borde man kanske
mojliggora en utbildning for alla dér ribban inte sitts pa den lagsta
nivan utan dér den ar individanpassad. Med tanke pa satsningar pa
att stirka kunskapsnivan generellt vore det viktigt att resurser sitts
in pa rétt punkter. Fortsatt forskning behovs for att fa forstaelse for
hur faktorer som ldrarutbildning, lararfortbildning, liromedel och sa
vidare borde utvecklas. Tydligt &r dnda, utifran nuvarande kunskap,
att lararnas formella behorighet och deras undervisningserfarenhet
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paverkar inldrningsresultaten pa ett positivt sitt och att en dkad
timresurs ger skolorna méjlighet att genomféra sin undervisning pa
ett kvalitativt battre satt.

En annan jamlikhetsaspekt som vore viktig att granska ar arbets-
belastningen utanfor lektionstid for studerande och hur den varie-
rar i Svenskfinland. Arbetsbelastningen finns inte reglerad i négot
styrdokument, och saledes kan realiteten vara den att studerande
forvantas lagga ner olika mycket arbete beroende pa lokala faktorer.
Ur ett jamlikhetsperspektiv dr detta problematiskt och har fitt en
ny relevans pa 2010-talet, dd vi vet att stress och hoga férvantningar
leder till utmattningssymtom hos sévil elever i den grundlaggande
utbildningen som gymnasiestuderande. Darfor behovs en undersok-
ning av hur belastningen ser ut i praktiken, och dérefter riktlinjer
for total arbetsbelastning sé att studerande vet vilken arbetsméangd
som forvintas for att fullflja en kurs eller ett liroamne.

Ser man till malen med gymnasieutbildningen, och sarskilt under-
visningen i modersmal och litteratur, formuleras de i de nationella
grunderna for liroplanen. En angeldgen fraga som detta projekt véckt
ar hur forhallandet mellan modersmélsprovet och laroplansgrun-
derna egentligen ser ut. Ser man tillbaka pé tidigare studentexa-
mensprov i modersmal har kopplingen inte alltid varit direkt. Vad
har proven métt och vad har de inte mitt? Finns det sidana ldrande-
maél som inte alls beaktats i studentexamensproven? Vidare vore det
vart att se hur utfallet, det vill sdga sjdlva provprestationerna och
beddmningen av dem relaterar till vad som férvéntas enligt grun-
derna for laroplanen.

En grovsammanfattning av de mél som grunderna foér gymnasie-
laroplanen uttrycker skulle kunna formuleras sa hir: Malet dr att den
studerande i vid bemirkelse ska ta dagens skrift- och bildbaserade
it-samhalle i besittning, kunna anvinda dess resurser mangsidigt
och vidareutveckla dem. Detta forviantas ocksa i arbetslivet, vilket
Lassus visar i kapitel 3. De starka skribenterna nar utan tvekan detta
mal, medan det dr mer osdkert om de svaga skribenterna verkligen
lyckas gora spréaket till ett fungerande verktyg. I den modell f6r
essdprovet som Westerlund presenterar utgor textrelaterade katego-
rier som genrekunskap och spraklig normenlighet grunden for ett
starkt essdprov. Lassus och Gustafsson noterar i sin lexikala analys
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att ett normenligt skrift- och talsprak med ett tillrackligt brett ord-
forrad ar ett baskrav som de allra svagaste examinanderna delvis har
svarigheter att klara. De anvander samma grundldggande ordforrad
som de starka examinanderna, men utmirkande for de texter som
bedémts med hdga poédng ér att de sprakliga nyanserna tenderar att
vara rikare. Exempelvis bisatser, infinitiver och fasta fraser anvands
mer och pé korrekt sitt.

Med férankring i den lexikala analysen, i kombination med Siléns
analys av textuella drag i essdprovssvar, kan man emellertid konsta-
tera att en grundliggande spraklig firdighet inte racker, utan det
beh6vs mer avancerade sprakliga fardigheter som dessutom beho-
ver kompletteras med skribentens forméga att anpassa sig och sin
kommunikation till den aktuella kommunikationskontexten, till nya
sociala situationer, genrer och kommunikationskanaler. Att kunna
forhalla sig till tidigare och omgivande texter och yttranden, och
tydligt kunna uttrycka detta forhallningssatt sprakligt, ar en forméga
som starka skribenter har men inte de svagare, vilket Silén visar i
sin analys. Det bor betonas att denna férmaga samtidigt 4r ndgot av
en medborgarfardighet i ett demokratiskt samhalle dér spraket och
sprékbruket utgor det grundlaggande verktyget for att individen ska
kunna delta, bidra och paverka.

Vira analyser visar dirmed pa det som censorer och verksamma
modersmalsldrare har patalat: att inte alla som skriver student-
examensprovet i modersmalet fullt ut har uppnatt de mal som upp-
stallts i grunderna f6r gymnasiets ldroplan da det géller sprakbruket,
genreforstaelsen och hanteringen av omgivande texter. Det finns
alltsa behov av annu mer férdjupning och 6évning bade i grund-
laggande sprakfirdighet, i genrekunskap och i kontextanpassning i
de svensksprakiga gymnasierna i Finland.

For att kunna skapa méngsidiga mojligheter for de studerande
att 6va genre- och sprakfardighet behdver lirarna i gymnasierna till-
gang till inspirerande uppgifter som uppmuntrar de studerande att
lasa mangsidigt, att analysera sprakliga strukturer och att bearbeta
ett och samma budskap for olika kommunikationssituationer. Dessa
uppgifter behover vara sa verklighetstrogna som méjligt och de ska,
om mojligt, ha en forankring i autentiska, samhélleliga kontexter. For
att kunna skapa sadana uppgifter behovs aktuell, forskningsbaserad
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kunskap om hurdana kommunikationssituationer individer i olika
roller i samhallet stoter p& och deltar i. Forskare behover fortsétta
att samla in och analysera autentiska texter och kommunikations-
situationer i foretag och organisationer i den offentliga sektorn, den
privata sektorn och den tredje sektorn. Detta dr mojligt endast om
foretag och organisationer ser det som sitt samhallsansvar att 5ppna
upp for denna typ av forskning om autentisk kommunikation. Pa
sikt leder det till anstallda och kunder med battre kommunikations-
férmaga samt generellt till aktiva medborgare.

Med tanke pa att modersmal och litteratur ar ett sé centralt laro-
amne i gymnasiet och det enda som ar obligatoriskt for alla i stu-
dentexamen finns det saledes ett stort behov av fortsatt forskning
om hur skrivundervisningen i gymnasierna och den grundlaggande
utbildningen ser ut och hur den kan utvecklas. Skrivforskning har
under de senaste decennierna rent metodologiskt breddats fran
enbart textanalys till att intressera sig for ett mycket brett spektrum
av fragor som beror kontexten for skrivandet och skrivande som en
social aktivitet. Man talar om textens ekologi och ekologiska cykel.
I Svenskfinland har fa forskare eller forskningsprojekt med etno-
grafiska eller literacy-teoretiska metoder tagit sig an det som hénder
nér studerande skriver. Hur ser skrivundervisningen ut i finlands-
svenska gymnasieklassrum och hur paverkas den av studentexamen?
Hur samtalar larare och studerande om skrivande? Hur har skriv-
undervisningen paverkats av att studentexamen digitaliserats? Pa
vilka sitt anvinds laromedel i skrivundervisningen? Har betoningen
pé multilitteracitet paverkat skrivundervisningen? De studerandes
skrivande pé fritiden &r likasa ett stort forskningsfilt dar det mesta
ar ogjort.

Vi vill avslutningsvis lagga fram ett forslag som siktar bade hogt
och langt. Nu nér studentexamensproven har digitaliserats och alla
provuppgifter, provmaterial, provforeskrifter och provprestationer
finns och produceras i digital form vore det mojligt att inleda ett
longitudinellt projekt som omfattar insamling, bearbetning, arkive-
ring och tillgingliggérande for forskarsamfundet. Med stod av en
lamplig arkivorganisation eller en organisation som pé annat sitt
stoder forskningsinfrastruktur har Svenskfinland nu en fin mojlig-
het att med forhallandevis smé insatser borja bygga en materialbank
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som ger mojlighet till analyser dédr parametrarna &r kontrollerbara
och data jamforbara. Borjar vi samla till exempel 100 representa-
tivt valda skrivkompetenstexter varje var kommer vi snart att ha
ett forskningsmaterial som ger alldeles nya mojligheter att folja det
svenska sprakets utveckling i Finland, att kartldgga tematiska ten-
denser i finlandssvenska ungdomars texter och folja med och jam-
fora forandringar i prestationsnivéer i en nordisk kontext - for att
bara ndmna nagra uppslag for fortsatt forskning.
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Bilagor

Bilaga 1. De 60 vanligaste verblexemen i de undersokta essderna

anse
anvanda
behéva
betala
betyda
bli

bora
borja
finna
finnas
fraga
fungera
fa

forsta
forsoka
ge

ga

gélla

gora

ha
handla
hitta
hjélpa
halla
jobba
klara
komma
konsumera
kréva
kunna
kadnna
kopa
leva
lara
lasa
maste
njuta
namna
paverka
radda

se
skapa
skola
skriva
slosa
sta
sdga

ta

tala

tro
tycka
tanka
utveckla
vara
veta
veta
vilja
visa
vdga
vaxa

overskrida

Bilagor
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Bilaga 2. Fasta fraser i starka och svaga essder

Fasta fraser i starka essder
backa upp

be om hjalp

bringa lycka

brinna fast (pa nathinnan)
brinna for nagot
bryta monster
bryta sig loss

béra ansvar

béra med sig

borja skolan

dra en parallell
fatta beslut

fa for sig

fa plats for

fasta uppmarksamhet
folja med sin tid
forlita sig pa
forsatta sig i

ge sig in pa

ge upp

ga i skolan

ga in for

ga pa krog

hoppa i sang

halla koll pa

halla med om

hélla pa med
hanga med

klamra sig fast vid
kldiord

knaka i fogarna
komma pa tanken
kopa sig fri

komma fram till
komma ihag
komma 6ver

kanna igen sig
ligga som grund for
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ldagga benen pé ryggen
lagga grunden for
ldgga tyngden pa
lamna efter sig
passa in pa

pocka pa uppmarksamhet
rynka pa nasan
racka ut en hand
sikta mot stjarnorna
sla pa stort

sldnga en blick pa
slappa loss

spela /(en) roll
stampa pa stallet
se ut som

satta stopp for
skota sig sjalv

sla igenom

sté for

sta pa sig

sdtta tdndernai
std ut med

ta siesta

ta av sig

tadel av

ta hand om

ta sin borjan

ta slut

ta stallning till
tjana pengar
trada i kraft

tréffa pa

vifta bort

vanda bort blicken
vanda pa steken
visa upp sig

agna sig at



Fasta fraser i svaga essder
ga forbi

ga forlorad

ga sin egen vag

ge en bild av

ge sigin pa

bjuda pa sig sjalv

folja med sin tid
komma underfund med
komma till ratta

lata bli

13ta ga

mista livet

ta ansvar

ta tid

ta det lugnt

ta hand om

ta lange*

leva 6ver sina tillgdngar
hélla huvudet kallt
sld ihop sig

halla tillbaka

tacka ja

vacka intresse
dgarum
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