SeAMK/Z#

SEINAJOEN AMMATTIKORKEAKOULU
SEINAJOKI UNIVERSITY OF APPLIED SCIENCES

Heli Kojonen

Maahanmuuttajalapsi esiopetusryhmassa

Hyvia kaytanteita vuosiluokkiin sitomattomassa esi- ja alkuopetuksessa

Opinnaytetyo
Kevat 2022
Sosionomin tutkinto-ohjelma




SEINAJOEN AMMATTIKORKEAKOULU
Opinnaytetyon tiivistelma
Tutkinto-ohjelma: Sosionomi

Tekija: Heli Kojonen

Tyon nimi: Maahanmuuttajalapsi esiopetusryhmassa. Hyvia kaytanteita vuosiluokkiin
sitomattomassa esi- ja alkuopetuksessa

Ohjaaja: yliopettaja Tiina Hautamaki

Vuosi: 2022 Sivumaara: 72 Liitteiden lukumaara: 2

Opinnaytetyon tavoitteena oli I0ytaa hyvia kaytanteita, joiden kautta voi tukea ja edistaa
maahanmuuttajalapsen kotoutumista uuteen maahan. Kasite hyvat kaytanteet tuli
yhteistydhankkeelta "Children Hybrid Integration: Learning Dialogue as a way of Upgrading
Policies of Participation”, eli Child-up-tutkimus- ja innovaatiohankkeelta. Nakokulmana
opinnaytetydssa oli [0ytaa hyvia kaytanteitd maahanmuuttajalapsen osallistamiseen
vuosiluokkiin sitomattomassa esi- ja alkuopetuksessa.

Opinnaytety6 on laadullinen tutkimus, jonka aineistonkeruu tehtiin kahdessa eri vaiheessa.
Aineistonkeruussa kerattiin seka havainnointiaineistoa etta kyselyaineistoa ja niihin kaytettiin
analyysimenetelmana teemoittelua. Havainnointi toteutettiin vuosiluokkiin sitomattoman esi-
ja alkuopetuksen varhaiskasvatusyksikdssa. Havainnoinnin muistiinpanot kirjoitettiin
puhtaaksi ja niista varikoodattiin esiin eri teemoihin liittyvia asioita. Kuuden havainnointi
tilanteen seitsemaksi eri teemaksi jdsennettiin: opettaja seka muut aikuiset
havainnointitilanteissa, samanikaiset ja esikoululaista isommat lapset havainnointitilanteissa
seka keinot, eleet, huumori ja vasymys havainnointitilanteissa. Havainnoinnin tulosten kautta
pystyi hyvin tarkentamaan tutkimuskysymyksia toisen vaiheen sahkoista Webropol-kyselya
varten. Kyselylla saatiin lisatietoa keinoista, eleista ja erilaisista arjen kaytannoista, joilla
maahanmuuttajalasta voidaan osallistaa toimintaan. Kysely Iahetettiin toiveen mukaisesti
sahkopostissa linkkina yhteensa kahdeksalle henkildlle, ja vastauksia saatiin viidelta
vastaajalta. Sahkoisessa Webropol-kyselyssa ohjelma kerasi vastaukset valmiiksi, ne koottiin
kysymyksittain yhteen ja varikoodaamalla niista 16ytyi kolme selkeaa teemaa. Kyselyn
teemoiksi muodostuivat aikuinen, lapsi ja vuosiluokkiin sitomaton esi- ja alkuopetus.

Tutkimustuloksena nama kyselyn teemat tarkoittavat tekijoita, eli aikuisia ja lapsia seka kon-
tekstia eli vuosiluokkiin sitomatonta esi- ja alkuopetusta maahanmuuttajalapsen osallistajina.
Nama kolme edustavat niitd hyvia kaytanteita, joita melkein pelkastaan juuri aikuinen, lapsi
tai vuosiluokkiin sitomaton esi- ja alkuopetus pystyvat kayttamaan maahanmuuttajalapsen
osallistamisessa. Johtopaatoksena tutkimuksesta nousi esiin vuosiluokkiin sitomattoman esi-
ja alkuopetuksen antama jousto, tila ja mahdollisuus antaa jokaiselle lapselle oman oppimi-
sensa ja kehittymisensa mukainen oppimisenpolku mm. tasoryhmien avulla. Tama opetusjar-
jestely pystyy hyvin tukemaan ja vastaamaan myds maahanmuuttajalapsen oppimiseen ja
osallistamiseen lapsen omista lahtdkohdista kasin.
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The target of this thesis is to find good working practices and methods to be implemented
with early childhood education of immigrant children to support and develop their social in-
tegration. One partner in this thesis was the Child Up-project. “Child Up” is an abbreviation
of an innovation project called Children Hybrid Integration: Learning Dialogue as a Way of
Upgrading Policies of Participation”. The targets of the Child Up-research project are immi-
grant children, and the purpose is to find out their ability to participate in their integration.
Another partner in this thesis is the early childhood education unit, that includes day-care,
preschool, and primary school unbound by classes located in Pirkanmaa and Southern Os-
trobothnia regions.

The Thesis is qualitative research. The material was collected in two phases: observation
during the early childhood education practical training in spring 2021 and a questionnaire in
early spring 2022. The analysis method in both phases was to draw themes and topics from
the material and both were carried out in the partner's early childhood education unit un-
bound by classes. The observation and the questionnaire notes were transcribed, and
themes were drawn with different colours from the text. Through the material of six different
observation situations, it was easy to specify the questionnaire’s questions by using Webro-
pol. Eight people received the questionnaire and five of them answered. The themes and
the results of this work from the questionnaire were the authors, the concept, and the means
of supporting and developing the social inclusion of immigrant children.

The authors were teachers and other adults, as well as older or same age children in early
childhood education. The concept was preschool and primary school unbound by classes.
These authors and concept represent the good working practice and have their own means
to support and develop social inclusion with immigrant children in early childhood education.
The preschool and primary school unbound by classes provide a chance by giving immigrant
children space, flexibility, and possibilities to learn and grow up in their own time and way.

T Keywords: Immigrant child, preschooling and primaryschooling unbound by classes, social inclusion, good
working practice
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1 JOHDANTO

Vanhempani muuttivat Suomesta Ruotsiin tyon perassa ollessani pieni. Asuimme Ruotsissa
yhteensa nelja vuotta eli minun varhaislapsuudestani esiopetusikaan asti. Muutimme takaisin
Suomeen ennen peruskouluni alkua. Ruotsissa vietetyt nelja vuotta antoivat minulle paljon.
Olen saanut kasvaa pienena eri kielten ja kulttuurien keskella, silla vanhempani muistavat,
etta asuinalueellamme 1980-luvun alussa oli edustettuna 86 eri kielta ja 92 eri kansallisuutta.
Nyt sosionomiopintojeni aikana olen huomannut, etta koen maahanmuuttajat itselleni tutuksi
ja luontevaksi asiakasryhmaksi, jonka kanssa toimia. On kuin olisin saanut takaisin palan lap-

suudenidentiteetistani ja -maailmasta.

Kaksi- ja monikielisyydesta kaytanndssa sain kaytanndssa kokemusta myos tyoskennelles-
sani Ruotsissa 2000-luvun alussa ruotsinsuomalaisessa koulussa tavatessani valloittavan
kahdeksanvuotiaan lapsen. Olin mukana tilanteessa, jossa perjantaina vanhemmat, aidin veli
seka perhetuttu tulivat kaikki hakemaan lasta kotiin viikkonlopun kunniaksi. Lapsi oli iltapaiva-
toiminnassa, han istui oman naulakkonsa penkilla ja hopotteli innoissaan kaikesta mita pai-
van aikana oli tehty ja opittu. Niinhan tietysti suurin osa lapsista tekee vastaavassa tilan-
teessa, mutta merkittavaa tassa oli se, etta lapsi vaihtoi kieltd aina katseen ja kysymysten
mukaan. Han huikkasi ystavalleen "heipat” ruotsiksi, jutteli aidille suomeksi, isalle espanjaksi,
enolle englanniksi ja perhetutulla oli kaytossaan ranska. Kieli vaihtui tosiaan asian, henkilon
ja katseen mukaan. Se oli uskomaton kokemus olla mukana. Lapsi osasi kaikkiaan kuutta

kielta sujuvasti.

Nykypaivana Suomi kansainvalistyy ja muuttuu monikulttuurisemmaksi koko ajan enemman.
Vuoden 2015 pakolaiskriisin aikaan Suomeen saapui ennatykselliset 32 476 turvapaikanhaki-
jaa (Suomen sisaministerid, i.a.). Sivuilla mainitaan myds, etta turvapaikanhakija tarkoittaa
ulkomaalaista, joka hakee vieraasta maasta suojelua ja oleskeluoikeutta. Pakolainen puoles-
taan on henkild, jolle turvapaikka on jo mydnnetty. Opinnaytetydssani kaytan kasitetta maa-
hanmuuttaja 1api koko tyon, silla aiheeni kannalta ei ole olennaista onko esiopetuksessa
oleva lapsi turvapaikanhakijan, pakolaisen tai maahanmuuttajan statuksella. Tarkeinta on,
etta lapsi on osana varhaiskasvatusta ja esiopetusta tutkimuksen toteuttamishetkella. Var-
haiskasvatuksen tyontekijoista kaytan tydssani useimmiten yhteisnimiketta aikuinen tai tarvit-
taessa varhaiskasvattaja. Tietyissa tilanteissa nostan varhaiskasvatuksen opettajan erikseen

esiin.



Suoritan sosionomikoulutukseni yhteydessa varhaiskasvatuksen opintokokonaisuuden ja tu-
len saamaan sita kautta samalla varhaiskasvatuksen opettajan patevyyden. Taman opintoko-
konaisuuden vaatimuksena on, etta opinnaytetyd liittyy varhaiskasvatukseen. Opinnaytetyoni
on laadullinen tutkimus, jonka aineistonkeruun olen tehnyt kahdessa eri vaiheessa: ensim-
maisessa vaiheessa yhteistyOvarhaiskasvatusyksikdssa toteutettu havainnointi kevaalla 2021

ja myohemmin kysely saman varhaiskasvatusyksikon varhaiskasvattajille alkuvuodesta 2022.

Opinnaytetyoni ajankohtaisuudesta kertoo se, etta tyoni alkuvaiheessa aiheeni liittyi vuonna
2015, ja sen jalkeen tulleisiin maahanmuuttajiin ja tuolloinkin maahanmuuttajalasten varhais-
kasvatus- ja perusopetus olivat ajankohtaisia aiheita. Nyt opinnaytetyoni pian valmistuessa
en olisi osannut edes kuvitella, kuinka ajankohtaiseksi tyoni muodostuu huhtikuuhun 2022
mennessa. lkava kylla maailmassa on tapahtunut suuria muutoksia aineistonkeruuvaiheitteni
valissa Ukrainan sodan vuoksi. Maahamme on saapunut ja tulee viela saapumaan Ukrai-
nasta tuhansia turvapaikanhakijoita, joista suurin osa on aiteja lastensa kanssa. Turvapaikan-
hakijoita on niin paljon, ettda Suomi on myontanyt Ukrainasta sotaa pakeneville tilapaisen suo-
jelun (Maahanmuuttovirasto, 2022a). Maahanmuuttovirasto selittaa, etta tilapainen suojelu
tarkoittaa nopean valiaikaisen suojelun tarjoamista. Tilapainen suojelu koskee Ukrainan kan-
salaisia, jotka eivat voi Venajan hyokkayksen vuoksi palata Ukrainaan, muita Ukrainassa lail-
lisesti oleskelevia, jotka eivat voi talla hetkella palata omaan Iahtdmaahansa seka kansainva-
listd tai muuta kansallista suojelua saavien ukrainalaisten perheenjasenia. Perhesiteessa
vaatimuksena on, etta sen on tullut alkaa ennen Venajan hyokkaysta 24.2.2022. Maahan-
muuttoviraston tilaston mukaan maahamme on saapunut viimeisen kuuden kuukauden ai-
kana yhteensa 26 172 henkilod (Maahanmuuttovirasto 2022b). Tassa julmassa tilanteessa
on lasten kannalta erittain tarkeaa, etta heidat saadaan mahdollisimman nopeasti varhaiskas-
vatuksen ja perusopetuksen piiriin ja sita kautta normaalin arjen piiriin. Lasten elama tulisi

saada jatkumaan mahdollisimman normaalina olosuhteista huolimatta.

Opinnaytetyoni suunnitteluvaiheessa idea tutkimuksen aiheeksi tuli Child hybrid integration
(Child Up) -tutkimushankkeelta, jossa tarkoituksena on I0ytaa hyvia kaytanteita lasten ja
nuorten kotoutumisen tukemiseksi varhaiskasvatuksessa ja perusopetuksessa. Otin hank-
keelta nimenomaan nama hyvat kaytanteet tavoitteeksi omaankin tyohoni. Lisaksi yhteis-
tydmme kautta olen saanut esimerkiksi valmiita lupakyselypohijia, jopa lasten omalla aidinkie-

lelld, seka laadukasta tietoa tyotani varten. Child Up — tutkimushankkeessa on mukana



kahdeksan maata eri puolilta Eurooppaa, joten on jannittavaa tehda yhteistyota nain ison toi-

mijan kanssa.

Toisena yhteistyotahonani oleva varhaiskasvatusyksikko on osa vuosiluokkiin sitomatonta
esi- ja alkuopetusta. Tama oli itselleni taysin uusi joustava oppimisjarjestelyn muoto, joten
halusin nostaa sen esiin ja esitella sen opinnaytetyoni kautta myos meille sosiaalialaa opiske-
leville seka sosiaalialan ammattilaisille. Loytamani hyvat kaytanteet olivat mahdollisia pitkalti
taman opetusymparistdon suoman jouston ja tilan ansiosta. Opinnaytetyoni antina ja nakdkul-
mana tuleekin olemaan vuosiluokkiin sitomattoman esi- ja alkuopetuksen antamat mahdolli-

suudet ja keinot maahanmuuttajalasten kanssa tydskennellessa.

Opinnaytetyoni etenee siten, etta johdannon jalkeen avaan varhaiskasvatuksen ja esiopetuk-
sen kulttuurista moninaisuutta esittelemalla, mita on varhaiskasvatus ja esiopetus seka nai-
den ryhmien moninaistuminen. Jatkan kertomalla kielesta ja kulttuurista varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteissa, kielenkehityksesta ja esittelen vuosiluokkiin sitomattoman esi- ja
alkuopetuksen ideaa ja sisaltéa. Kolmantena otsikkona avaan kasitteita maahanmuuttajalapsi
varhaiskasvatuksessa, kotoutuminen seka osallisuus ja osallistaminen. Opinnaytetydn toteut-
taminen luvussa esittelen yhteistyétahoni Child Up- hankkeen seka yhteistyévarhaiskasva-
tusyksikon. Lisaksi esittelen valitsemani aineistonkeruu- ja analyysimenetelmat. Luvussa 4
kirjaan myos opinnaytetyoni tutkimuskysymykset ja pohdin tyoni eettisyytta ja luotettavuutta.
Tutkimukseni aineistonkeruu oli kaksivaiheinen, josta ensin tein havainnoinnin ja sen jalkeen
sahkoisen kyselyn tarkentamaan tutkimusaineistoa. Nama esittelen kahdessa seuraavassa
luvussa eli havainnoinnin- seka kyselyn tulokset otsikoiden alla. Lopuksi kirjoitan johtopaatok-

set seka pohdinnan saamistani tutkimustuloksista.
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2 VARHAISKASVATUKSEN JA ESIOPETUKSEN KULTTUURINEN MO-
NINAISUUS

Tassa luvussa kerrotaan mita tarkoittavat varhaiskasvatus ja esiopetus seka avataan var-
haiskasvatussuunnitelman sisaltda kieleen ja kulttuuriin liittyen. Lopuksi esitellaan viela vuo-

siluokkiin sitomattoman opetuksen kasitetta esi- ja alkuopetuksen osalta.

2.1 Varhaiskasvatus ja esiopetus

Varhaiskasvatus tarkoittaa tavoitteellista pedagogista kokonaisuutta, jossa huomioidaan kas-
vatus, opetus ja hoito (Opetushallitus (OPH) 2021, i.a.) Esiopetuksesta saadetaan perusope-
tuslaissa (Perusopetuslaki 628/1998), jossa painotetaan lapsen osallistumismahdollisuutta
esiopetukseen. Esiopetus on perusopetuslain mukaista, ja laissa sdadetaan ryhmakoko seka
henkildstomitoitus paivakoteihin. Lisaksi tarkedana osana on esiopetuksen valvonta perusope-
tuslaissa (Perusopetuslaki 628/1998) Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (Opetushalli-
tus (OPH) 2018, i.a.) eli vasu on keskeinen ohjenuora, jonka mukaan kaikki toiminta suunni-

tellaan, toteutetaan ja arvioidaan ja esittelen sita myohemmin luvussa 2.3.

Tarkemmin opinnaytetydssani tutkin varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa maahanmuut-
tajalapsen osallistamista seka siihen liittyvia hyvia kaytanteita. Tutkimuksia maahanmuuttaja-
lapsiin liittyen on tehty aiemminkin. Varhaiskasvatuksen, perusopetuksen ja toisen asteen
opetuksen piirista l0ytyy tutkimuksia lapsen kaksikielisyydesta, kulttuurisensitiivisyydesta, us-
konnon roolista sekd monikulttuurisen koulun ja opetuksen haasteista (Terveyden- ja hyvin-
voinninlaitos (THL), i.a.) Lisaksi esimerkiksi Arvola (2021, s.15-17) kertoo maahanmuuttaja-
oppilaan osallisuudesta ja oppimisesta leikin ansiosta. Opinnaytetydssani esiin nousevat hy-
vat kaytanteet luokkiin sitomattomassa esi- ja alkuopetuksessa tulevat olemaan uusi nako-

kulma aiheeseen leikissa.

Opetushallitus (Opetushallitus (OPH), i.a.) maarittelee, etta esiopetus on osa varhaiskasva-
tusta, mutta sen voi myos ajatella olevan osa koulua. Varhaiskasvatus, esiopetus ja perus-

opetus muodostavat nykyaan yhdessa jatkumon ja sita kautta yhteisen kokonaisuuden.
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2.2 Esiopetus ryhmien kulttuurinen moninaistuminen

Nykyajan Suomessa kulttuurinen moninaisuus ja kansainvalistyminen on kasvava suunta.
Tama nakyy myos varhaiskasvatuksessa, jossa lapsiryhmissa on kantasuomalaisten lisaksi
eri kulttuureja ja kielia edustavia lapsia. Turvapaikanhakijoissa ja pakolaisissa on mukana
perheita, joiden lapset astuvat suomalaiseen varhaiskasvatuksen, perusopetuksen ja toisen

asteen opetuksen piiriin heti, kun se vain on mahdollista.

Suomi on mukana kansainvalisissa sopimuksissa ja antaa kansainvalista suojelua sita tarvit-
seville. Tahan Suomea velvoittaa Geneven pakolaissopimus (1951), joka on pakolaisten oi-
keusasemaa koskeva yleissopimus (Pakolaisten oikeusasemaa koskeva yleissopimus
77/1968). Muut lait ja sopimukset turvapaikanhakijoihin ja pakolaisiin liittyen ovat EU-lainsaa-

danto seka kansainvaliset ihmisoikeussopimukset (Sisaministerid 2022, i.a.).

Kangas ym. (2021, s. 56) avaavat moninaisuuden kasitetta varhaiskasvatuksessa. Moni-
naisuus lapsen kohdalla tarkoittaa sita, etta kulttuuritausta, sukupuoli, syntypera tai muut syyt
eivat saa vaikuttaa lapsen elamaan varhaiskasvatuksessa. Lapsella on oikeus omien taito-
jensa kehittdmiseen seka tehda omia valintojaan. Kangas ym. (mts. 107-108) jatkavat, etta
moninaisuudesta on tullut varhaiskasvatukseen uusi normaali. Moninaisuuden toimintakult-
tuurissa ei ajatella enaa varhaiskasvatuksen lapsia, heidan perheitaan ja varhaiskasvattajia
yhtenaisena ryhmana, vaan ymmarretaan sen koostuvan erilaisista ihmisista eri taustoillaan
ja ominaisuuksillaan. Tama erilaisuus on samalla kuitenkin samanarvoisuutta, ja varhaiskas-
vattajilla on tarkea rooli tukea lasta ja viestittaa hanelle, etta han on juuri oikeanlainen omana

itsenaan.

Kulttuurien moninaistumiseen liittyen hyvia suuntaviivoja antaa myo6s varhaiskasvatuslaki.
Varhaiskasvatuslaissa (Varhaiskasvatuslaki 540/2018) tavoitteena varhaiskasvatukselle on
yleisen kulttuuriperinteen kunnioittaminen seka jokaisen oman kielellisen, kulttuurisen, uskon-
nollisen ja katsomuksellisen taustan huomioiminen. Yhdenvertaisuuteen liittyen kaikille lap-
sille tulee antaa yhdenvertaiset mahdollisuudet varhaiskasvatuksen saamiseen seka edistaa

lasten yhdenvertaisuutta ja sukupuolten tasa-arvoa.
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2.3 Kieli ja kulttuuri varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (Opetushallitus (OPH) 2018, i.a.) on Opetushallituk-
sen varhaiskasvatuslain (Varhaiskasvatuslaki 540/2018) perusteella annettu maarays paikal-
listen ja lasten omien varhaiskasvatussuunnitelmien laatimiseksi. Suunnitelman perusteella
toteutetaan lapsen varhaiskasvatusta. Tama oli merkittdva muutos ja uudistus varhaiskasva-
tuksessa. Kangas ym. (2021, s. 56-57) tiivistavat hyvin, etta varhaiskasvatuslaki seka var-
haiskasvatussuunnitelma maarittelevat varhaiskasvatukseen uudet tavoitteet, arvot ja sisal-
I6n. Esiopetuksen kuuluminen varhaiskasvatukseen maaritellaan varhaiskasvatussuunnitel-
man perusteissa, ja toisena lakina tautalla on perusopetuslaki (Perusopetuslaki 628/1998)
Varhaiskasvatus puolestaan kuuluu nykyaan osaksi suomalaista koulujarjestelmaa ja sita pi-
detaan tarkeana osana ja vaiheena lapsen kasvussa ja oppimisessa ennen varsinaisen kou-

lun alkua.

Varhaiskasvatuksen perusteissa (Opetushallitus (OPH) 2018, i.a.) kielen ja kulttuurin katso-
taan kuuluvan jokaiselle varhaiskasvatukseen osallistuvalle lapselle. Eri Kieliin ja kulttuuris-
taustoihin tulee suhtautua myonteisella tavalla ja nahda ne rikastuttavana tekijana. Kielet,
kulttuurit ja eri katsomuksen voidaan ottaa osaksi varhaiskasvatuksen muuta toimintaa ja ko-
konaisuutta (OPH, s. 40—42). Vieras- ja monikieliset lapset otetaan huomioon kielen ja kult-
tuurin nakokulmasta varhaiskasvatuksessa tukemalla heita kielitaidon kehittymisessa. Tar-
keaa on tukea myds kieli- ja kulttuuri-identiteettia seka itsetunnon kehittymista. (OPH, s. 40—
41) Nurmilaakso ja Valimaki (2011, s. 87—88) kertovat, etta lapsen oppiessa aidinkieltdan luo
se perustaa toistenkin kielen oppimiselle. Varhaiskasvatuksen arjessa lapsen aidinkielen ja

kulttuurin nédkyminen, antaa lapselle arvostuksen kokemuksen omasta itsestaan.

Suomen tai ruotsin kielen omaksumisesta varhaiskasvatuksen perusteissa kerrotaan, etta
lahtokohtana pidetaan arkielamaa ja siina kaytettavaa konkreettista kielta. Talldin kielen ym-
martaminen ja tuottaminen kehittyvat rinta rinnan. Kielen omaksuminen antaa valmiuksia ha-
vaintojen tekemiseen, ja omaksumisen kautta lapselle avautuu mahdollisuus ilmaista omia
tunteitaan ja mielipiteitdan tilanteessa ja itselleen sopivalla tavalla (Opetushallitus (OPH)
2018, s. 42).

Varhaiskasvatus pystyy tukemaan myos lapsen kotoutumista yhteiskuntaamme. Kieli otetaan
esiin kerrottaessa huoltajille suomalaisesta varhaiskasvatustoiminnasta, sen tavoitteista, si-

sallosta ja menetelmista. Lisaksi kaydaan lapi perheen kieliymparistoa ja kielivalintoja seka
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keskustellaan monikielisyydesta ja monikulttuurisuudesta ja siina identiteettien muodostumi-
sesta, kielen kehityksen vaiheista (aidinkieli/ aidinkielissa) ja merkityksista. (Opetushallitus
(OPH) 2018, s. 40—42)

2.4 Suomi toisena kielena ja kielenkehityksen osa-alueista

Kielisyyteen liittyen on olemassa monta eri kasitetta. Pihlaja ja Viitala (2018, s. 339) kertovat,
etta kasitteitd ovat mm. monikielisyys, kaksikielisyys, ja vieraskielisyys ja maahanmuuttajien
kohdalla puhutaan suomesta toisena tai kolmantena kielena. Edella mainitsemani kuutta
kielta puhuva lapsi oli ehdottomasti monikielinen, mutta suurin osa hanen koulutovereistaan
olivat kaksikielisia, eli kotona kaytettiin seka suomea etta ruotsia. Pihlaja ja Viitala (mts. 339)
jatkavat, etta vieraskielisyydesta puhutaan, kun lapsen aidinkieli ole sama kuin maan viralli-
nen/viralliset kieli/kielet. Esimerkiksi Suomessa vieraskielinen on joku, jonka aidinkieli ei ole

suomi, suomenruotsi, saame, romani, suomalainen tai suomenruotsalainen viittomakieli.

Pihlaja ja Viitala (2018, s .340) avaavat myds kasitetta suomi toisena kielena eli S2-kieli. Tal-
I6in kieli opitaan kielen kayttoymparistossa. Alle kouluikaisten kohdalla on kouluikaisiin ver-
rattuna huomioitava muutamia asioita, jotka vaikuttavat lapsen kielen oppimiseen. Naita ovat
lapsen ika, suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa olemisen aika, kuinka saannollisesti
lapsi on ollut lasna opeuksessa, lapsen aidinkielten maara ja hallinta, kielten kayttamisen
mahdollisuudet seka millaiselle suomen kielelle lapsi altistuu. Lapsen kielen oppiseen vaikut-
tavat myods vanhempien oma kielitaito seka se, millaisissa tilanteissa ja kuinka paljon kielta
kaytetaan. Lapsen vuorovaikutuksen ja kielen kehittymiseen tyokaluina on lapsen oma var-

haiskasvatussuunnitelma.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus. (OPH) 2018, s.40—-42) yhtena op-
pimisen osa-alueena on “Kielten rikas maailma”. Helenius ja Lummelahti (2017, s. 89-90) tii-
vistavat hyvin taman. Kielen kehittamiseen liittyen keskeisia taitoja ovat vuorovaikutustaidot,
seka kielen ymmartamisen, puheen tuottamisen, puheen ymmartamisen ja kielen kayttotai-

dot. Kielellinen muisti ja sanavarasto seka kielitietoisuus kuuluvat myds naihin taitoihin.

Puheen ja kielen kehityksen tukemiseen kiinnitetdan varhaiskasvatuksessa huomiota. Nyky-
aan puhutaan esteettomasta viestinnasta ja esteettomasta fyysisesta ymparistosta. Tarkoi-
tuksena on tukea sita, etta lapsi ymmartaa, osaa ennakoida, kokee pystyvansa hallitsemaan

ymparistdaan omalta osaltaan ja etta tila on selkea (Pihlaja & Viitala 2018, s. 202). Nama
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ovat esteettoman fyysisen ympariston kuvailuja, mutta mielestani ne sopivat myos esteetto-
man viestinnan kuvaamiseen. Sama selkeys, ymmartaminen ja lapsen oma hallinnan tunne
on tarkea alusta myos kommunikoinnissa ja vuorovaikutuksessa. Esteeton viestinta tarkoittaa
puhetta tukevia ja korvaavia menetelmia, joita ovat mm. kuvat, tukiviittomat, piitaminen seka

erilaiset laitteet ja ohjelmat puheelle ja viestinnalle. (Pihlaja & Viitala 2018, s. 201)

Varhaiskasvatuksessa pystytaan vahvistamaan kielellisia taitoja ja valmiuksia seka identiteet-
tiin kehittymista kielen osa-alueella. Kielen kehityksen osa-alueita ovat vuorovaikutustaidot,
kielen ymmartamisen taito, puheen tuottamisen taito, kielen kayttotaito, kielellinen muisti ja
sanavarasto seka kielitietoisuus. Lapsen kayttaessa kielta ja ollessa vuorovaikutuksessa mui-
den kanssa han pystyy ottamaan haltuun erilaisia tilanteita, iimaisemaan itseaan, hankkia tie-

toa seka ottamaan haltuun erilaisia asioita. (Opetushallitus (OPH) 2018, s. 40—42)

Tassa opinnaytetyossa kielenkehityksen osa-alueista keskeisimmat tulevat olemaan vuoro-
vaikutustaidot seka puheen ymmartaminen ja tuottaminen. Vuorovaikutusta ei ole ilman
kieltd, kommunikaatiota tai yhteytta, jossa vuorovaikutus tapahtuu. Tutkimuksessa ei tarvitse
menna syvemmalle kielenkehitykseen ja sen osa-alueisiin, vaan se olisi ollut aivan toinen na-
kokulma tutkimusaineiston keruussani. Tarkeampaa on tiedostaa, etta kielen ja kulttuurien
eteen tehdaan nykyaan paivakodeissa ja esiopetusyksikoissa paivittain toita. Tama tulee
esiin tamankin tyon tutkimushavainnoinnissa seka tehdyssa kyselyssa varhaiskasvatuksen
tyontekijoille. Naita esitellaan tarkemmin havainnoinnin tuloksissa luvussa 5 seka kyselyn tu-

loksissa luvussa 6.

2.5 Vuosiluokkiin sitomaton esi- ja alkuopetus

Vuosiluokkiin sitomattoman opetuksen lyhenne on VSOP. Taman opinnaytetydn tekstiosuuk-
sissa kaytetaan aina kokonaista nimea. Lyhennetta kaytetddn muutaman kerran opinnayte-

tyon tulokset luvuissa olevissa taulukoissa tilan saastamiseksi ja selkeyttamiseksi. Honkalan
(2000, s. 70) mukaan vuosiluokkiin sitomaton opetus tarkoittaa opetuksen eriyttamista laaja-

mittaisesti, etta jokaisella on mahdollisuus oppia.

Honkala (2000 s. 70-71) kertoo, etta vuosiluokkiin sitomattomassa opetuksessa kaikille an-
netaan mahdollisuus edistya omissa opinnoissaan. Tunnusomaisia piirteita talle joustavien
opetusjarjestelyiden muodolle ovat mm. luokka-astetunnusten puuttuminen ja oppilasryhmien

heterogeenisuus ja eri ikaisyys. Luonteenomaista on myds jatkuva edistyminen opetuksen
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perustana ja ettei arvostelussa oppilaita verrata toisiinsa. Vuosiluokkiin sitomaton opetus
edellyttaa opettajilta tiimityota, ja kaikkien tulee olla vuosiluokattomuuden toimintalinjassa
mukana jarjestelyn onnistumiseksi. Vuosiluokattomuudessa opetussuunnitelma koostuu eri-
laisista moduuleista, esimerkiksi kursseista ja teemoista, joita jokainen suorittaa oman henki-
I0kohtaisen suunnitelmansa mukaisesti. Halme ja Vataja (2011, s. 95-96) puhuvat nivelvai-
heesta, jossa lapsi siirtyy esiopetuksesta perusopetuksen puolelle. Tama on suuri muutos
seka lapselle etta perheelle. He muistuttavat, etta muutos voi olla maahanmuuttajaperheille
vielakin suurempi. Vuosiluokattomassa esi- ja alkuopetuksessa tama nivelvaihe on mata-
lampi, silla esiopetus on ollut jo koulun puolella mukana, ja he ovat saaneet vuoden aikana jo
valmistautua koulun tiloihin ja kaytantoihin. Lisaksi tietojen siirto on vuosiluokattomassa ope-
tuksessa pienimuotoisempi tapahtuma kuin taysin kahden eri yksikon valilla tapahtuva siirto.
Vuosiluokattomassa opetuksessa alkuopetuksen opettajat tuntevat jo lapsia heidan aloittaes-

saan koulun.

Vuosiluokattomuuden hyoétyja Honkala (2000 s. 72) kertoo olevan toimivuus ja hyvia tuloksia
aikaan saava opetusjarjestely, ja vaikka lapsilla ei ole omaa luokkaa, ovat opetusryhmat niita
hyvin korvaavia sosiaalisen kiinteytensa vuoksi. Ryhmissa oppilaat auttavat toisiaan iasta
huolimatta ja pystyvat tyoskentelemaa hyvin yhdessa. Vuosiluokattomuus on lisannyt seka
tydrauhaa etta kouluviihtyvyytta. Lisaksi vuosiluokkiin sitomattomuus on parantanut ja tehnyt
opiskelumahdollisuuksista monipuolisempia, koska opettajan on keskityttava jokaiseen oppi-
laaseen oppilaan tarpeista lahtien ja vastattava niihin. Oleellisimmissa oppiaineissa opetus
perustuu osaamistasoryhmiin, joissa voidaan opettaa tietylle tasolle paasseita juuri siina asi-

assa, jolla oppiminen saadaan jatkuvasti edistymaan eteenpain.

Honkalan (2000 s. 72) mukaan vuosiluokattomasta opetuksesta hyotyvat sekd nopeasti ete-
nevat etta painvastoin hitaasti etenevat oppilaat eriyttamisen ja oppilaan tarvelahtdisen ope-
tuksen myota. Vuosiluokattomuus tukee kuitenkin myos ns. keskivertoisia oppilaita, joilla op-
piminen voi joskus olla hankalaa ja toisessa tapauksessa taas hyvin sujuvaa. Luokattomuus
pystyy vastaamaan tahankin tukemalla kummassakin tilanteessa. Vuosiluokattomuutta voi
hyodyntaa esimerkiksi pitkaan sairastavan lapsen kohdalla seka niille, joilla on vaikeuksia op-

pimisessa.

Haasteitakin [0ytyy, ja niistda Honkala (2000 s. 72) mainitsee opettajien ja rehtoreiden tydmaa-
ran kasvamisen. Oppilaiden tarpeista lahtevan yksildllisen opetuksen vuoksi tiimityd ja tehta-

vien jakaminen vaativat lisaresursseja toimiakseen. Lisaresurssi voi olla esimerkiksi
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avustavaa henkilOkuntaa, silla kaikki tehtavat eivat edellyta opettajan patevyytta. Lisaksi op-
pilaat, joilla on vaikeita emotionaalisia hairidita tai oppimisvaikeuksia, tarvitsevat muun eriyt-

tamisen ja henkilokohtaisen opetussuunnitelman tueksi aina myos erityisopetusta.

Honkala (2000 s. 72—-73) erottaa esi- ja alkuopetuksen vuosiluokattomuuden omaksi osak-
seen. Esimerkkina toimii Herttoniemenrannan ala-aste, jossa oppilaina vuosiluokattomassa
esi- ja alkuopetuksessa on mukana mm. erityista tukea tarvitsevia lapsia ja maahanmuuttaja-
lapsia. Vuosiluokattomassa opetusjarjestelyssa puhutaan kotiluokista, yhdysluokista ja seka-
ryhmista. Viikkotasolla vuosiluokattomuus nakyi esi- ja alkuopetuksessa niin, etta neljana pai-
vana viikossa, kaksi tuntia paivassa opiskeltiin sekaryhmissa, joissa oli seka esikoululaisia,
ettd 1-2-luokan oppilaita. Naissa sekaryhmissa opiskeltiin viikon aikana myods yhtena pai-
vana valinnaisia pajaopintoja seka kolmena paivana viikossa opintokokonaisuudessa, joka
koostuu eri oppiaineiden teemoista. Herttoniemenrannan koulussa naita opintoja kutsuttiin
nimella palkkiopinnot, ja ne koostuivat mm. aidinkielesta, matematiikasta, taito- ja taideai-
neista seka ymparisto- ja luonnontieteista. Naissa opinnoissa edettiin enimmakseen taitota-

soryhmina.

Yhteistyovarhaiskasvatusyksikdssani on kaytdssa vuosiluokkiin sitomaton esi- ja alkuopetus,
muut vuosiluokat toimivat ns. tavallisen mallin mukaan. Tassa yksikossa vuosiluokattomuus
ilmeni mm. esikoululaisten ja alkuopetuksen 1-2-luokkalaisten tasoryhmina esimerkiksi luke-
misessa. Nailla ryhmilla oli myds yhteista toimintaa joka viikko Metsamarri-retkilla ja erilaisilla
teematunneilla. Vuosiluokkiin sitomattomassa esi- ja alkuopetuksessa toimi moniammatillinen
tiimi, joka koostui luokanopettajista, varhaiskasvatuksen opettajista, paivahoitajista, koulun-

kaynninohjaajista seka tarvittaessa erityisopettajasta.

YhteistyOvarhaiskasvatusyksikolla selkeina suuntaviivoina erottuivat ja toimivat jokaisen lap-
sen kasvun, kehityksen ja oppimisen omatahtisuuden ymmartaminen, jota pystytaan tuke-
maan vuosiluokattomuuden antamilla omilla etenemismahdollisuuksilla. Myos oikea-aikai-
suus seka leikin ja toiminnan merkitys oppimisessa tuli hyvin nakyvaksi. Jokaiselle lapselle
tehdaan henkilokohtainen oppimissuunnitelma, jota seurataan yhdessa vanhempien ja lap-
sen kanssa. Kaytossa ovat tietenkin myds kolmiportainen tuki ja maahanmuuttajalapsille raa-
taloity suomen kieleen painottunut oppimistuokio kerran viikossa. Kielentaitotasoa seurataan
siihen sopivan lomakkeen avulla. Alkusyksysta maahanmuuttajalapselle tehdaan myés oma

opinto-ohjelma, joka kdydaan yhdessa vanhempien kanssa lapi. Tutkimuksessa mukana
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olleet lapset eivat tarvinneet erillistd mahdollisuutta oman aidinkielensa opetustunteihin, silla

kaikki olivat samankielisia.
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3 MAAHANMUUTTAJALAPSI JA OSALLISUUS

Varhaiskasvatuksen liséksi opinnaytetyon kannalta keskeisia kasitteita ovat maahanmuutta-
jalapsi, osallisuus ja osallistaminen seka kotoutuminen. Tassa luvussa avataan naita kasit-

teita tarkemmin.

3.1 Maahanmuuttajalapsi ja varhaiskasvatus

Terveyden- ja hyvinvoinninlaitos (Terveyden- ja hyvinvoinninlaitos 2021 (THL), i.a.) kertoo,
etta henkiloa, joka on muuttanut maasta toiseen tai on syntynyt ulkomailla, kutsutaan yleiska-
sitteelld maahanmuuttaja. Maahanmuuttajakasitteen lisaksi kaytetdan ulkomaalaistaustainen-
kasitetta, jonka taustana on henkilon peruste muuttaa Suomeen. Muuton syina voivat olla
esimerkiksi henkilon tyo tai opiskelu, perhesyyt tai pakolaisuus Iahtomaan tilanteen vuoksi.
Alijoki (1998, s. 33—34) muistuttaa huomioimaan lapsen taustan varhaiskasvatuksessa. Mo-
nelle tieto maailmasta tai kielesta saattaa olla esimeriksi pakolaisleirilla eletyt kokemukset.
Vieraan kielen oppiminen voi perustua naihin kokemuksiin. Sen vuoksi on tarkeaa, etta var-
haiskasvattaja tietaa lapsen kulttuurista ja aiemmista kokemuksista ymmartaakseen lapsen

kayttaytymista, mutta myos tiedoksi lapseen kontaktia ottaessaan.

Varhaiskasvatuslain (Varhaiskasvatuslaki 540/2018) mukaisista varhaiskasvatuksen tavoit-
teista yksi on, se, etta jokaiselle lapselle tulee antaa mahdollisuus kulttuurin ymmartamiseen
seka kunnioittamiseen. Mahdollisuus tulee antaa yhdenmukaisesti kaikille. Kulttuurilla tarkoi-
tetaan seka yleista kulttuuria etta jokaisen omaa taustaa kieleen, kulttuuriin, uskonnollisuu-

teen ja katsomukseen liittyen. Tavoitteena on antaa yhdenvertaiset mahdollisuudet kaikille

Opetushallitus (Opetushallitus (OPH) 2021, i.a.) sanoo, etta varhaiskasvatuksen tehtavana
on huomioida myods maahanmuuttajataustaiset perheet ja lapset toiminnassaan. Eri kulttuu-
reihin ja kieliin tutustuminen on suunnitelmallista ohjausta henkilostolta. Kielitietoinen varhais-
kasvatus vastaa tahan tarpeeseen. Sen tarkoituksena on, ettad henkilosté ymmartaa kielten
l&dsnaolon nyky-yhteiskunnassa ja tekee monikielisyytta nakyvaksi lapsille. He ymmartavat
kielen merkityksen lapsen kehityksessa ja oppimisessa seka osaavat kannustaa lapsia kayt-
tamaan kieltd monipuolisesti ja eri kielenkayttotilanteissa. Lisaksi he ymmartavat kielen mer-
kityksen lasten vuorovaikutuksessa, yhteisty0ssa, identiteetin rakentumisessa ja yhteiskun-

taan kuulumisessa. Varhaiskasvatuksessa keskeisia osa-alueita lapsen kielen kehityksessa
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ovat kielitietoisuus, kielellinen muisti, sanavarasto, kayttotaito, ymmartamisen taito seka pu-

heentuottamis- ja vuorovaikutustaidot.

Opetushallituksen (Opetushallitus (OPH) 2021, i.a.) 16ytyy my®ds tietoa, etta varhaiskasvatuk-
sessa tuetaan vieras- ja monikielisten lasten kielitaitoa, kieli- ja kulttuuri-identiteettia seka it-
setunnon kehitysta. Vuorovaikutustilanteissa ja oppimisymparistdissa kielenoppimisessa kes-
keista on arkielaman suomen kielen taidon kehittaminen. Arkielaman kieli nostetaan esiin,
silla se auttaa lasta saamaan valmiuksia oman ajattelunsa seka tunteiden ja mielipiteiden il-
maisuun ja havaintojen tekemiseen eri tilanteissa. Lapsen oman kielen ja kulttuurin lisaksi
varhaiskasvatuksessa keskeista kotoutumisen kannalta on tutustuttaa lapsi suomalaiseen
kulttuuriin ja tukea hanta kasvamaan yhteiskunnan jaseneksi. Huoltajien kanssa tehtava yh-

teisty0 on tarkeaa lapsen kielen ja kulttuurin kasvatuksessa.

3.2 Kotoutuminen ja sen eri muodot

Child Up — tutkimushanke (Child-up, i.a. kasittelee nimenomaan lapsen kotoutumisen edista-
mista, ja tavoitteena on 10ytaa siihen hyvia kaytanteita. Opinnaytetydssani myos hyvien kei-
nojen ja kaytanteiden Idytaminen tahtaa ajatukseen lapsen kotouttamisesta ja nopeammasta

kotoutumisesta. Seuraavassa avaan kasitettd kotoutuminen ja kerron sen eri muodoista.

Terveyden- ja hyvinvoinninlaitoksen (Terveyden- ja hyvinvoinninlaitos 2021 (THL), i.a.) mu-
kaan.kotoutuminen tarkoittaa tilannetta ja kokemusta siita, ettd maahanmuuttaja tuntee ole-
vansa osa yhteiskuntaa taysivaltaisena jasenena, ja hanella on tietotaitoa uudessa koti-
maassa toimimiseen ja osallisena olemiseen. Tama kotoutuminen tapahtuu arkisessa ympa-

ristossa vuorovaikutuksen avulla.

Saukkonen (2017) kertoo, etta rakenteellinen kotoutuminen tarkoittaa sijoittumista ja paasya
mukaan koulutusjarjestelmaan, tydmarkkinoille seka muiden yhteiskunnan rakenteiden ja pal-
veluiden piiriin. Tutkimuksessani esiintyvien lasten kohdallahan tama on ihanne aika aloittaa
rakenteellinen kotoutuminen. He paasevat varhaiskasvatuksen kautta koulumaailmaan ja
sielta edelleen opintoihin ja aikanaan osaksi tydelamaa. He ovat jo osa tata rakennetta ja jar-

jestelmaa varhaiskasvatuksen kautta.

Kulttuurinen kotoutuminen pitdad Saukkosen (2017) mukaan sisallaan kielitaidon ja sen merki-

tyksen seka tutustumisen ja asemoitumisen uuteen kulttuuriin ja kieleen. Tama tulee onneksi
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varhais-kasvatusikaisille lapsille luonnostaan toiminnan ja osallistumisen kautta. Lisaksi var-
haiskasvatukseen ja perusopetukseen liittyvat lait ja asetukset tukevat ja ottavat myos kult-

tuurin ja eri kielet huomioon.

Vuorovaikutuksellinen kotoutuminen liittyy Saukkosen (2017) mukaan sosiaalisten suhteiden
rakentumiseen uudessa maassa. Tamakin rakentuu ian ja kasvun mukaan tutkimukseni lap-
silla automaattisesti ja laajenee aina vuosiluokkien ja koulujen vaihtuessa ja suurentuessa.
Saukkonen jatkaa, etta vuorovaikutuksellinen kotoutuminen lisda itsetuntoa ja rohkeutta kayt-
taa kielta. Luonnollisesti lapsen perhekin kokee vuorovaikutuksellista kotoutumista omilla ela-
man alueillaan, joten lapsen sosiaaliset suhteet eivat ole ainoastaan varhaiskasvatuksen ai-

kuisia ja lapsia, vaan perheen kautta tulee myos muita ihmissuhteita.

Saukkonen (2017) kertoo identifioivan kotoutumisen tarkoittavan samaistumista ja se pitaa
sisallaan edella mainitut kotoutumisen muodot tai ne kehittyvat rinnakkain. lhminen tuntee
olevansa uuden kotimaansa taysivaltainen jasen ollessaan muiden kanssa yhdenvertainen,
ja han tuntee yhteenkuuluvuuden tunnetta. Lapsilla mielestani ika on se, joka edesauttaa yh-
teenkuuluvuuden tunteen syntymista. Ikd mahdollistaa olemisen oman ikaistensa seka omia
tietoja ja taitoja vastaavien kanssa tekemisissa olemiseen. (Terveyden- ja hyvinvoinninlaitos
2021 (THL), i.a.)

TyO- ja elinkeinoministerio (Tyo- ja elinkeinoministerio. TEM. 2022. (i.a.) korostaa sita, etta
toimet kotoutumiseen ovat tarvelahtoisia, lapsen tai nuoren eldamantilanteeseen sopivia toi-
menpiteita ja palveluita. Lisaksi kiinnitetaan huomiota suomen tai ruotsin kielen taidon kehit-
tymiseen seka vanhempien oman kotoutumisen merkitykseen lapsen tai nuoren kotoutumi-
sessa. Kotoutuminen on tarkeaa, etta lapsi tuntee olevansa osa uutta yhteiskuntaa ja pystyy

kasvamaan taysivaltaiseksi yhteiskunnan jaseneksi.

Kotoutumisesta on olemassa eri muotoja, jotka tarkentavat niita elaman osa-alueita, joita ko-
toutuminen koskee. Saukkosen (2017) luettelemista kotoutumisen muodoista tyoni kannalta
keskeisia ovat mielestani rakenteellinen kotoutuminen, kulttuurinen kotoutuminen, vuorovai-

kutuksellinen kotoutuminen seka identifioiva kotoutuminen.
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3.3 Osallisuus ja osallistaminen

Turja ja Vuorisalo (2017, s. 36) sanovat, etta osallisuus on toimintaa, jossa vastavuoroisuus
muiden samassa tilanteessa olevien kanssa on keskeista. Osallisuutensa kautta lapsella on
tassa sosiaalisessa ymparistossaan mahdollisuus vaikuttaa omalta osaltaan. He avaavat
my0s lasten osallisuuden taustaa. Yhteiskunnassa on alettu korostamaan yksildiden omaa
osallisuutta. Osallisuuden lahikasitteitéa ovat toimijuus ja kuulluksi tuleminen. Toimijuus on
seurauksia tuottavaa sosiaalista toimintaa. Toimijuus ja osallisuus yhdistyvat lapsen kuulluksi
tulemisessa ja sita kautta huomioiduksi tulemisen kautta. Myds Karlsson (2006, s. 7) koros-
taa kuuntelua osallisuuden tarkeana osa-alueena. Han muistuttaa, etta kuuleminen on eri
asia kuin aktiivinen kuuntelu. Aktiivisen kuuntelun lisdksi han nostaa toisen asemaan asettu-

misen merkityksen.

Kahkoénen (2018) kertoo osallistamisen konkreettisia esimerkkeja. Han on haastatellut var-
haiskasvatuksen erityisopettajaa Riitta Kovalaista, joka vinkkaa osallistamaan lasta esimer-
kiksi leikkiympariston suunnitteluun. Lapsi voi osallistua kuvien avulla kertomalla, mita halu-
aisi leikkiin lisata. Kovalainen ohjeistaa myds valineiden avulla osallistamaan lasta leikkiin.
Kun valineet ovat esilla ja saatavilla, osallistaa se lasta valitsemaan itselleen mieluisan. Osal-
listamisen kautta lapsi saa olla arjessa osallisena eri tilanteissa ja saa kokemuksia paatoksen
teosta seka kokemuksen oman mielipiteensa ja tahtonsa merkityksesta. Varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteissa (Opetushallitus (OPH) 2018, s. 27) nostetaan myds esiin osallistu-
minenja vaikuttaminen. Lapsen osalta tama tarkoittaa mm. halua ja taitoa osallistua yhteison
toimintaan, omiin vaikutusmahdollisuuksiinsa luottamista, vuorovaikutustaitojen kehittymista
seka itseluottamuksen kasvua. Varhaiskasvatuksen ja varhaiskasvattajien tehtavana on tu-
kea ja kannustaa lasta osallistumiseen ja vaikuttamiseen seka oma-aloitteisuuteen. Lapsen
osallistamisen taitoja varhaiskasvattajat voivat vahvistaa arvostavalla kohtaamisella seka aja-

tuksia ja aloitteita kuuntelemalla.

Niskanen ja Kari (2018, s. 61) kokoavat tarkeita kasitteita ihnmisen elamankaareen liittyen. He
muistuttavat, ettd ihminen on kokonaisuus, jossa on fyysinen, psyykkinen ja sosiaalinen osa.
He kertovat myos elamanvaiheista, joihin kuuluvat kehitys, kasvu, ja oppiminen seka osalli-
suus. Kangas ym. (2021, s. 57-58) kertovat, etta osallisuus on yksi lapsen oikeuksista ja var-
sinkin YK:n Lapsen oikeuksien yleissopimuksessa asiaa korostetaan. Lapsen oikeuksien so-
pimukseen (Yleissopimus lapsen oikeuksista 60/1991) pohjaava, jokaisen sopimusvaltion

oman lapsistrategian laatiminen on YK:n lapsen oikeuksien komitean kehotus.
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Lapsistrategian valmistelun aikana tulee kuulla lapsia, ja lapsistrategia toimii sopimuksen toi-
meenpanon valineena. Muita sopimuksia ja lakeja lapsen osallisuuteen liittyen ovat Ihmisoi-
keuksien yleismaailmallinen yleissopimus, Lapsen oikeuksien sopimus ja Suomen perustus-
laki. YK:n lapsen oikeuksien sopimuksessa tarkentavat osallisuuden kasitettd. Sen mukaan
lapsella on oikeus kaikilla elamansa alueilla oman identiteetin kehittymiseen, automoniaan
seka oikeus olla lasta itsedaan koskevissa paatoksen teoissa osallistujana ja hanella on valin-
nan vapaus. Tama velvoittaa varhaiskasvattajia tukemaan ja rohkaisemaan lasta omien paa-
tosten tekoon kehitystasoonsa nahden. Heidan tulee myos havaita lapsen kehityksessa oi-

kea-aikaisuutta naiden valmiuksien kehittamisessa.

Ymmartaakseen osallisuutta ja osallistamista, tulee tietaa myos kasitteet yhdenvertaisuus ja
identiteetti. Identiteettia ei pysty maarittelemaan parilla sanalla, vaan siihen liittyy eri ulottu-
vuuksia ja nakokulmia. Identiteetti yksilon kohdalla tarkoittaa sita, millaiseksi ihminen kokee
itsensa. Paavola ja Talib (2010, s. 60) avaavat Liisa Kelikangas-Jarvisen maaritelmaa identi-
teetistd. Hanen mukaansa identiteetti on minan kokonaisuus, jonka osia ovat minakasitys ja
mielikuvat itsestaan seka pysyvyyden ja varmuuden tunne itseksi kasvamisesta. ldentiteettiin
kuuluu lahikasitteena myos persoonallisuus. Paavola ja Talib (mts. 60—61) jatkavat, etta iden-
titeettia voi tarkastella yksilon nakokulmasta, mutta myos kollektiivisesta nakokulmasta, eli
siitd mihin yksild kuuluu esimerkiksi perheenjasenend, suvun edustajana tai vaikka osana
heimoa tai kansaa. Identiteettia voidaan kasitelld myos osana kieli- ja kulttuuriryhmaa. Identi-

teetin ulottuvuuksia ovat siis henkilokohtainen, sosiaalinen ja kulttuurinen identiteetti.

Yhdenvertaisuus tarkoittaa jokaisen inmisen samanarvoisuutta mahdollisuuksissa paasta
koulutukseen, saada tyota seka erilaisia palveluja. Perustuslaissa yhdenvertaisuus on kaikilla
sama lain edessa, eika syrjintaa sallita (Suomen perustuslaki 731/1999). Oikeusministerion
(Oikeusministerio (OM) i.a.) yllapitamassa tietopankissa luetellaan syita, joihin samanarvoi-
suus ja yhdenvertaisuus patevat, eli naiden syiden ei saa antaa vaikuttaa yksilon mahdolli-
suuksiin ja kohteluun. Naita ovat ihmisen sukupuoli, ika, etnisyys, kansallinen alkupera, kan-
salaisuus, seka kieli, uskonto, vakaumus, mielipide, vamma, terveydentila tai seksuaalinen
suuntautuminen eivat saa vaikuttaa ihmisen arvostamiseen. Yhtena syyna mainitaan myos
muut henkildoon liittyvat syyt. Kaikkien ihnmisten samanarvoisuutta painotetaan. Karjalainen ja
Wallenius-Penttila (2020, s. 11) muistuttavat, ettd yhdenvertaisuuden taustalla ovat myos kie-
lelliset ja kulttuurilliset oikeudet. Perustuslain (Suomen perustuslaki 731/1999) 17.pykalassa

korostetaan, etta jokaiselle on oikeus omaan kieleen ja kulttuuriinsa. Myos moni muu laki
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maarittaa kielen ja kulttuurin asemaa maassamme. Naiden lakien kautta pyritaan turvaa-
maan kaikille ymmarretyksi ja kuulluksi tuleminen itselleen sopivalla kielella ja kommunikaa-

tiokeinolla. Tama oikeus on kaikilla maassamme pysyvasti asuvilla inmisilla.

On olemassa jo valmista materiaalia osallisuudesta ja maahanmuuttajalapsista. Opinnayte-
tyossani osallisuus ja osallistaminen ovat keskeisia kasitteita. Tavoitteena on I0ytaa hyvia

kaytanteita maahanmuuttajalapsen osallistamiseen ja sita kautta kotoutumisen edistamiseen.
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4 OPINNAYTETYON TOTEUTTAMINEN

Tassa luvussa esitellaan ensin opinnaytetyon kannalta tarkeat yhteistyotahot. Varhaiskasva-
tusyksikosta tehdaan vain maininta, anonymiteetin takaamiseksi Taman jalkeen kerrotaan ta-
man laadullisen tutkimuksen aineistonkeruutavoista eli havainnoinnista ja kyselysta seka tee-
moittelusta analyysimenetelmana. Luvussa esitellaan myos kolme tutkimuskysymysta, tutki-

musluvat seka mietitaan tutkimuksen eettisyytta ja luotettavuutta.

4.1 Child Up — tutkimushanke

Yhteistydtahoina ovat Child Up (Child Up, i.a.) seka varhaiskasvatusyksikkd. Varhaiskasva-
tusyksikossa toimi seka paivakoti etta esiopetus tutkimuksessa mukana olleille lapsille. Tama
varhaiskasvatusyksikko sijaitsee samalla alueella, kuin Child Up — tutkimushankkeen ra-
jaama Etela-Pohjanmaan ja Tampereen seutu. Varhaiskasvatusyksikko toimii koulun kanssa

yhteistydssa vuosiluokkiin sitomattomassa esi- ja alkuopetuksessa.

Child Up —tutkimushanke on Euroopan komission rahoittama tutkimus- ja innovaatiohanke.
(Child Up, i.a.) Hankkeen koko nimi on” Children Hybrid Integration: Learning Dialogue as a
way of Upgrading Policies of Participation” (2019-2021). Child Up — hanke toteutettiin kah-
deksassa eri Euroopan maassa, joiden mukana oli myds Suomi. Suomessa hankevastaa-
vana toimi Seinajoen ammattikorkeakoulu, sosiaali- ja terveysalan yksikkd. Suomen alueelli-
nen rajaus hankkeelle oli Etela-Pohjanmaa ja Tampereen alueet. Vastuualueena Suomessa
oli varhaiskasvatuksen, perusopetuksen ja toisen asteen opetuksen tutkimus ja kehittamisen
toteutus. Child Up - hankkeen tavoitteena on I0ytaa hyvia kaytanteita, miten maahanmuutta-

jalasta voisi tukea kotoutumisessa. (Child-up, i.a.)

Child up — hankkeessa oli opinnaytetyon alkamisen aikana meneilldan vaihe, jossa tarkaste-
lun kohteena olivat kouluikaiset, eivat paivakoti-ikaiset pienet lapset. Hanke ja opinnaytetyo
pystyivat kuitenkin tekemaan yhteistyota, silla nama kohderyhmat saa yhdistettya esiopetuk-
sen kautta. Opinnaytetydn rajauksena on maahanmuuttajalapsi esikouluryhmassa luokkiin
sitomattomassa esi- ja alkuopetuksessa. Tyon tavoitteena on havainnoinnin ja varhaiskasvat-
tajille suunnatun kyselyn kautta 16ytaa asioita, joihin voisi kiinnittdd huomiota, kun maahan-
muuttajalapsi on rynmassa mukana. Child Up — tutkimushankkeen kayttama kasite hyvat
kaytanteet ovat ne, joilla tyé saadaan sidottua hankkeen maailmaan. Opinnaytetyosta toivo-
taan saatavan vastaukseksi hyvaksi havaittuja keinoja ja kaytanteita vuosiluokkiin
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sitomattomassa esi- ja alkuopetuksessa maahanmuuttajalasten kanssa. Opinnaytetyossa yh-
teistydsta Child Up-hankkeen kanssa saa tutkimushankkeen valmiiden lupapohjien kaytto-
mahdollisuuden, ja tama on merkittava etu, silla lupakyselyt on kdannetty monelle eri kielelle.

Tasta kerrotaan tarkemmin seuraavassa luvussa tutkimusluvan kohdalla.

4.2 Laadullinen tutkimus ja tutkimuslupa

Hirsjarvi ym. (2003, s.152) kertovat, etta laadullinen tutkimus pystyy tutkimaan ja kuvaamaan
todellista elamaa. He (mts.155) jatkavat kokoamalla laadulliselle, eli kvalitatiiviselle tutkimuk-
selle ominaisia piirteita listaksi. Laadullisessa tutkimuksessa tiedon hankinta on kokonaisval-
taista ja aineiston kokoaminen tapahtuu luonnollisissa tilanteissa. Laadullinen tutkimus pitaa
lahtokohtanaan enemman ihmisia, kuin erilaisia mittareita. Haastattelu ja havainnointi ovat
hyvia menetelmia tutkimuksessa, ne antavat tietoa ihmisesta ja hanen toiminnastaan suo-
raan. Nama menetelmat antavat myos tutkittavien oman aanen kuuluviin ja tuovat heidan na-
kokulmansa esiin. Laadullinen analyysi on yleensa induktiivista, eli se lahtee yksittaisista ha-
vainnoista ja etenee kohti yleistysta tai teoriaa. Laadullisessa tutkimuksessa tapauksia pide-
taan aina ainutlaatuisina ja niitéa analysoidaan sen mukaan. Lisaksi laadullisesta tutkimuk-
sesta voi sanoa, etta sen toteutus on usein joustavaa, eli esimerkiksi tutkimussuunnitelma
tarkentuu tutkimuksen teon aikana. Ronkainen ym. (2013, s. 81-82) lisdavat, etta laadullinen
tutkimus keskittyy edellisten lisaksi merkityksiin, subjektiivisuuteen ja huomioi kokemukset, eli
se nostaa ihmisen kokijaksi, havainnoijaksi ja toimijaksi. Opinnaytetyoni tutkimus on laadulli-
nen tutkimus, jossa aineistonkeruumenetelmina kaytin havainnointia seka kyselya ja kum-

mankin menetelman analyysitapana teemoittelua.

Tutkimuksen teossa tutkimuslupa on keskeinen valine ja vaihe tutkimuksen tekemisessa.
Lapsiin liittyen tulee kiinnittaa lupaa haettaessa erityista huomiota. Opinnaytetyohon liittyy
kolme tutkimuslupaa. Aineistonkeruuta tehtiin harjoittelun aikana. Harjoittelun alkaessa van-
hemmilta kysyttiin luvat opiskelijan mukana olemiseen seka erilaisten tehtavien tekoon. Lupa-
kysely tehtiin varhaiskasvattajien toimesta, joten tydssani ei ole tata kyselya liitteena. Kaksi
muuta tutkimuslupaa liittyivat vuosiluokkiin sitomattoman esi- ja alkuopetuksen lukutunnin ha-
vainnointiin, silla tilanteessa tarkkailtiin vain yhta lasta (Liite 1.). Lisaksi pyydettiin opettajalta-
kin lupa, silla hanen kanssaan ei ollut viela toimittu ennen havainnointia (Liite 2.). Nama kaksi
tutkimuslupakyselya olivat itse tehtyja, Child Up- hanketta mukaillen. Opinnaytetyon tekemi-

seen tarvittavat luvat saatiin ja paastiin aloittamaan. Tutkimuksessa tehtiin aineistonkeruu
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kahdessa eri vaiheessa, eli kerattiin seka havainnointiaineistoa etta kyselyaineistoa, ja niihin

kaytettiin analyysimenetelmana teemoittelua.

Tutkimuslupiin liittyen nostetaan tassa tyossa viela mainintana esiin opinnaytetyon ja harjoit-
telun ulkopuolella tehty havainnointikerta Child Up- hankkeen vaiheen mukaisesti, eli kou-
luikaisten havainnointi. Opettajaa ja oppilaita havainnointiin hyvin samantyylisten muistiinpa-
nojen kautta kuin opinnaytetyon havainnoinnissakin. Tassa tilanteessa kaytossa oli Child Up-
hankkeen oma kyselylomake kouluun ja oppimiseen liittyen, ja oppilaat vastasivat siihen. Tut-
kimuslupapohjakin tuli Child Up- hankkeelta, silla lupalomake oli kdannetty myos ryhman las-
ten omalle aidinkielelle. Tama helpotti yhteistyota vanhempien kanssa, silla tutkimuksen si-
sallon ymmartamista omalla aidinkielellaan ei voi edes verrata suomenkieliseen lupaky-
selyyn. Ryhman opettajalle tehtiin samannakadisen lupakysely kuin lukutunnin opettajalle. Ta-
man havainnoinnin tiedot ja lomakkeet menivat yksin Child Up- hankkeen kayttéon ja ovat
osa heidan koostamaansa materiaalia yhteistyossa seitseman muun Euroopan maan
kanssa. Chilld Up- hanke paattyy 30.6.2022 ja sen tuloksiin ja tuottamiin materiaaleihin voi

tutustua hankkeen omilla sivuilla. (Child Up, i.a.)

4.3 Aineiston keruutapana havainnointi ja analyysimenetelméana teemoittelu

Tutkimuksen aineistonkeruun ensimmaisessa vaiheessa toteutin kuusi havainnointia yhteis-
tydvarhaiskasvatusyksikossa. Tassa kerrotaan havainnoinnista aineistonkeruumenetelmana

seka aineiston analyysista teemoittelun avulla.

Havainnointi on hyva tutkimuksen perusmenetelma. Se soveltuu monenlaiseen tutkimuk-
seen ja sen vuoksi eri tieteenaloilla onkin omia havainnointimenetelmiansa. Havainnointi on
tieteellista tarkkailua ja on tarkeaa, etta tutkija osaa erottaa havainnoinnin ja omat tulkintansa
toisistaan. Hirsjarvi ym. (2003, s. 200-201, 204) Havainnoinnin etuja ovat siita saatava vali-
ton ja suora tieto kayttaytymisesta ja toiminnasta luonnollisessa ymparistossa. Havainnointi
sopii hyvin vuorovaikutuksen tutkimiseen seka antaa tietoa silloin, jos havainnoinnin koh-
teena on henkild, jolla on kielellisia vaikeuksia tai henkild, joka ei halua kertoa asiaansa esim.
haastattelumuodolla. Hirsjarvi ym. (mts. 200) Haastattelun haitoiksi katsotaan sen tydlays,
havainnoijan aiheuttama mahdollinen hairio tutkittavassa kohteessa, objektiivisuuden pitami-

nen havainnoimiinsa henkilihin tai ryhmiin nahden seka tiedon valittoman tallennuksen
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puute, eli tieto voi joskus olla vain muistinvarainen, myohemmin muistiin kirjattava havainto.

Hirsjarvi ym. (mts. 200)

Havainnointi varhaiskasvatuksessa on tarkeaa ja varhaiskasvattajille juuri sen hetken tietoa
antavaa. Koivunen ja Lehtinen (2015, s. 33) sanovat, ettd havainnoinnista sadun tiedon
avulla pystytaan esimerkiksi tukemaan yksittaista lasta hanen kokonaisvaltaisessa hyvinvoin-
nissaan seka edistamaan hanen oppimistaan, kun nahdaan missa haasteet ovat. Taman
vuoksi havainnointi onkin merkittava tiedonhankintamenetelma juuri varhaiskasvatuksessa.
Havainnointi on vapaamuotoista eli ei-strukturoitua tai strukturoitua, jolloin kaytdéssa on esi-
merkiksi tietty lomake, jonka aihealueita tulee tarkkailla. Varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teissa jokaisen lapsen oman varhaiskasvatussuunnitelman toteutumista tarkkaillaan usein
myos havainnoimalla ja arvioimalla lasta ja hanen kehitystaan eri tilanteissa ja eri tavoitteista

kasin.

Koivunen ja Lehtinen (2015, s. 33) kertovat, ettd havainnointi on keskeinen tydvaline varhais-
kasvattajalle, jotta han oppisi tuntemaan lapsen ja taman haasteet ja tarpeet. Havainnointia
kaytetaan kaikissa arviointi-, suunnittelu-, seka toteutusvaiheessa. Havainnointi ja arviointi
toimivat koko lapsiryhman ja toimintaympariston tarkkailussa, mutta myos varhaiskasvattajien
oma tyo, koko ryhman varhaiskasvattajien tyo seka tiimin tyoskentelyn tarkkailussa. Koivu-
nen ja Lehtinen (mts. 36) mainitsevat, ettéd kun havainnoinnin kohteena on lapsi, voidaan
hanta tarkkailla erilaisissa tilanteissa ja erilaisten ihmisten kanssa. Yksilohavainnoinnin tulee
olla jatkuvaa luotettavan kokonaiskasityksen saamiseksi. Taman opinnaytetyon tutkimuk-
sessa havainnoitiin maahanmuuttajalapsia esiopetusryhmassa, vuosiluokkiin sitomattomassa
esi- ja alkuopetuksessa seka paivakodissa. Havainnoinnissa eettisyys ja anonymiteetti ovat

opinnaytetyon tekijalle tarkeita ja keskeisia, koska havainnoinnin kohteena on lapsia.

Aineiston analyysimenetelmaksi valikoitui teemoittelu. Ensin kirjoitettiin puhtaaksi muistiinpa-
not havainnoista, yhdistettiin ne samaan tiedostoon ja varikoodatiin niista 10ytyvat yhtalaisyy-

det ja eroavaisuudet. Havainnoista 16ytyi kuusi eri teemaa.

4.4 Aineiston keruutapana kysely ja analyysimenetelmana teemoittelu

Tutkimuksen aineistonkeruun toisessa vaiheessa tehtiin kysely varhaiskasvattajille yhteistyo-
varhaiskasvatusyksikkdon. Seuraavaksi avataan kyselya aineistonkeruumenetelmana seka

valittua aineiston analyysitapaa teemoittelua.



28

Kyselyosuuden tydvaiheita tassa opinnaytetydssa ovat: kysymysten miettiminen, kysymysten
luominen sahkdisesti, kysymysten ja sdhkoisen kysymyspohjan testaus, saatesanojen Kirjoit-
taminen, kyselyjen lahettdminen, vastausten odottaminen kaksi viikkoa (28.2.-11.3.2022),
vastausten keraantyminen Webropol-ohjelmaan, viimeisen vastauspaivan jalkeen tulleiden
vastausten lukeminen, vastausten jarjestaminen, vastausten teemoittelu, vastausten analy-
sointi ja johtopaatokset seka vastausten tuhoaminen lopuksi. Samoja asioita esittelee myos
Heikkila (2014, s. 45) kyselylomakkeen laatimisen vaiheista. Han kokoaa kuusi vaihetta tutki-
muslomakkeen laatimiseen liittyen. Vaiheita ovat tutkittavien asioiden nimeaminen, lomak-
keen rakenteen suunnittelu, kysymysten muotoilu, lomakkeen testaus, lomakkeen rakenteen

ja kysymysten korjaaminen seka lopullisen lomakkeen teko.

Vehkalahti (2008, s. 11) kirjoittaa, etta kysely on toimiva tapa tutkia esimerkiksi erilaisia yh-
teiskunnan ilmioita seka ihmisten toimintaa. Kyselytutkimuksella on mahdollista saada tietoa
ihmisen omista mielipiteista ja sita kautta tietoa myods hanen arvoistaan ja asenteistaan kysy-
malla tutkimuksen tavoitteen maarittelemalla laajuudella ja tavalla. Tutkija esittaa kysymykset
ja vastaaja vastaa annetuilla vastausmahdollisuuksilla. Vehkalahti (2008, s. 12—13) jatkaa,
etta kyselya voidaan kayttaa seka laadullisessa tutkimuksessa yksityiskohtiin suuntaamalla,
etta maarallisessa tutkimuksessa yleiskasityksen saamiseen. Maarallisessa tutkimuksessa
kyselylomake toimii samalla mittausvalineena ja siihen pystytaan yhdistamaan tilastollisia

menetelmia.

Perinteisin muoto kyselysta ja kyselylomakkeesta on paperinen lomake. Nykyisin on mahdol-
lista tehda kyselyt myos sahkdisina. Sahkoisen kyselyn etuja paperiseen kyselyyn verrattuna
ovat Ronkaisen ja Karjalaisen (2008, s. 22) mukaan mm. avoimelle vastaukselle jatettava tila
seka tekstimuoto, jossa vastaukset saadaan. Sahkoisessa kyselyssa vastauskentta suurenee
sita mukaan, kun vastaus pitenee, eika se rajoitu aariviivoihin, kuten paperisissa lomak-
keissa. Lisaksi vastaukset tulevat jo tulostettuina suoraan tekstiksi, eika sahkoisessa kyse-
lyssa tarvita litterointia ollenkaan. Lisaksi Ronkainen & Karjalainen (mts. 22) mainitsevat sah-
koisen muodon lahettamisen helppouden esimerkiksi sahkopostilla, ja sita kautta se pystyy
saavuttamaan suuren maaran vastaajia. Sama vastaajamaara paperisena kyselyna olisi ty6-

la@mpi ja kalliimpi.

Opinnaytetyossa kaytetaan kyselytyyppina avoimia kysymyksia. Heikkila (2014, s. 47-50)
kertoo, etta eri kysymystyyppeja ovat avoimet kysymykset, suljetut kysymykset seka seka-

muotoiset kysymykset. Suljetuissa kysymyksissa annetaan valittavat vaihtoehdot ja nimensa
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mukaisesti sekamuotoisilla kysymyksilla tarkoitetaan kyselya, jossa on seka avoimia, etta sul-
jettuja vastausvaihtoehtoja. Naista kysymystyypeista laadullisessa tutkimuksessa on eniten
kaytdssa avoimet kysymykset. Heikkila (mts. 47—48) listaa avointen kysymysten tyypillisia
piirteita ja nakee taman kysymysmuodon haastavuuden. Avointen kysymysten kasittely on
tutkijalle kovatoista, kaikki eivat halua vastata avoimeen kysymykseen, vaan se saa punnitse-
maan vastaamatta jattamista. Haastavaa on myds sanallisessa muodossa olevien vastaus-
ten luokitteleminen verrattuna numeerisiin vastauksiin. Hyvia puolia avoimissa kysymyksissa
sen sijaan ovat, etta niiden kautta voidaan saada sellaisiakin vastauksia, joita ei olisi osattu

kysya alun perin. Avoimeen kysymykseen vastaamiseen kannattaa jattaa tilaa tarpeeksi.

Heikkila (2014, s.48) seka Valli (2018, s. 92-93) kertovat kyselylomakkeen teon tarkkuu-
desta. Kyselylomakkeen kysymykset tulee miettia tarkasti, etta niiden muotoilu on oikeanlai-
nen ja ne ovat yksiselitteisia. Taman opinnaytetyon kohdalla haastetta helpotti se, etta tyos-
saoppimisharjoittelun ja havainnoinnin aikana sai hyvan kuvan esiopetusryhmasta ja yksi-
kosta. Kysymykset oli helppo muodostaa taman tiedon pohjalta ja rajata niin, ettd saadaan
tietoa tarvituista osuuksista. Vilkka (2007, s. 28) muistuttaa, ettad kyselyssa kysymysten muo-
don tulee olla standardoitu eli vakioitu. Sama kysymys kysytaan kaikilta, samassa muodossa
ja huomioiden kysymysjarjestyksen seka kysymystavan pysyvan samana jokaiselle vastaa-
jalle. Vilkka (2007, s. 28) jatkaa, etta kyselylla voidaan kysya hyvin henkildkohtaisia asioita.
Taman vuoksi tydssa paadyttiin kyselyn tekemiseen aineiston keraamiseksi, jotta jokainen
saa vastata kysymyksiin itselle sopivimmalla ajalla seka omalla tavalla, omin sanoin kerrot-
tuna. Tama poistaa paineita kyselyyn vastaamisesta, kun ei tarvitse miettia, mita tai miten
muut vastaavat kysymyksiin. Kaikkien valittujen osallistujien vastaukset ovat samanarvoisia,
oli vastaajana varhaiskasvatuksen opettaja tai paivahoitaja. Kaikki toimivat maahanmuuttaja-
lasten kanssa paivittain ja heidan kokemuksestaan saatava tieto on tarkeaa tutkimuksen kan-

nalta.

Opinnaytetyon sahkoisen kyselylomakkeen ulkonakoé ja vastausvaihtoehtona avoimet kysy-
mykset valikoituivat vastaajia ajatellen. Vastaajien toiveena oli mahdollisimman selkea ja ei
likaa aikaa vieva kysely. Avoimet kysymykset valitsin myos sen vuoksi, etta harjoittelun ja
havainnoinnin kautta tiesin vain pienen osan eri keinoista ja kaytanteista, joten avoimena
vastaamisen sisaltd voisi olla laajempaa kuin esimerkiksi suljettu kysymysmuoto monivalin-

nan avulla. Lisaksi avoimessa kysymyksessa vastaaja saa itse maarittda kuinka pitkasti
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vastaa kysymykseen. Aineistossa on monen tekstikappaleen mittaisia vastauksia, mutta

my0s yhdella tai kahdella sanalla vastattuja kohtia.

Saatesanoissa kerroin mihin kysely liittyy, ja eettisyyden varmistamiseksi saatetekstissa il-
moitettiin, ettd vastaamalla kyselyyn hyvaksyy samalla tietosuojaselosteen. Saatesanoista
selvisi my0s, etta vastauksia tullaan kayttamaan vain opinnaytetyon aineiston keruuseen ja
kasittelyyn. Vastaukset tullaan tuhoamaan heti, kun opinnaytety6 on valmis ja hyvaksytty.
Vilkka (2007, s. 80—81) kertoo saatteen merkityksesta ja korostaa tietyissa tilanteissa vaadit-
tavaa tarkkuutta. Saateteksti on nimensa mukaisesti pidempi teksti ja saatesanat suppeampi
kokonaisuus. Tapauskohtaisesti tulee miettia, kumpi soveltuu tutkimukseen paremmin. Saa-
teosa kertoo vastaajalle mihin tarkoitukseen hanen mielipiteitaan ja tietojaan kaytetaan, ja ta-

man tiedon perusteella vastaaja voi paattaa vastaako tutkimukseen vai ei.

Opinnaytetyossa kasiteltiin epasuorasti Vilkan (2007, s. 81) luettelemia tarkasti informoitavia
tutkimusaiheita. Han sanoo tallaisiksi aiheiksi mm. rotua ja etnista alkuperaa kasittelevat
asiat. Vilkan nakokulma aiheeseen on kuitenkin tieto vastaajan omasta alkuperasta. Taman
opinnaytetyon kyselyssa nakokulmana on maahanmuuttajalapsen etninen alkupera, ei vas-
taajien tausta. Vaikka nakokulma eroaa Vilkan kuvaamasta vastaajien alkuperasta, aihe nos-
tettiin esiin kulttuurisensitiivisyyden korostamiseksi. Kulttuurisensitiivisyys on maahanmuutta-

jalasten kanssa keskeinen ja tarkea osa-alue ja se kulkee |api koko opinnaytetyon.

Kyselylinkki Iahetettiin sahkdpostilla vastaajien yhteisen toiveen mukaisesti yhteyshenkildlle
yksikossa, joka sitten valitti kyselylinkin jokaiselle asianosaiselle. Tutkimuksen aineistonke-
ruussa sahkoposti ei ole luotettava tyokalu, mutta tassa tapauksessa se oli vastaajien vahva
toive, ja siksi kysely toteutettiin sdhkdpostin kautta. Tata sahkdpostin kayttoa ja sen vaiku-
tusta anonymiteettiin pohdin tarkemmin opinnaytetydni tutkimuksen eettisyys ja luotettavuus
luvussa 4.6. Kyselylinkki saavutti seitseman ihmista yhteistydovarhaiskasvatusyksikon kautta.
Kysely lahetettiin myos yhdelle vastaajalle, jonka tiedetaan olleen taman yksikon maahan-
muuttajalasten ja vuosiluokkiin sitomattoman esi- ja alkuopetuksen kanssa tekemisissa. Yh-
teensa kysely saavutti kahdeksan henkil6a, joista viisi vastasi. Heikkila (2014, s. 28) muistut-
taa, etta kyselyssa tapahtuu usein katoa eli poistumaa, silla kaikki eivat palautakaan loma-
ketta. Tutkimuksen kannalta viidelta kyselyyn osallistuneelta saadut vastaukset ovat kuitenkin

hyva maara ja riittavat tutkimuksen tekemiseen.
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Opinnaytetyon sahkoinen kyselyosuus tehtiin Webropol — kyselyn avulla. (Webropo 2022,
i.a.) Webropol - ohjelma keraa vastaukset talteen niiden tullessa. Raportointitoiminnon kautta
IOytyvat kaikki vastaukset ja niita pystyy tarkastelemaan yksittaisten vastaajien kokonaisuuk-
sina tai kysymys kerrallaan koottuna. Jarjestamista varten tutkimuksessa valittiin vastausten
jakaminen kysymysten mukaan. Taman jaon kautta nakee kaikkien kysymysten vastaukset
samassa kokonaisuudessa yhta aikaa. Kokonaisuuden nakeminen auttaa aineiston luokitte-
lussa. Vastaukset koottiin taulukoiksi tutkimuskysymysten perusteella. Vastaustaulukkoja tuli
kolme, joista ensimmaisessa koottiin vastaukset maahanmuuttajalapsen osallistamiseen kay-
tettavista konkreettisista keinoista, toisessa etsittiin vuosiluokkiin sitomattoman esi- ja al-
kuopetuksen keinoja maahanmuuttajalapsen oppimisessa ja osallistamisessa ja kolman-
nessa kerattiin tyontekijoiden ajatuksia maahanmuuttajalapsen esiopetusryhmassa mukana
olemisen hyodyista ja haasteista. Tama viimeisen kysymyksen taulukoin kahteen eri kokonai-
suuteen, joista toiseen kirjattiin tyontekijoiden tuntoja maahanmuuttajalapsen esiopetusryh-
massa olemisesta (3a.) ja toisessa koottiin vastauksista maahanmuuttajalapsen mukana ole-

misen mahdollisia hydtyja ja haasteita (3b).

Kyselyn aineiston, kuten havainnoinninkin analyysimenetelmaksi valitsin teemoittelun. Sah-
kodinen Webropol-kyselyohjelma pystyi kokoamaan kaikki vastaukset samaan aikaan naky-
ville joten, niista oli helppo varikoodata esiin nousevat asiat. Kyselysta erottui selkeasti kolme

teemaa. Nama teemat esittelen tarkemmin opinnaytetyoni kyselyn luvussa 6.

4.5 Opinnaytetyon tutkimuskysymykset

Harjoitteluaikana paasi pintaa syvemmalle tutustumaan vuosiluokkiin sitomattomaan esi- ja
alkuopetukseen sekd maahanmuuttajalapsiin esiopetusrynmassa. Harjoittelussa oppi arjen
toiminnat ja tavat, joita pystyi opinnaytetyéta varten viela tarkentamaan havainnoinnin kautta.
Havainnointi auttoi myos kirkastamaan ja tarkentamaan opinnaytetyon tutkimuskysymykset.

Opinnaytetyon tutkimuskysymykset ovat:

1. Millaisia keinoja kaytetaan maahanmuuttajalasten osallistamiseen esiopetus- ja paiva-

kotiymparistossa?

2. Miten vuosiluokkiin sitomaton esi- ja alkuopetus (VSOP) pystyy tukemaan maahan-
muuttajalapsen oppimista ja osallistamista? Millaisia hyvia konkreettisia keinoja ja kay-

tanteita kaytetaan?
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3. Mita mahdollisia hyotyja ja haittoja on siita, etta ryhmassa on maahanmuuttajalapsi?

4.6 Tutkimuksen eettisyys ja luotettavuus

Taman opinnaytetyon tutkimusta koskevat seka hyvan tieteellisen tutkimuksen kaytannat,
ammattikorkeakoulujen opinnaytetodiden eettiset suositukset, etta sosiaalialan ammattihenki-
I6iden eettiset ohjeet. Hyvan tieteellisen tutkimuksen kaytannot ovat tutkimuseettisen neuvot-
telukunnan laatimat ohjeet. Ne on tehty yhdessa eri suomalaisten tiedeyhteisdjen kanssa.
Tutkimuseettisen neuvottelukunnan lyhenne on TENK ja hyvan tieteellisen kaytannon ly-
henne HTK. (Lahde) Tutkimuseettisten ohjeiden tarkoitus on hyvien tieteellisten kaytanteiden
ja tutkimusetiikan edistaminen seka mahdollisen tiedevilpin estaminen. Tutkimuseettinen
neuvottelukunta on asiantuntijaelimena opetus- ja kulttuuriministerion alaisuudessa. (Opetus-
ja kulttuuriministerion asettama tutkimuseettinen neuvottelukunta (TENK) asetus 1347/1991)
ja heidan ohjeissaan on etiikan kannalta seitseman tarkeaa asiaa huomioitavana. (Tutkimus-
eettinen neuvottelukunta (TENK) 2012, s. 6) Opinnaytetyon kannalta ensimmaiset viisi oh-

jetta ovat keskeisia. Avaan nama ohjeet seuraavaksi.

Ensimmaisen tutkimuseettisen neuvottelukunnan (Tutkimuseettinen neuvottelukunta (TENK)
2012, s. 6) ohjeen mukaan tulee noudattaa toimintatapoja, kuten rehellisyys, huolellisuus
seka tarkkuus tutkimuksen eri vaiheissa. Nama on huomioitu tutkimuksen eri vaiheissa ja
opinnaytetydn ohjaajalta on saatu hyvia neuvoja ja ohjeita tydon teon aikana. Toisena keskity-
taan tieteelliseen tietoon, sen kriteerit tayttavia ja eettisesti kestavia menetelmia tutkimuksen
tiedonhankinnassa ja menetelmissa seka julkaisuun liittyvaan avoimuuteen ja vastuulliseen
tiedeviestintaan. Tutkimuksessa huomattiin, etta keratty havainnointiaineisto ei yksin riita
opinnaytetyoksi, joten rinnalle toteutettiin vield kyselyaineisto. Tama on yksi osoitus tyon
avoimuudesta. Huomata aineiston riittamattdomyys ja vajavaisuus ja toimia sen tayttamiseksi.
Kolmannessa ohjeessa korostetaan muiden toiden ja saavutusten arvostamista, ja tama tu-
lee esiin selkeilla viittauksilla, mika on kenenkakin tekstia seka Child Up — hankkeen ja siita
tarvittavien tietojen esiintuomisessa. Myods vuosiluokkiin sitomattomuudessa nostetaan esiin
ne, jotka tekevat tata tyota arjessaan ja kehittavat sita eteenpain lapsilahtoisesti. Neljantena
mainitaan tutkimuksen kulku suunnittelusta toteutukseen ja raportointiin asti seka aineiston
tallentaminen tieteen kriteerien mukaisesti. Naihin on kiinnitettty huomiota tyota edetessa ja
opinnaytetydn hyvaksytyksi tulemisen jalkeen kaikki tallennettu aineisto tuhotaan oikeaoppi-

sesti. Viidennessa ohjeessa painotetaan tarvittavia tutkimuslupia ja nama ovat tutkimuksessa
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kunnossa. Kaikki osapuolet, jotka ovat tutkimukseen liittyneet ovat tietoisia tutkimuksesta ja

antaneet luvan siihen.

Ammattikorkeakoulujen opinnaytetoiden eettiset suositukset (Arene 2019, s. 14) seuraavat
samoja linjoja, kuin tutkimuseettisen neuvottelukunnan ohjeetkin. Niissa on kuitenkin mukana
opinnaytetyota tekevaan opiskelijaan ja opiskelijan oikeuksiin liittyvia asioita. Esteellisyyden
kannalta tyossa ei ole ongelmia, opinnaytetyon tekija ei ole esteellinen tutkimaan maahan-
muuttajalapsia, varhaiskasvatusta tai vuosiluokkiin sitomatonta esi- ja alkuopetusta. Aihee-
seen perehtyminen tydssa on ollut selkeaa ja monipuolista. Tietoa on keratty maahanmuutta-
juudesta, varhaiskasvatuksesta, vuosiluokkiin sitomattomasta opetuksesta, lasten oikeuksista
seka osallisuudesta, osallistamisesta, kotoutumisen eri muodoista ja varhaiskasvatussuunni-
telmasta aiheeseen liittyen. Ohjaajan kanssa on ollut helppo tyéskennella. Han on osannut
rajata opinnaytetydn oikeisiin mittoihin seka auttanut yhteistydssa Child Up- hankkeen

kanssa ja opinnaytetyoprosessissa etenemisessa.

Sosiaalialan ammattihenkildiden eettiset ohjeet (Talentia 2018) puolestaan nostavat esiin ih-
misarvon, ihmisoikeudet ja sosiaalisen oikeudenmukaisuuden alaan liittyen. Ohjeista 16ytyy
listaus eettisista periaatteista tarkemmin, mutta tahan kootaan tyon kannalta keskeisimmat
periaatteet. Sosiaalialan ammattihenkildiden eettiset periaatteet (Talentia 2018, s. 7) pohjaa-
vat ihmisen oikeuteen saada ilmaista tunteitaan, tulla kohdatuksi arvostavalla vuorovaikutuk-
sella seka luottamuksella, oikeuteen omaan itsemaaraamisoikeuteen, osallisuuteen ja yhden-
vertaisuuteen seka syrjinnan vastustamiseen ja erilaisuuden hyvaksymiseen. Opinnaytetyon
tavoitteena on 10ytaa hyvia kaytanteita varhaiskasvatusikaisten maahanmuuttajalasten osal-
listamiseen. Tassa opinnaytetydssa kasitellaan edella mainittuja aiheita, kuten yhdenvertai-
suus ja osallisuus. Lisaksi samoja aiheita nousi esiin vastauksissa ja tuloksissa, kuten erilai-

suuden hyvaksyminen seka kohdatuksi tuleminen arvostavasti ja luottamalla.

Tutkimuksen eettisyys ja luotettavuus ovat olleet minulle tarkea ja keskeinen asia koko tyon
aikana, ja sen eri vaiheissa. Tutkimuksen kohteena ovat lapset, joten anonymiteetin sailytta-
miseen on Kiinnitetty erityistd huomiota. Lapset ovat maahanmuuttajia, joten jo aiemmin mai-
nittu kulttuurisensitiivisyys on myds ollut kantava nakékulma tydssa. TENK (Tutkimuseetti-
sella neuvottelukunnalla Opetus- ja kulttuuriministerién asettama tutkimuseettinen neuvotte-
lukunta (TENK) asetus 1347/1991) on koonnut ohjeet myos eettiseen ennakkoarviointiin,
jonka tarkoituksena on ennakoida ja suojata tutkittavaa tutkimuksen tai sen tulosten haneen

mahdollisesti kohdistuviin haittoihin liittyen. Makela (2010, s. 67) sanoo samaa, etta
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tavoitteena ennakkosaatelyssa on tutkittavien oikeuksien takaaminen. Makela (2010, s. 68)
jatkaa, ettd monessa maassa tutkimuseettisessa saatelyssa painotetaan lapsen alaikaisyytta
ja sita kautta suojattomuutta tai haavoittuvuutta. Yleinen kaytanto ja vaatimus on talldin kysya
huoltajilta lupa tutkimukseen osallistumisessa. Rauhala & Virokannas (2011, s .239) kertovat
tutkimuseettisesta ennakkoarvioinnista sosiaalitydssa. Tutkimuseettinen ennakkoarviointi voi
olla sosiaalitydn nakokulmasta ihmisiin littyen moninaista. Tutkimukseen liittyen on tutkitta-
vien lisaksi mukana tyontekijat seka kolmantena osapuolena esimerkiksi perheenjasenet,
omaiset ja ystavat ja heidatkin on huomioitava tutkimuksen eettisyydessa ja sen toteutumi-
sessa. Tassa opinnaytetydssa jo suunnitelma vaiheessa oli tiedossa varhaiskasvatus kent-
tana ja siihen toiveen saada maahanmuuttajalapset nakdkulmaksi. Kun paikka taman toteut-

tamiselle 10ytyi ja tarvittavat luvat saatiin, oli tama ennakkosaately kunnossa.

Lasten kanssa toimimisen eettisyytta tutkimuksessani mietin aluksi tilanteissa, joissa isom-
mat lapset olivat tulkkeina, mutta saatiin huomata, ettei siihen ole syyta. Naissa tilanteissa on
aina ensin pyydetty isommalta lapselta lupa, eika suoraan oletettu lapsen kaantavan pyyn-
nosta. Jos isompi lapsi ei silla hetkella ehdi auttamaan, on odotettu niin kauan, etta joku
suostuu ja samaan aikaan omin keinoin yritetty selvittaa mita on tapahtunut. Isommat lapset
tulivat kuitenkin usein apuun vapaaehtoisesti, silla hekin halusivat auttaa ja selvittaa, mista

on kyse.

Ainoa, jossa tutkimuksen aikana jouduin miettimaan eettisyytta tarkemmin, oli kyselyn lahet-
taminen varhaiskasvattajille. Vastaajien toiveenahan oli, etta kysely lahetetaan yhteyshenki-
IOlle, joka sitten jakaa ne kaikille asianosaisille. Tassa vaiheessa yhteyshenkilo sai tietaa
ketka osallistuvat tutkimukseen. Tassa kyselyn jakamisessa piilee eettisesti ristiriitainen teko,
mutta nain kaikki halusivat ja he jo joka tapauksessa tiesivat, etta kysely tulee koko sen yksi-
kon varhaiskasvattajille. Kysely olisi aina hyva lahettaa jokaiselle vastaajalle erikseen, eika
yhteyshenkilon kautta valitettyna. Nain anonymiteetti olisi viela tarkemmin suojattu. Tassa tut-
kimuksessa kuitenkin tietosuojaseloste tavoitti vastaajat kyselyn alussa, silla vastaamalla ky-

selyyn antoi hyvaksynnan selosteelle automaattisesti.

Tutkimus on luotettava, silla saamani vastaukset ja havainnot on kasitelty autenttisina. En ole
yrittanyt muuttaa niita tutkimuksen tarkoituksiin sopiviksi, vaan olen ottanut ne vastaan sellai-
senaan ja kerannyt kokonaisuuksiksi. Lisaksi tydssa on otettu suoria lainauksia vastaajien

vastauksista selkeyttdamaan mita haluttiin sanoa, eikd muokkaamalla niita liiaksi omin sanoin.

Nama takaavat vastaajien ja havainnoinnin kohteena olevien aanten kuuluviin tulemisen.
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5 HAVAINNOINNIN TULOKSET

Tassa luvussa kerrotaan havainnointiin liittyvista haasteista seka kootaan havainnoinnista

saadut tiedot ja vastaukset teemoineen taulukkomuotoon.

5.1 Havainnointiaineisto seka niihin liittyvat haasteet

Havainnointi toteutettiin varhaiskasvatusyksikdssa vuosiluokkiin sitomattoman esi- ja al-
kuopetuksen oppitunneilla, muussa ohjatussa toiminnassa ja vapaassa leikissa esikoulun
aikana. Havainnointien kokonaiskestoksi kertyi yhteensa kolme tuntia. Kasin kirjoitettuja
muistiinpanoja havainnoinneista tehtiin kuusi ja puoli sivua ja puhtaaksi kirjoitettuja havain-

noinnin muistiinpanoja tuli yhteensa kahdeksan sivua.

Havainnointi oli ei-strukturoitua, yksittaista lasta tai yksittaisia lapsia tarkkailevaa vapaa-
muotoista havainnointia. Hyvana puolena havainnoinnille oli se, etta lapset tunsivat jo mi-
nut ja painvastoin, joten havainnoinnin aikana tuli kokemus, etten vaikuttanut ryhman tai
tarkkailtavien lasten toimintaan havainnoinnin aikana juurikaan. Istuin luokkahuoneen reu-
nustalla ja lapset olivat jo tottuneet siihen, etta olin mukana eri rynmissa ja eri tunneilla,

joko toiminnassa mukana tai samassa tilassa tekemassa jotakin koulutehtavaani.

Aineistonkeruu havainnoimalla toteutui Psykososiaaliset ja toiminnalliset sosiaalitydn me-
netelmat - harjoittelun (15 op) loppupuolella, eika siihen tarvittu erillista lupaa jo tehtyjen
harjoittelusopimusten lisaksi. Lupa tarvittiin vain koulun puolella tapahtuvalle havainnoin-
nille. Minulla on allekirjoitettu lupa seka havainnoitavalta maahanmuuttajalapsen perheelta
etta opettajalta, joka piti vuosiluokkiin sitomattomia esi- ja alkuopetuksen oppitunteja esi-

koululaisista aina 2-luokkalaisiin lapsiin asti samassa ryhmassa.

Havainnointiin liittyi kuitenkin monta haastetta. Opinnaytetydn tutkimukselle saatiin lupa
havainnoimiseen, mutta ei lupaa tallentaa videokuvaa tai aanta missaan tilanteissa. Ha-
vainnointimateriaali on siis vain muistiinpanoissa ja tekijan omassa muistissa. Lisaksi lupa
suorittaa opinnaytetydohavainnointi harjoitteluaikana tuli vasta paivia ennen harjoittelun lop-
pumista, joten esimerkiksi kunnon matriisin tekemiselle ei jaanyt aikaa. Vaikka harjoittelu-
paivia oli viela, ne olivat kuitenkin jo niin loppukevaasta, etta oppitunnit eivat enaa pyori-

neet normaaliin tahtiin, vaan vuorossa oli jo loppulukuvuoden jarjestelyja ym.
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Havainnointeja kertyi yhteensa kaksi oppitunnin mittaista ja nelja lyhyempaa tilannetta. Ha-
vainnointivalineen puuttuminen vaikutti siihen, etta havainnointi kohdistui enimmakseen
maahanmuuttajalapsen ryhmassa mukana olemiseen tilanteessa. Muistiinpanoissa on
merkintdja esim. lapsen osallistumisesta opetettavaan asiaan, keskittymisesta seka mah-
dollisesta muusta toiminnasta oppitunnin aikana. Hyvana puolena aineistonkeruumateriaa-
lissa on se, etta jokaisessa tilanteessa kerattiin materiaali samalla tavalla, samanlaisilla
muistiinpanomerkinnailla. Tama antaa aineistonkeruumateriaalille yhtenaisyytta ja sita
kautta vertailupohjaa toisiinsa nahden. Havainnointiaineiston pohjalta tehtiin viela kysely
yhteistyovarhaiskasvatusyksikon varhaiskasvatuksen opettajille seka lapsiryhmien muille
varhaiskasvattajille. Havainnointimateriaali seka Psykososiaaliset ja toiminnalliset sosiaali-
tyon menetelmat - harjoittelukokemus antavat vahvan tietopohjan kyselyn tekemiseen.
Naiden kautta sain tietaa, millaista paivakodin ja esiopetusryhmien toiminta on, miten sita
toteutetaan, millaisissa tiloissa toimitaan ja miten arki toimii juuri tassa yksikdssa. Seuraa-

vaksi kootaan havainnointitilanteet taulukoksi ja kirjoitetaan niiden tapahtumat auki.

5.2 Tutkimuksen kuusi havainnointitilannetta

Opinnaytetyossa havainnoitiin kuudessa eri yhteydessa maahanmuuttajalasta tai -lapsia.
Naita tilanteita olivat aikajarjestyksessa vapaa esiopetus (VE1), esiopetustunti (ES1), vuo-
siluokkiin sitomattoman esi- ja alkuopetuksen lukutunti (LT), esiopetustunti (ES2), tunne-
tuokio (TT) seka vapaa esiopetus (VE2). Maahanmuuttajalapsista kaytetaan lyhennetta

(ML) ja numeroa esiintymisjarjestyksessa ja vastaavasti suomenkielisista lapsista (SL).

Taulukko 1 Havainnointitilanteet ja niiden tunnukset

Vapaa esiopetus 1 VE1

Esiopetustunti 1 ES1

(VSOP) lukutunti LT
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Esiopetustunti 2 ES2
Tunnetuokio TT
Vapaa esiopetus 2 VE2

Havainnoinnissa nimettiin vapaaksi esiopetukseksi ne hetket, joissa ei ollut perinteista
opetusmuotoista toimintaa, vapaaksi esiopetukseksi. Naissa tilanteissa opettaja ja muut
aikuiset olivat tukemassa ja rikastamassa leikkia, mutta eivat johtaneet sita. Naita tuokioita
havainnoitiin kahdessa tilanteessa (VE1, VE2). Ensimmaisessa vapaassa esiopetustilan-
teessa (VE1) lapsilla oli aikaa omiin leikkeihin. Kaksi suomenkielista tyttéa (SL1, SL2) oli-
vat keksineet leikin, jossa he ovat tulikettu ja jaakarhu, eli kettu, jolla on tulen voimat ja
karhulla jaan voimat. He osasivat kertoa leikin idean maahanmuuttajalapselle (ML1), joka
innostui ideasta ja opettaja ehdotti hanta leikkiin kolmanneksi. Maahanmuuttajalapsi keksi
heti, mika hahmo halusi olla, ja sanoi sen omalla kielellaan, jota suomenkieliset lapset ei-
vat ymmartaneet. (ML, SL1, SL2) Yhdessa he alkoivat selvittdmaan, mika hahmo voisi olla
kyseessa. Suomenkielistd sanaa ei |0ytynyt tarkoitetulle asialle, joten kayttoon otettiin
opettajan tuella taululle kirjoittaminen ja piirtdminen, pantomiimi, Google kaantaja, seka
opettajan etsimat valokuvat alypuhelimesta, kun haluttiin nayttaa, olisiko tama oikea
hahmo. Maahanmuuttajalapsen vihjeet olivat "Ei. Ei ihminen. Ei. Ei eléin. Musta.” Loytynei-
den vihjeiden perusteella lapset jatkoivat selvittelya. Maahanmuuttajalapsi kuvasi hahmoa
isoksi nayttamalla kasilla isoa leveyssuunnassa ja tekemalla laajaa lentamisen liiketta ka-
sivarsillaan. Han naytti myos, mita hahmo tekee, puhaltamalla suullaan. Eri eldinehdotus-
ten jalkeen I0ytyi lopulta "lohikdarme” ja sen kuva etsittiin alypuhelimesta opettajan
kanssa. Kun hahmo vahvistettiin lohikaarmeeksi, eivat lapset tarvinneet enempaa tietoa,

vaan menivat saman tien leikkimaan. (VE1, ML1, SL1, SL2)

Toisessa vapaan esikoulun (VE2) havainnoinnissa oli arvottu Barbie-leikki seka siihen
nelja lasta. Tytot ML1 ja ML2 hakevat Barbie-nukkelaatikon ja pojat SL5 ja SL6 tulevat mu-
kaan. Tytot ovat leikkimaton luona. Maton kuvissa on mm. puisto, kahvila, lampi ja silta.
Pojat eivat haluaisi leikkia nukeilla ja vain pukea niita. Leikkimatossa on myos lampi ja silta
ja tama oli ainoa havainnointi tilanne, jossa olin alussa mukana hetken. Poikkeuksellisesti

opinnaytetyon rohkaisin kaikkia siirtdmaan leikin maton paalle, silla osa voi uida, ja osa voi



menna kahvilaan. Tytot kavivat Barbieilla uimassa ja kahvilassa vuorotellen. Pojat kaveli-
vat miesbarbeilla sillalla taitavina ja hyppasivat sillalta veteen uimaan. Nuket jatkoivat su-
keltamalla vedessa. Barbieilla oli muovisia limsatolkkeja, joista pojat pitivat ja saivat niista
hetkeksi leikin aiheen, mita limsaa kumpikin juo omasta tolkista. Tilanteessa pojat ja tytot
eivat leiki yndessa samaa leikkia. He olivat kuitenkin samalla matolla kaytossaan samat
lelut ja he katsovat valilla toistensa leikkia. Tilanteessa pystyi havainnoimaan vilkaisuja,
hymyja seka naurua, jos joku teki jonkin hassun jutun. (VE2, ML2, ML3, SL5, SL6) Saman
asian Karimaki (2012, s. 160) toteaa oman aineistonsa perusteella, etta tytot ja pojat eivat
juurikaan leiki yhdessa. Saantoleikit ovat ainoita, joissa he voivat leikkia samaa leikkia,
muutoin leikit eroavat tyttdjen ihmissuhdekiinnostuksen ja poikien vauhdin ja toiminnan va-

lila.

Ensimmaisen esiopetustunnin (ES1) aiheena oli kello ja tasatunnit. Opettaja aloitti tunnin
herattamalla kysymyksia siita, millaisia erilaisia kelloja on? Kello voi olla kirkonkello, leh-
mankello, kissankello tai munakello. Lapsista oli hauskaa hoksata mita kaikkea voi tarkoit-
taa sana "kello”. My6s (ML1) naurahti munakellolle. Yhdessa kokeiltiin myos sekunnin ja
minuutin kestot taputtamalla. Tasta innostui koko ryhma, seka suomenkieliset lapset etta
maahanmuuttajalapset. Oppilaat olivat aiemmin askarrelleet jaatelokellot. Jokaisella lap-
sella on hieno itse kartongista tehty jaatelototteron ja siina jaateldpallon mallinen kello-
taulu. Kellotaulussa on liikkuvat kartonkiviisarit. Tehtavana oli nayttaa omalla kellolla opet-
tajan pyytamia kellonaikoja (tasatunnit) Naytettavat kellonajat olivat; Kello 5, kello 1, kello
3, kello 4, kello 2, kello 11, kello 9, kello 7 ja kello 6. Oppitunnilla oli useampi maahan-
muuttajalapsi, mutta havainnoin vain kolmea minua lahimpana istunutta lasta. ML2 vie-
ressa oli oma aikuinen koko oppitunnin ajan ja lapsen keskittyminen herpaantui muutaman
kerran, mutta aikuinen ja/tai opettaja ohjasi hanet aina takaisin tyéhon. Toinen maahan-
muuttajalapsi (ML3) istui saman aikuisen lahella, ja aikuinen ohjasi hantakin tarvittaessa
takaisin tydhon. Han oli vasynyt ja nukahtikin hetkeksi kelloista keskustelun aikana. Hanen

suomen kielen taitonsa on heikko, ja han pyysi usein opettajaa tueksi. Han kysyi myos

(ML2) omalla aidinkielellaan asiasta tai kurkki esimerkiksi kellonviisareiden paikkoja muilta.

Maahanmuuttajalapsi (ML1) keskittyi ja osallistui tuntiin parhaiten ja han hoksasi vitsinkin
munakelloon liittyen. Han osasi selittaa asian tarvittaessa toisin sanoin ja nayttaa kasillaan

tarkoittamansa asian liikkeella tai osoittamalla.
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Toisen esiopetustunnin (ES2) aiheena oli Norsu-vihko. Norsuvihko on jokaiselle oppilaalle
tehty vihko, jossa on erilaisia tehtavia esikoululaisen taitojen mittaamiseen. Aiheena ovat
esimerkiksi numerot, kirjaimet ja hahmottaminen. Vihkotehtavia tehdaan testiluonteisesti,
eli jokainen istuu oman poydan aaressa ja poydalla saa olla vain kyna ja kumi. Teroittimen
saa tarvittaessa aikuiselta. Opettaja sanoo ohjeen ensin kerran ja toistaa sen uudelleen
saman tien, jonka jalkeen jokainen tekee annetun tehtavan. Tilanteessa on tarkeaa, etta
muilta ei saa katsoa eika saa kysya oikeaa vastausta, vaan laittaa viiva paalle siihen tehta-
vaan, jota ei osaa. Tilanteessa havainnoin yhtd maahanmuuttajalasta (ML4). Han teki ku-
ten muutkin ryhmassa olevat lapset. Han istui rauhassa vihkonsa aaressa. Opettajalla ol
tehtavanannossa sama aani, aanenpaino ja artikulaatio kaikissa tehtavissa. Tama oli kai-
kille lapsille, eika testitilanteessa ollut erikseen mahdollista maahanmuuttajalapselle sel-
keyttamista. Opettaja toisti tehtdvanannon aina selkeasti. Yhdessa tehtavassa opettaja an-
toi maahanmuuttajalapsen (ML4) palata yhdessa kysymyksessa takaisin pain, silla siina

tuli vieraampi sana vastaan.

Havainnointia tapahtui myos vuosiluokkiin sitomattoman esi- ja alkuopetuksen lukutunnilla
(LT), jossa samassa ryhmassa oli lukutaitotason mukaan oppilaita esiopetuksesta seka 1.
etta 2. luokalta. Tilanteessa oli mukana yksi esiopetuksen maahanmuuttajalapsi (ML4).
Han istui eturivissa oikealla, opettajan tydpoydan etukulman kohdalla. Lukutunnin aiheena
tekstissa on polkupyora ja sen turvallisuustarvikkeet. Oppilaat istuvat pulpetteihin luo-
kassa. Opettaja kysyi hanelta ensin "Oletko lukenut laksyn hyvin?” ja han nydkkasi. Taman
jalkeen opettaja kysyi joka lapselta, saman kysymyksen. Opettaja mainitsee kysyessaan

jokaisen lapsen erikseen nimelta.

Lukutunnilla (LT) seuraavaksi oli vuorossa parinjako, jonka opettaja jakoi lasten nimilla.
Parissa pyritdan saamaan aina isompi oppilas ja pienempi oppilas yhteen. (ML4) pariksi
tulee isompi, 2-luokkalainen, suomenkielinen lapsi (SL3). Ensin (SL3) lukee oman lak-
synsa esikoululaiselle. (ML4) kuuntelee tarkasti. Han tietaa, etta (ML4) haluaa kuulla, silla
han nojautuu eteenpain kuunnellessaan. Tama auttaa (SL3) keskittymaan lukemiseensa
paremmin. Seuraavaksi (SL3) kuuntelee pienemman lukemista tarkasti ja pystyy tarvitta-
essa korjaamaan (ML4) lukemista. Paritydskentelyn aikana tuli joillekin odottelua, ja liséksi
koulunkayntiavustaja lahti kopioimaan kaikille seuraavaa monistetta. (ML4) pdyta oli hu-
tera, ja han heilutteli sita, mutta ei vaikuta levottomalta. Han katselee ymparilleen. Odotte-

lun aikana useat lapset hopottelevat vahan. Han nojailee kateensa pulpetilla.



Lukutunnin (LT) aiheena on polkupyodra. Keskustellaan mm. missa pitaa olla varovainen
polkupyoéran kanssa? Oppilaat viittaavat ja ihan jokainen viittaaja saa vastausvuoron. Viit-
taajat kommentoivat polkupyoraan liittyen, etta tulee pitaa molemmat kadet sarvilla, huo-
lehtia kyparasta ja turvavaleista ja ettei saa keulia. (ML4) ei kommentoi. Koulunkayntiavus-
taja on palannut ja alkaa kopioitujen. monisteiden jako. Toinen parista hakee kaksi monis-
tetta ja samalla myos limapotkon. (SL3) yritti avata hankalan limapo6tkon (ML4:lle) ja sai
lopuksi opettaja auttamaan avaamisessa. Esikoululainen liimasi heti oman monisteensa
vihkoon. Han liimasi tarkasti. Isompi lapsi oli pdydan toisella puolella ja kurkotti saadak-
seen liiman. Esikoululainen laittoi limap6tkon kiinni, etta se on helpompi ja mukavampi an-
taa ja ottaa. Liiman vaihtamisessa tuli katsekontakti. Isompi lapsi sai liiman uudelleen auki
ja liimasi monisteen vihkoonsa. Samaan aikaan moniste on heijastettu valkokankaalle luo-

kan edessa. Esikoululainen on vasynyt ja nojaa kasiinsa. (LT, ML4, SL3)

Lukutunti jatkuu ja opettaja pyytaa ML4 lukemaan ensin ensimmaisen lauseen, joka on
monisteessa heijastettuna valkokankaalle. Han lukee "Tarkista jarrut ja pyoran kumit.” Lu-
keminen sujui hyvin, mutta nojaava asento pysyi. Alkaa juttelu polkupyoérasta. Puhutaan
lampuista, etta otsalamppukin kdy ajamiseen ja millaisia muita lamppuja on? Opettaja ky-
syy, tarvitaanko jarruja? Halukkaat oppilaat viittaavat ja jokainen saa sanoa vastauksensa
ja niista syntyy keskustelua. Yhdessa I0ydetaan yha enemman pyoraan liittyvia tarkeita
asioita ja turvallisuustekijoita. Keskustellaan siita, jos kumit ovat tyhjat, mita tulisi tehda.
ML4 kuuntelee, mutta on vasynyt ja makaa ylakehollaan poydalla. Han kuuntelee koko
ajan ja istuu lopputunnin. Ruokatauko alkaa, enka havainnoi enaa. Luokkatilassa olen lii-

kaa tilan kokoon nahden, joten poistun luokasta. (LT, ML4)

Yksi havainnointikerta oli myos tunnetuokiolla. (TT) Tilanne perustuu Nurmen (toim. 2021)
Suomen mielenterveysseuran “Elainlasten elamaa. Mielenterveystaitoja poytateatterin kei-
noin” — aineistoon. Aineistossa on eri elainlapsihahmoja seka tehtavat ja tarinat, joiden
kautta voidaan kasitelld erilaisia tunteita ja tilanteita. Taman kerran Elainlasten elamaa
hahmoista on kolme tarinassa mukana ja aiheena on jamakkyys (Nurmi 2021, s. 16). Yh-
della eldinlapsella on karkkipussi mukana ja puhutaan reiluudesta, onko reilua ottaa ilman
lupaa tai onko reilua, etta jakaa kaikille omasta pussistaan. Lapsia oli nelja ja he istuivat
puoliympyran mallisen pienen pdydan toisella puolella vierekkain ja opettaja toisella puo-
lella. Nukketeatterihahmot olivat pdydalla kaikkien nahtavilla. Tarinassa on kasitteena

sana reilu. Keskustellaan, ettei saa ottaa ilman lupaa ja (maahanmuuttajalapsi) ML1



osallistuu silhen myds. Han osallistuu seuraamalla ja viittaamalla. Opettaja kysyy erikseen
kaikilta, miten toimisi tilanteessa, mika olisi reilua tilanteessa. ML1 kertasi tarinaa karkki-
pussista ja naytti samalla kasilla, miten jakaminen tapahtuu. Han ei osannut viela kaikkia
tarvittavia sanoja, mutta osasi ilmaista asian selkeasti toisella tavalla. Lisaksi han pysyi hy-
vin mukana keskusteluissa ja oli tilanteessa rento. Elainlapsihahmoista susi oli hanen mie-
lestaan pelottava. Opettaja esitti sudella hassusti ja hassulla danella ja tama sai ML1 nau-
rahtamaan. Han ymmarsi hauskuuden ja se vaikutti niin, etta han uskalsi jopa ottaa itsel-
leen kyseisen susi-poytateatterihahmon lopun esityksessa, jossa lapset esittavat saman

tarinan uudelleen

Tunnetuokio (TT) jatkui kasitteelld jamakkyys "Taalta tullaan” — harjoituksen kautta. "Taalta
tullaan!” — harjoituksessa opitaan vastustamaan toista ja I6ytamaan itsestdan vahvuutta
puolustaa itseaan. Harjoituksessa otetaan samankokoiset parit, joista ensin toinen sanoo
"Taalta tullaan!” ja toinen vastaa "Etka tule!”: Samalla yritetdan tydntaa toista poispain ja
toinen laittaa vastaan. ML1 sai valita parin, SL4. Han osasi sanoa suomeksi "ala tule!” ja
"kylla tulen!” harjoituksen aikana. Opettaja kysyy lopuksi, oliko rankkaa ja milta harjoitus
tuntui. Opettaja kertoo myds, ettéd kun toinen tulee lahelle, hanet voi tyontaa pois. Lapsilla
on hyva mieli, eika ollut pelottava harjoitus. Mietittiin viela yhdessa, miksi sita sanotaan,
kun ei anna toisen tulla liian 1ahelle. Juteltiin lyhyesti sanasta jamakka ja sen kautta tuli

mieleen myods sana jastipaa. Lopuksi tuolit kerattiin pois ja leikkiaika alkoi. (VE)

5.3 Havainnoinnin tulokset teemoittain

Seuraavaksi kootaan havainnointitilanteista saadut seitseman teemaa taulukoksi lukijaa
helpottamaa ja avataan jokainen niista erikseen. Edella mainittujen kuuden Havainnoinnin
jalkeen muistiinpanot on kirjoitettu puhtaaksi, varikoodattu sielta toistuvat ja esiin nousevat
asiat seka koottu ne teemoiksi taulukkoon nakyviin. Havainnointitilanteissa seurattiin maa-
hanmuuttajalapsen tai -lasten rynmassa olemista, muita lapsia seka opettajaa. Havain-
nointien sisalté on moninaista ja tilannesidonnaista, mutta niistd saa kuitenkin muodostet-

tua kokonaisuuksia omien teemojensa alle.

Taulukossa vasemmalla on nimetty havainnointitilanne ja vieressa sille annettu koodi/tun-
nus. Keskella on nakyvissa havainnointien paivamaarat seka kellonajat eli kesto. Oikean-

puoleiseen sarakkeeseen on koottu esiin nousseet teemat kaikista muistiinpanoista.
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Selvasti erottuviksi teemoiksi havainnoiduissa tilanteista muodostuivat: opettaja, muut lap-
set, muut aikuiset seka keinot ja eleet. Lisaksi teemoiksi I0ytyivat myos: vasymys, huumori

ja isomman lapsen kanssa toimiminen. Naiden teemojen sisallét avataan seuraavaksi.

Taulukko 2 Havainnointitilanteet ja esiin nousseet teemat

opettaja
muut lapset
VE1 vasymys

Vapaa 14.4. 10.45-

esiopetus 2021 A5 | keinot ja eleet

opettaja
muut lapset

15.4. 9.05— vasymys

Esiopetustunti ES1 2021 945 muut ail_<uiset
huumori

keinot ja eleet

opettaja

muut lapset
vasymys
muut aikuiset
keinot ja eleet
isompi lapsi

VSOP LT 10.5. 9.45—
lukutunti 2021 10.30

opettaja
muut lapset
Esiopetustunti ES2 11.5. 9.20- muut aikuiset
2021 10.00 S
keinot ja eleet

opettaja

muut lapset
12.5. 9.20- vasymys
2021 9.45 huumori
keinot ja eleet

Tunnetuokio TT

muut lapset
Vapaa VE?2 12.5. 10.45- keinot ja eleet
esiopetus 2021 11.15

5.3.1 Opettaja ja muut aikuiset havainnointitilanteissa

Teemoista opettajan rooli nousi selvasti ja vahvasti esiin kaikissa, paitsi yndessa havain-
noinnissa. Tama on normaalia, silla opettajat ovat johtohahmoja, joiden mukaan toiminta

toteutuu. MyOs opettajien persoonat paasivat hyvin esiin, silla tilanteissa oli merkitysta,



miten opettaja puhuu tai miten ottaa lapset huomioon. Koontitaulukossa vasemmalla lukee
teema ja oikealle on keratty ne tavat ja keinot, joita opettaja kaytti tilanteissa. Taulukossa

nakyy tunnuskoodit, missa havainnointitilanteissa nama ovat tulleet esiin.

Taulukko 3 Teema: Opettaja

OPETTAJA Opettaja koko ajan mukana leikkihahmon selvittamisessa (VE1)

Opettaja antoi tilaa lapsille itse selvittaa hahmo, tarvittaessa tukemalla ja ohjaa-
malla (VE1)

Opettajalle kaikki kolme lasta samanarvoisia, yhdenvertaisia. (VE1) (LT)

Lempea puhe ja aani koko opetuksen ajan (ES1) (LT) (TT)
Sama kysymys samalla tavalla. (ES1)
Sama kysymys ei tavoilla (ES1)

Ei "vaaria” vastauksia, yhdessa mietitdan ja ihmetellaan "oikeaan vastaukseen”
asti (ES1)

Opettaja on lammin ja lempea (LT) (ES2)

Opettaja kysyy jokaiselta saman kysymyksen, kysyy lapselta kayttaen lapsen ni-
mea (LT)

Opettaja myoétailee ja hyvaksyy lapsen kertomaa vastausta. Antaa mahdollisuu-
den oivaltamiseen. (LT)

Opettaja aidosti kuuntelee jokaisen vastausta. Antaa kaikkien vastata. (LT)
Selkeat kysymykset (LT)

Kannustavaa vastaamassa olevaa oppilasta (LT)

Selkeat laksynannot, kaikkien nakyvilla valkotaululla ja yhdessa lapikayden (LT)

Luokassa esikoulu ja 1-2 luokkalaisia, kaikki samanarvoisia, yhdenvertaisia
opettajalle (LT)

Osoittaa yhdenvartaisuuden kohtaamalla jokaisen lapsen oppitunnin aikana. Jo-
kainen saa vastata. (LT)

Opettaja on [dmmin ja kannustava (ES2) (LT)

Opettaja on jdmakka ja lohduttava (ES2)

Opettaja sai tilanteesta rauhallisen, rauhallinen 8ani (TT)

Opettaja saa lapset miettimaan asiaa eri nakdkulmista (TT)




Opettaja tekee tarkentavia kysymyksia yksilollisesti (TT) (ES1)

Ottaa lapsia mukaan keskusteluun aiheesta (TT) (LT)

Havainnoista voi opettajateeman alle koota viisi osa-aluetta havainnoimissani tilanteissa.
Osa-alueita ovat opettajan tilannetaju osallistamisessa, millainen opettaja on tilanteessa,
lasten samanarvoisuus ja yhdenvertaisuus seka vastaparina kysymyksen asettelu ja vas-

taus kysymykseen.

Eniten tilanteissa lasten ja opettajan kesken verbaalisessa keskustelussa vuorottelivat ky-
symykset ja vastaukset. Opettajien esittamissa kysymyksissa toistuivat kysymyksen aset-
teluun liittyvat seikat. Kysymys kysyttiin usein samalla tavalla useaankin kertaan, helpot-
taakseen joidenkin lasten ymmartamista. Sama kysymys kysyttiin myos eri sanoin ja eri
tavoin useamman kerran vastaamaan joidenkin toisten lasten kysymyksen ymmartami-
seen. (ES1) Kysymystilanteissa oli kaytdssa myos jokaiselta lapselta erikseen kysyminen
vuorollaan ja samalla kayttaen lasten nimea aina vuoron vaihtuessa. Kysymyksissa kiinni-
tettiin huomiota myos niiden selkeyteen ja sama liittyi laksynantoon, etta kaikki tietavat
mita tullaan kysymaan, mita tehtavia on tulossa (LT). Kysymista vahvistettiin myos yksilolli-
sesti tarkentavilla kysymyksilla (TT, ES1). Vastausten kohdalla nékyi hyvin, kuinka opet-
taja myotaili ja hyvaksyi lapsen kertoman vastauksen, antaen samalla mahdollisuuden lap-
selle oivaltaa asioita ja kannusti vastausvuorossa olevaa oppilasta vastauksen ajan. Opet-
taja myo6s kuunteli aidosti jokaisen lapsen vastauksen ja antoi kaikille vastausvuoron (LT).
Vastaamisessa ei ollut ns. vaaria vastauksia, vaan alettiin enemmankin yhdessa mietti-
maan ja ihmettelemaan etta paastiin "oikeaan vastaukseen” asti (ES1). Lapset otettiin mu-
kaan keskusteluun aiheesta ja opettaja sai lapset miettimaan myos eri nakokulmista asiaa
(LT, TT).

Opettajan tilannetaju osallistamisessa tuli hyvin esiin lohikddrmehahmon selvittamistilan-
teessa. Opettaja oli koko ajan mukana tukemalla tilanteessa, kun lasten kanssa asiaa mie-
tittiin, mutta han osasi kuitenkin antaa tarpeeksi tilaa kolmen lapsen itse paasta tulokseen
asti. (VE1) Myos opettajien tilanteessa olemisen tavalla on merkitysta ja havainnoimissani
tilanteissa toistui opettajien lempea aani ja puhe (ES1, LT, TT) seka opettajien tavoissa
olla lammin, lempea, jamakka, lohduttava ja rauhallinen, puhua rauhallisella aanella (LT,
ES2, TT). Lasten samanarvoisuus ja yhdenvertaisuus nakyi myds opettajien. Yhdenvertai-
suus nakyi seka esiopetuksessa, etta alkuopetuksessa. Yhdenvertaisuuden opettaja pystyi
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osoittamaan kohtaamalla jokaisen lapsen oppitunnin aikana, kayttaen lapsen nimea ja ai-

dosti kuuntelemalla mita lapsi sanoo (VE1, LT).

Taulukko 4 Teema: Muut aikuiset

MUUT Al- ML2 koko oppitunnin ajan aikuinen vieressaan (ET1)
KUISET

ML2 napréilee penaalia ja aikuinen ohjaa takaisin tilanteeseen (ET1)

ML2 kyselee ja kommentoi tehtdvaa vieressa istuvalle aikuiselle, aikuinen ohjaa
jatkamaan (ET1)

Aikuinen ohjaa my6s ML3:sta jatkamaan (ET1)

Jos ML1 on vaikeampi tehtava, kysyy luokan toiselta aikuiselta (tai opettajalta)
varmistusta suoraan (ET1)

Luokassa koulunkaynninavustaja (ei ML4:lla), kdy kopioimassa puuttuvat monis-
teet (LT)

Luokassa toinen aikuinen lainaa tarvittaessa teroitinta testitilanteessa (ET2)

Havainnoinnissa nousi esiin myods muut aikuiset. Yhteistyovarhaiskasvatusyksikossa las-
ten kanssa kaytettiin sanoja opettaja ja aikuinen. Nain maahanmuuttajalastenkin on nope-
ampi oppia nama sanat, kuin viralliset ammattinimikkeet. Havainnoinneissa muita aikuisia
olivat paivahoitajat ja koulunkayntiavustajat. Luokkahuoneessa oli usein enemman kuin
yksi aikuinen opettajan lisaksi. Havainnoinneissa erottui suoraan lapsen kanssa kontak-
tissa olevat aikuiset, jotka esimerkiksi istuivat tietyn oppilaan vieressa koko oppitunnin ajan
(ES1). Tama aikuinen saattoi olla samalla myos toiselle, 1ahella olevalle lapselle tukena.
Toinen rooli aikuisella oli olla luokassa ja esimerkiksi lainata teroitinta testitilanteessa tai
olla luokassa lasna ja auttaa esimerkiksi lasta, jolla on vaikea tehtava (ES1, ES2). Koulun-
kayntiavustajia oli alkuopetuksen puolella, mutta havainnointitilanteissani heilla ei maahan-
muuttajalasten kannalta ollut suurempaa roolia. Koulunkayntiavustaja oli tilanteessa opet-

tajan apuna monisteiden kopioimisessa (LT).

5.3.2 Samanikaiset seka esikoululaista isommat lapset havainnointitilanteissa

Tuloksista opettajan rooli nousi vahvimpana esiin. Toinen vahva rooli oli muilla lapsilla

jaltai esikoululaista isommilla lapsilla. Taulukossa nakyy tunnuskoodit
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havainnointitilanteille, kuten aiemmassakin taulukossa, mutta sen lisaksi on koodattu suo-
menkieliset lapset kirjaimilla SL seka numero lasten tilanteissa ajallisesti esiintymisjarjes-
tyksen mukaan SL1, SL2, SL3, SL4, SL5 ja SL6.

Taulukko 5 Teema: Muut lapset

MUUT Suomenkieliset tytdt (SL1, SL2) osasivat kertoa leikki-idean maahanmuuttajaty-
tolle (VE1)

LAPSET
Yhdessa selvitettiin (SL1, SL2, ML1), mitd hahmoa ML1 haluaa esittda ja kun se

selvisi, leikit alkoivat (VE1)

Lapsista oli hauska hoksata erilaisia kelloja (ES1)

My6s muutama suomenkielinen lapsi oli vasyneita (ES1)

(Maahanmuuttajalapset) viittasivat ja vastasivat samalla tavalla kuin suomenkie-
liset lapset (ES1)

(Maahanmuuttajat) ja koko lapsiryhma jaksoi seurata 1min. kulumista rauhassa
(ES1)

Jokaiselta lapselta kysytaan ja kaytetaan lapsen nimea (LT)

(Monisteiden kopiointia odottaessa) usea lapsi hopottelee (LT)

Oppilaat osallistuvat tuntiin viitaamalla (LT)

(Maahanmuuttajalapset) olivat luokassa samalla tavalla kuin suomenkieliset lap-
set, (ES2)

Jokaiselta kysytaan erikseen mika olisi reilua (TT)

(Maahanmuuttajalapsi sai) valita parin (suomenkielinen lapsi 4) SL4 (TT)

Barbie leikkiin mukaan (suomenkieliset pojat) SL5, SL6

SL5 ja SL6 leikkivat samalla leikkimatolla, eri leikkia kuin (maahanmuuttajatytot)
ML2 ja ML3. Eivat varsinaisesti leikki samaa leikkid, mutta seuraavat toistensa
tekemista. (VE2)

Muut lapset havainnointitilanteissa tarkoittavat varhaiskasvatusyksikon paivakodin- ja esi-
opetuksen lapsia seka alkuopetuksen 1-2-luokkailaisia lapsia. Havainnointi muistiinpa-

noissa merkittiin "muu lapsi” aina tilanteissa, joissa suomenkielinen lapsi otti kontaktia
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maahanmuuttajalapseen seka muiden ryhmassa olevien lasten muusta toiminnasta, ver-

rattuna maahanmuuttajalapseen.

Suomenkieliset lapset ottivat selkeasti yhteyttd molemmissa havainnoiduissa vapaan esi-
koulun tilanteissa. Lohikaarmehahmon etsimisessa suomenkieliset tytot osasivat mukaut-
taa suomen kielensa niin, etta osasivat kertoa leikki-ideansa maahanmuuttajatytolle. Yh-
dessa sitten selvitettiin mita hahmoa tarkoitetaan. (VE1, ML1, SL1, SL2) Toisessa tilan-
teessa maahanmuuttajatytot leikkivat Barbeilla ja pojat arvottiin samaan leluun mukaan.
Tytot ja pojat leikkivat samalla matolla ja leluna kummallakin parilla oli Barbiet, ja vaikka
leikki ei ollutkaan sama, niin kontaktia syntyi toisia seuraamalla ja hassuihin juttuihin rea-
goimalla. (VE2, ML2, ML3, SL5, SL6)

Muiden lasten toiminta havainnointitilanteissa oli hyvin perusopetukseen ja -oppimiseen
littyvaa toimintaa ja siihen liittyen maahanmuuttajalapsi toimi joko samalla tavalla "kuin
kaikki muutkin” tai sitten toimi eri tavalla. Samalla tavalla maahanmuuttajalapsi tai -lapset
toimivat viittaamisessa, vastaamisessa, tekemalla annetun tehtavan, kuten liimaamalla
monisteen vihkoon seka yleensa ovat luokassa samalla tavalla kuin muutkin, ei eroa jou-
kosta. Opetuksessa jokaiselta lapselta kysytaan vuorollaan eli ei eroa suomenkielisen ja
maahanmuuttajalapsen valilla (LT, TT, ES1, ES2) Ensimmaisessa esiopetustunnissa
ryhma innostui laskemaan taputtamalla sekunnin ja minuutin ja havainnoidut maahan-
muuttajalapset seurasivat ja tekivat ihan samalla tavalla. Myds erilaisten kellojen miettimi-
nen oli hauskaa ja ML1 osallistui kellojen hoksaamiseen. (ES1, ML1, ML2, ML3

Muutamassa asiassa maahanmuuttajan ja suomenkielisten lasten toiminnassa oli pienia
eroja. Pienessa ryhmassa muut olivat suomenkielisia ja paikalla oli yksi maahanmuuttaja-
lapsi. Tassa maahanmuuttajalapsi sai tilannesidonnaisesti valita parin harjoitukseen, kun
suurin osa muista pareista tuli vierekkain seisovista lapsista. (TT, ML1, SL4) Lukutuntiryh-
massa odoteltiin monisteiden kopiointia ja tana aikana usea lapsi alkoi hopottelemaan,

mutta maahanmuuttajalapsi ei. Han odotti vain rauhassa. (LT. ML4)

Muiden lasten ja ryhman merkitystd maahanmuuttajalapsen osallistamisessa ei kannata
vaheksya. Seuraavassa nostetaan lapsiin liittyen erikseen esiin vield isomman lapsen roo-
lin maahanmuuttajalapsen kohdalla. Tassa taulukossa jatkuvat seka tilanteiden, etta lasten

koodit samalla tavalla kuin aikaisemmissa taulukoissa.
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Taulukko 6 Teema: Isompi lapsi

ISOMPI Lukuldksy tarkistetaan isomman lapsen kanssa vuorotellen lukien. (LT)
LAPSI

Jaetaan parit, jossa on eskarilainen ja koululainen. ML4 parina (suomenkielinen
lapsi 3) SL3

Isomman ja pienemman yhteisty6 laksyn tarkistamisessa. Pienempi kuuntelee
tarkasti isomman tekstia, jolloin isompi keskittyy lukemiseensa ja isompi pystyy
korjaamaan pienemman lukemista, jos menee vaarin. Molemmat hyotyvat. (LT)

Vuosiluokkiin sitomattoman esi- ja alkuopetuksen lukutunnilla jaettiin viime laksyn tarkista-
misessa pareiksi 1-2-luokkailainen ja hanelle pariksi esikoululainen. Laksyt tarkistettiin
vuorotellen. Ensin isompi luki pienemmalle ja sitten pienempi isommalle. Tasta tavasta
hyotyivat molemmat, silla pienempi halusi kuulla isomman lukevan, joka sai isomman kes-
kittymaan lukemiseensa ja vastavuoroisesti isompi pystyi korjaamaan tarvittaessa pienem-
man lukemista. Isommalta lapselta sai tukea ja mahdollista korjausta lukemiseen verrat-

tuna saman ikaiseen lapseen. (LT, ML4, SL3)

5.3.3 Keinot, eleet, huumori ja vasymys havainnointitilanteissa

Teemoista eniten muistiinpanoja tuottanut aihe oli keinot ja eleet, joita kaytettiin havain-
nointitilanteissa. Keinot tarkoittavat kaikkia niita tapoja, miten voi toiselle ilmaista asioita,
kuten esimerkiksi maahanmuuttajalapsen suomenkieliset vihjesanat lohikdarmehahmoa
ratkaistaessa (VE1, ML1). Eleet puolestaan ovat nimensa mukaisesti elekieleen liittyvia ta-
poja ilmaista asioita. Pollari & Koppinen (2011, s. 96) kertovat, etta eleet ja iimeet ovat osa
nonverbaalista viestintaa. He puhuvat myos ruumiinkielesta. Muita osa-alueita nonverbaa-
lisessa viestinnassa ovat ulkomuotomme, pitamamme etaisyys toiseen, asento, kosketus
seka kehon fyysiset toiminnot, kuten syke, hengitys tai ihonvari. Havainnointitilanteissa
eleitd olivat esimerkiksi hymyt maahanmuuttajalasten seka suomenkielisten lasten valilla.
(VE2, ML2, ML3, SL5, SL6) Keinot ja eleet on tassa yhdistetty samaan taulukkoon, silla ne
ovat usein toisiinsa sidoksissa tai muistuttavat toisiaan. Tassa opinnaytetyossa tarkemman

jaottelun tekeminen keinojen ja eleiden valille ei ole tarpeen.



Taulukko 7 Teema: Keinot ja eleet

KEINOT JA
ELEET

SL1 ja SL2 osasivat kertoa omin sanoin leikki-ideansa ML1:lle (VE1)
Yhdessa miettiminen, mitd hahmoa tarkoitetaan? (VE1)

Hahmoa kuvaillessa ja kysyessa, kaytettiin suomen kielen sanat, taululle piirta-
minen ja kirjoittaminen, pantomiimi, Google kaantaja (VE1)

ML1 antamat vihjesanat, suomenkieliset sanat, joilla jo pystyi kertomaan mita et-
sitaan. "Ei, ei ihminen”, “Ei, ei elain.” "Musta” (VE1)

Asiaa selvitettiin ndyttdmalla mitd hahmo voisi tehda? (suusta puhaltaa), millai-
nen se on? (kasilla nayttaa isoa leveyssuunnassa, tekee laajaa lentamisen lii-
ketta kasivarsilla) (VE1)

Valokuva alypuhelimesta tarkistusvaiheessa. Tarkoitettiinko lohikdarmetta?
(VE1)

Aikuisen istuminen vieressa oppitunnilla. (ET1)
ML kurkkii muilta kellotaulun vastausta (ET1)
Viittaaminen huomion ja vastausvuoron saamiseksi (ET1)

Opettaja kiinnittdd huomion lapseen, katsoo, vastaa ja nyokkaa (ET1)

Aikuinen tai opettaja nayttda miten tehdaan (ET1)

Opettaja on rinnalla, katsoo ja vastaa suoraan lapselle (ET1)

ML3 naytti omaa monistetta ML2:lle ja he juttelivat omalla kielella (ET1)
ML1 osallistuu tunnille (ET1)

ML1 osaa selittda asian eri sanoin (ET1)

ML1 osaa nayttaa tarkoittamansa asian (liike, osoitus) (ET1)

ML1 on yrittelids ja sinnikas kertoessaan ja tehdessaan tehtavia (ET1)
ML1 on positiivinen asenne (ET1)

Minuutin ja sekunnin kesto taputtamalla yhdessa (ET1)

Parity6 - isompi ja pienempi yhdessa (LT)
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Monisteen liimaaminen vihkoon parin kanssa yhdessa (LT)

Moniste heijastettu kaikille nakyviin (LT)

Opettajalla sama aani, aadnenpaino ja artikulaatio tilanteessa (ET2)

Opettaja toisti tehtavan annon selkeasti (ET2)

Mahdollisuus (maahanmuuttajalapsella) palata tehtavassa taaksepain tarvitta-
essa (ET2)

Opetustilanteen seuraaminen ja viittaaminen oman vuoron merkiksi (TT)

ML1 naytti kasilla karkkien jakamisen, kun ei osannut viela sanaa siihen (TT)

Opettaja esitti hassusti ja hassulla danella sutta, ettei se pelottaisi (TT)

ML1 sai valita parin SL4 (TT)

ML1 osasi sanoa harjoituksen mukaisesti suomeksi tarvitut sanat (TT)

ML ja SL lasten leikki samalla leikkimatolla. Ja vaikka oli eri leikit, niin katsovat
valilla toisten leikkia, vilkaisuja, hymyja ja naurua, jos hassu juttu (VE2)

Muistiinpanoja tehdessa tuntui aluksi, etta saalis keinoista jaa vahaiseksi. Aineistoa lapi-
kaydessa nousi kuitenkin esiin, etta keinoja on paljon, mutta ne saattavat kuulostaa niin
itsestaan selvilta, ettei niita arvota samalla tavalla, kuin jotakin uudempaa keinoa. Tallaisia
keinoja ovat esimerkiksi viittaaminen, josta aluksi opinnaytetyontekija mietti, nostaako
asiaa ollenkaan esiin. Nyt kun keinot ja eleet on keratty taulukoksi, huomaa viittaamisenkin
arvon yhtena keinona kiinnittda huomiota ja osallistua ryhman toimintaan. (ES1) Keinot ja
eleet voi jakaa neljaan osa-alueeseen havaintojen mukaan. Osa-alueet ovat suomen ja
maahanmuuttajien oma Kieli, opettajan ja lasten osat tilanteissa, erilaiset keinot ja eleet

seka pantomiimin omainen tapa esittaa asia.

Suomen kieli oli keskeisena tekijana lohikdarmeen miettimisessa. Suomenkieliset lapset
osasivat mukauttaa suomen kielensa niin, ettda maahanmuuttajalapsi ymmarsi leikin idean.
Lohikaarmetta selvittaessa suomen kieli esiintyi ehdotuksia, sanoina ja nimina eri elaimille
seka taululle kirjoitettuna suomen kielena ja Google kaantajaan lausuttuna suomen kie-
lend. Suomen kieleen perustuivat myds maahanmuuttajalapsen ML1 antamat vihjeet "Ei.
Ei ihminen. Ei. Ei eléin. Musta.” ja esiopetustunnilla saman lapsen taito selittaa asia toisin
sanoin, suomen kielta kayttéden. (VE1, ML1, ES1) Maahanmuuttajien oma kieli keinona tuli
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esiin esiopetustunnilla, jossa toinen maahanmuuttajalapsi naytti monistettaan toiselle, ja
he puhuivat siita omalla aidinkielellaan hetken aikaa. (ES1, ML2, ML3)

Erilaisia muita keinoja ilmaista asioita suomenkielisten lasten, maahanmuuttajalasten ja
opettajan valilla olivat: viittaaminen, taululle piitaminen, lohikaarmeen kuvan etsiminen
alypuhelimesta tarkistusvaiheessa, minuutin ja sekunnin osoittaminen taputtamalla, pari-
tyoskentelysta saatava tuki, erillisen monisteen limaaminen vihkoon ja monisteen heijasta-

minen kaikille nakyviin ja yhdessa lapi kayminen (VE1, ES1, LT).

Pantomiimilla paastiin myos eteenpain, kun maahanmuuttajalapsi kuvaili lohikaarmetta
suomenkielisille lapsille. Hahmoa kuvattiin nayttamalla kasilla (iso, lentaa) ja elaytymalla
suulla (puhaltaa tulta). (VE1, ML1, SL1, SL2) Pantomiimia ML1 kaytti myos nayttamalla
esiopetustunnilla kasilla, kun ei tiennyt viela suomen kielen sanaa seka tunnetuokiossa
naytti karkkien jakamisen kasillaan (ML1, ES1, TT). Eleista selkeimpind muistiinpanoihin
asti nousivat Barbie leikki, jossa lapset leikkivat rinnakkain. Tytot ja pojat tarkkailivat tois-
tensa leikkia ja reagoivat siihen tarvittaessa. Eleet olivat katseita toisen leikkiin, vilkaisuja
puolin ja toisin, sekad hymyija ja naurua, jos joku teki jotakin hassua silla hetkella. (VE2,
ML2, ML3, SL5, SL6)

Se, ettd nama keinot ja eleet tuottaisivat tulosta, tarvitsee kummankin osapuolen, seka ai-
kuisen, etta lapsen tehda oma osansa. Opettajan keinoja olivat huomion kiinnittaminen
lapseen, katsomalla hanta seka vastaamalla ja nydkkaamalla lapsen antamaan vastauk-
seen. Opettajan tulo lapsen rinnalle, tehtavan katsominen ja vastaaminen suoraan lapselle
lapsen kysymykseen, opettajan koko ajan kayttama sama aani, aanenpaino ja artikulaatio
selkeyttdjana suomen kieleen perustuvassa tehtavassa tehtavanannossa seka tehta-
vanannon selkea toistaminen. Tarkeaa oli tilannesidonnaisesti antaa myds maahanmuut-
tajalapselle mahdollisuus palata tehtavassa takaisinpain, silla mukana oli vieraampi sana
seka antaa maahanmuuttajalapsen valita itselleen pari (ES1. ES2. TT). Lisaksi aikuisen
tarkeita keinoja olivat lapsen vieressa istuminen ja lapsen ohjaaminen, aikuinen tai opet-
taja nayttamassa miten jokin tehdaan seka opettajan ddnen muuttaminen hassuksi, etta
saadaan tunnelma valittymaan (ES1, TT, ML1, ML2, ML3). Lasten puolestaan tulee osal-
listua tunnille yrittaa esittaa asia niin kuin osaa, olla positiivinen oppitunnilla, seurata tun-
nilla ja viitata oman vuoronsa merkiksi (ES1, TT, ML1). Keinojen kayttaminen on yhteispe-

lia, siind on vastaanottaja ja tekija puolin ja toisin.
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Taulukko 8 Teema: Huumori

HUUMORI Opettaja heratti kysymyksen, millaisia kelloja voi olla. Lueteltiin kir-
konkello, lehmankello, kissankello ja munakello. ML1 nauratti mu-
nakello. Muistakin lapsista oli hauskaa hoksata mita kaikkea voi
tarkoittaa sana "kello” (ES1)

Opettaja esitti sudella hassusti ja hassulla aanella ja ML1 naurahti
sille. Huumori auttoi lasta jopa ottamaan elainlapsihahmoista su-
den itselleen loppuosan tarinan uudelleen esittamiseen. (TT)

Huumoriin liittyvia havaintoja oli vain kaksi, mutta ne vaikuttivat tunnelmaan vahvasti, joten
siksi ne nostetaan omana teemanaan esiin. Huumori maaritellaan suomisanakirja.fi — si-
vustolla (2022, i.a) sydamelliseksi leikillisyydeksi, kujeellisuudeksi, pilailuksi ja leikinlas-
kuksi. Se on myos myoétatuntoinen suhtautumistapa koomisiin ilmidihin elamassa. Mielen
ihmeet digilehden artikkelissa "Mitka ovat huumorin hyddyt mielelle?” (2019, i.a.) kerro-
taan, etta huumori ei ole vain nauramista tai hymyilya, vaan sen avulla voi ihmiselle nayt-
taa asiat erilaisena kuin mita olemme tottuneet. Huumorilla on voima irrottaa rutiineista ja
alyn kannalta se voi jopa ehkaista psyykkisia sairauksia, kun ihnmisella on hyva huumorin-
taju. Koska huumori saa meidat nakemaan asioita eri tavalla, se voi avata uusia polkuja
ajatuksille ja ratkaista arjen haasteita. Kun ihminen on hyvalla tuulella, on vaikutus sama

kuin hyvalla huumorintajulla ja ihminen nakee silloin maailman optimistisemmin.

Naissa kahdessa tilanteessa ei kuitenkaan keskitytty varsinaisesti huumorin havainnointiin,
vaan maahanmuuttajalapsen ja opettajan valiseen toimintaan. Taman vuoksi huumorista
ei tehty tarkempia muistiinpanoja, mika oli hauskaa, miten asia esitettiin, mita sanottiin sa-
nasta sanaan, vaan voidaan vain todeta, etta tilanteessa maahanmuuttajalapsi ymmarsi
hyvin huumorin ja se vaikutti tilanteen tunnelmaan silla hetkella. Esiopetustunnilla mietittiin
yhdessa erilaisia kelloja, kuten kirkonkello, lehmankello, kissankello ja munakello. Naista
munakello nauratti ML1. Samalla nauroivat suomenkielisetkin lapsetkin, joten havainnoi-
jalle valittyi tunne, etta lapsi sai oivalluksen kielen hauskuudesta ja oli samalla tasolla mui-
den lasten kanssa. Lisaksi hanen oppituntinsa jatkui tdman jalkeen hyvalla tuulella eteen-
pain. (ML1, ES1)

Tunnetuokiossa puolestaan oli yhtena elainlapsihahmona susi ja se vahan pelotti ML1.
Opettaja kuitenkin keksi esittaa sudella hassulla danella ja hassulla tavalla, joka sai lapsen

naurahtamaan. Tama naurahtaminen rikkoi jaan niin, etta lapsi uskalsi loppuesityksessa
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valita itselleen juuri saman suden. (TT, ML1) Varsinkin tama pelosta hauskuuteen siirtymi-
nen oli niin konkreettisesti havainnoitava, ettd sen nostaminen esiin muidenkin tietoon oli

tarkeaa.

Taulukko 9 Teema: Vasymys

VASYMYS ML2 on vasynyt, nojailee kateensa (mutta myds muutama suomenkielinen lapsi
on vasyneita) (ES1)

ML3 nukahti, erilaisista kelloista juttelemisen aikana (ES1)
ML4 on vasynyt, nojaa kasiinsa (LT)

(Lopputunnista) ML4 kuuntelee mutta on vasynyt ja makaa ylakehollaan poy-
dalla (LT)

Vasymys oli tekija, johon havainnoinnissa oli helppo kiinnittdd huomiota. Maahanmuuttaja-
lapsi oli vasynyt ja toinen jopa nukahti hetkeksi, mutta luokassa oli samaan aikaan myos
muutama suomenkielinen lapsi, jotka nojailivat poytaansa ja olivat vasyneita. (ES1, ML2,
ML3)

Esiopetustunnit olivat aamun ensimmaisia tunteja ja oltiin jo lukuvuoden viimeisissa vii-
koissa, joten matkavasymysta on varmasti jo kaikilla iimassa ennen kesalomaa. Maahan-
muuttajalapset olivat vasyneita ensimmaisella esiopetus tunnilla, mutta samaan aikaan
myos osa suomenkielisissa lapsissa nojaili kasiinsa ja olivat selvasti vasyneita. Mutta ku-
ten muista taulukon 9 havainnoista huomaa, vasymys on muissa havainnoissa kohdistunut
maahanmuuttajalapsiin voimakkaammin. Suomenkielisista lapsista ei ole ollut havainnoin-
nin aikana tarvetta tehda samaa merkintaa muistiinpanoihin. ML3 nukahti hetkeksi ja ML4

on ollut vasynyt seka tunnin alkuvaiheessa, etta lopputunnista (LT, ES1, ML2, ML3, ML4).



6 KYSELYN TULOKSET

Tassa luvussa esitellaan tutkimuskysymyksiin aaduti vastaukset. Ne esitellaan taulukko-

muodossa vastaajien vastausjarjestyksen mukaisesti, eli vastaaja 1, vastaaja 2 jne. ja kay-

tin lyhenteina VA1 ja VAZ2. Vastaaijia oli yhteensa viisi.

6.1 Kyselyn vastaukset kysymysjarjestyksessa

Kyselyssa oli kolme avointa kysymysta. Ensimmaisessa kysymyksessa kysyttiin keinoja maa-

hanmuuttajalapsen osallistamiseen eri tilanteissa. Eri tilanteet tarkensin kolmeen osa-aluee-

seen, eli keinot esiopetus- ja paivakotiymparistossa (KY1a), leikin tukemisessa ja leikkikave-

rin I6ytamisessa (KY1b) seka esiopetuksen ja paivakodin arjessa (KY1c).

Taulukko 10 Tutkimuskysymys 1. Keinoja maahanmuuttajalapsen osallistamiseen

VASTAUKSET KYSYMYKSEEN 1.

Millaisia keinoja teilla on kaytossanne maahanmuuttajalapsen osallistamiseen:

KY1a

KY1b

KY1c

Esiopetus- ja
paivakotiymparistossa

(kuvakortit ym.)

Leikin tukemisessa ja

leikkikaverin loytamisessa

Esiopetuksen
ja paivakodin arjessa

(ruokailut, siirtymat, pukeutu-
minen ym.)

Kuvakortit VA1, VA2, VA3,
VA4, VAS

Selkosuomi, selkokieli VA1,
VA5

Google kaantaja VA1

Isompi oppilas tulkkaa-
massa VA1

Elekieli VA1
Tukiviittomat VA2

Lapset mallioppivat toisil-
taan VA3

Suomalaisia "tukilapsia”
vieressa VA3

Leikkitaulut VA1, VA5
Arvotut leikkiparit VA1

Aikuisen rohkaisu ei-kieleen
perustuviin leikkeihin VA1

Tukiviittomat VA2

Aikuinen jarjestdad mahdolli-
suuksia erilaisiin leikkikaverei-
hin VA3

Maahanmuuttajalasten paivit-
taiset leikit omalla kielelld VA4

Aikuinen valitsee suomenkieli-
sen ja maahanmuuttajalapsen
yhteiseen leikkiin VA3, VA4,
VA5

Varhaiskasvatuksen aikuinen
ohjaa leikkia VA2, VA4

"Perussanaston opettelu ja ak-
tiivinen kayttd” VA1

Kuvatuki, kuvakortit, kuvat
VA1, VA2, VA3, VA4

Mallintaminen (aikuinen) VA1,

Lapset mallioppivat toisiltaan
VA1

Tukiviittomat VA2

"Kadesta pitaen” nayttaminen
VA4

(VA5 ei vastausta)
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Aikuinen sanoittaa VA4 "Suomen kielen karttuessa ai-
kuisen ohjaaminen vahenee.”
Pantomiimi VA5 VA4

Esiopetus- ja paivakotiymparistoon liittyen (KY1a) kyselyssa annoin vihjeeksi kuvakortit, etta
vastaajien on helpompi hahmottaa, millaisista keinoista on kyse. Esiopetus- ja paivakotiym-
paristdssa nakyvina keinoina olivat kuvakortit eri aiheisiin. (VA1, VA2, VA3, VA4, VA5) Kieleen
liittyvia keinoja olivat tukiviittomat, selkosuomi tai selkokieli ja Google kaantaja. (VA1, VA2,
VAS) Keinoiksi mainittiin myos pantomiimi seka elekieli (VA1, VA5) Lisaksi l0ytyi lapsiin ja ai-
kuisiin liittyvia keinoja, eli esiopetus- ja paivakotiymparistossa aikuinen sanoittaa lapselle asi-
oita (VA4) ja lasten avulla maahanmuuttajalapset voivat mallioppia muilta. Joissakin tilan-
teissa maahanmuuttajalapsen viereen tulee suomalaisia "tukilapsia”. (VA3) Lapsiin liittyen
keinona tarvittaessa voidaan saada apua siita, etta isompi lapsi on tulkkaamassa asiaa.
(VA1)

Leikin tukemisessa ja leikkikaverin [6ytamisessa (KY1b) keinoiksi maahanmuuttajalapsen
osallistamiseen nakyvana valineena mainittiin leikkitaulut (VA1, VAS). Harjoittelun ja havain-
noinnin kautta tiedetaan, ettd nama ovat laminoituja kortteja, joissa on kuvia eri leikeista, ku-
ten mm. autoista, kotileikista, rakennuspalikoista ja muovielaimista. Leikkitaulut joko arvotaan
tai lapsi saa valita itse mita haluaa leikkia. Joskus myos aikuinen valitsee kuvista leikin lap-
sille. Kuvataulut kulkevat kasikadessa leikkiparien valinnan kanssa. Leikkiparit tai -ryhma voi-
daan arpoa, tai aikuinen valitsee leikkikaverit ja saa samalla tuettua ja kehitettya leikkia ja uu-
sia leikkikavereita. Talloin aikuinen voi valita suomenkielisen ja maahanmuuttajalapsen yhtei-
seen leikkiin (VA1, VA3, VA4, VA5) Vastauksissa mainittiin aikuisen roolista, etta aikuinen voi
rohkaista ei-kielelliseen leikkiin, kuten esimerkiksi elainten aanilla leikkiminen, aikuinen jarjes-
tad mahdollisuuksia erilaisiin leikkikavereihin ja aikuinen ohjaa suomenkielisen ja maahan-
muuttajan leikkia. Eri kielisten lasten valiseen leikkiin varhaiskasvatusaikuisen roolia tarken-
netaan vastaamalla "Suomen kielen karttuessa aikuisen ohjaaminen vahenee”. Aikuinen siis
tukee ja rikastaa lasten leikkia aina sen hetken kielitaidon ja leikkitaitojen mukaan. Maahan-
muuttajalapsille annetaan paivittdin myos mahdollisuus leikkia omalla kielellaan. (VA1, VA2,
VA3, VA4).

Keinoihin osallistamisessa esiopetuksen ja paivakodin arjessa annoin kysymykseen tarken-
nuksen, eli arjen tilanteissa, kuten ruokailut, siirtymat ja pukeutuminen (KY1c). Keinoiksi mai-
nittiin kuvakorttien kayttd vahan eri nimilla. (VA1, VA2, VA3, VA4). Kieleen liittyen mainittiin



tukiviittomat seka "perussanaston opettelu ja aktiivinen kaytto”. (VA1, VA2) Lasten roolista

nostettiin esiin mallioppiminen ja aikuisten roolista mallintaminen seka "kadesta pitden” nayt-

taminen siirtymissa, ruokailussa ja muissa tilanteissa. (VA1, VA4) Vastaaja 5, ei vastausta.

Taulukko 11 Tutkimmuskysymys 2. VSOP tukena maahanmuuttajalapsen osallistamisessa

VASTAUKSET KYSYMYKSEEN 2.

kaytanteita teilla on kaytossanne?

Miten vuosiluokkiin sitomaton esi- ja alkuopetus (VSOP) pystyy tukemaan maahan-
muuttajalapsen oppimista ja osallistamista? Millaisia hyvia konkreettisia keinoja ja

Oppimisen ja osallistamisen tukeminen

Keinot ja kdaytanteet

VSOP:n muut saman kieliset maahanmuuttaja-
lapset mallina VA1, VA2

VSOP:n muut suomenkieliset lapset mallina ja
tutuiksi VA2, VA3, VA4

Oppiminen kaikilla omaan tahtiin VA4, VA5

VSOP:n vastaanottoluokka (1-6lk) VA4

Tasoryhmat VA1, VA3, VA4, VA5

Teematunnit 1-2-luokkaiaisten kanssa viikoit-
tain VA2, VA3, VA4,

Metsamorri-koulu 1-2-luokkaiaisten kanssa vii-
koittain VA2, VA3, VA4

Maahanmuuttajalasten kolmiportaisen tuki —
systeemi VA4

VSOP:n erityisopettajan opetus VA4

Maahanmuuttajalapsen oma opinto-ohjelma
VA4

Kielentaitotason seurantalomake VA4

Tulkkipalvelut (aina vanhempien kanssa kes-
kusteltaessa) VA4

Isompi lapsi tulkkina tarvittaessa VA4

VSOP antaa tilan maahanmuuttajalapsille suo-
men kieleen painottuvan oppimistuokion VA4

Kysymyksessa 2. (KY2) haetaan tarkennusta nimenomaan vuosiluokkiin sitomattoman esi- ja
alkuopetuksen antamista keinoista ja mahdollisuuksista maahanmuuttajalapsen oppimisessa

ja osallistamisessa. Vastaukset jaettiin taulukossa kahteen osaan. Vasemmalle kerattiin
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maahanmuuttajalapsen osallistamisen tukemiseen liittyvia asioita ja oikealle konkreettisia va-
lineita ja keinoja, joilla osallisuuden tukemista esimerkiksi suunnitellaan, toteutetaan, valvo-
taan ja tehdaan yksilokohtaisemmaksi. Vuosiluokkiin sitomattomassa esi- ja alkuopetuksessa
on mahdollista tukea maahanmuuttajalapsen osallisuutta, kun muut saman kieliset maahan-
muuttajalapset toimivat mallina. My6s suomenkieliset lapset ovat mallina ja tulevat tutuiksi
(VA1, VA2, VA3, VA4). Tassa varhaiskasvatusyksikossa tuotiin vahvasti esiin lasten omaan
tahtiin oppimista (VA4, VA5) Varhaiskasvatusyksikon kanssa toimivalla koululla oli myds vas-
taanottoluokka, jossa voi olla oppilaita 1-6-luokilta. Vastaanottoluokankin oppilaat toimivat

mallina ja tukena esikoululaisille. (VA4)

Taulukko 12 Tutkimuskysymys 3a Varhaiskasvattajien kokemus maahanmuuttajalasten mukana olosta esiopetusryh-
mé&ssé

VASTAUKSET KYSYMYKSEEN 3a.
Miten koet maahanmuuttajalapsen esiopetusryhmassa mukana olemisen?

Rikastuttaa porukkaa VA1, VA3

Maahanmuuttajalapset ovat sopeutuneet hyvin suomalaiseen esikoulu- ja koulumaailmaan VA2
Omaa tyota rikastuttava VA4

Tulee kokemus tarkeadn kasvatustyon tekemisesta VA4

Myonteinen VA4

Positiivinen VA4

"Lapset hyotyvat monikansallisesta ilmapiirista.” VA5

Kysymys 3 (KY3) jaettiin kahteen osaan 3a ja 3b (KY3a, KY3b), silla niiden esittaminen erilli-
sina taulukoina oli selkeampaa. Kysymyksessa 3a kysyttiin varhaiskasvattajilta, miten he ko-
kevat maahanmuuttajalapsen esiopetusryhmassa mukana olemisen ja tahan kysymykseen
kaikki vastaukset olivat positiivisia. Omaan tyéhon liittyen maahanmuuttajalapset koettiin
omaa tyota rikastuttavana ja on tullut kokemus tarkean kasvatustyon tekemisesta (VA4).
Suomenkielisiin lapsiin liittyen koettiin, ettd maahanmuuttajalapset rikastuttavat porukkaa ja
"Lapset hyotyvat monikansallisesta ilmapiirista.” Kokemus muutoinkin maahanmuuttajalasten

mukana olosta oli myonteinen ja positiivinen (VA1, VA3, VA4, VAS).

Taulukko 13 Tutkimuskysymys 3b. Mahdolliset hyédyt ja haasteet maahanmuuttajalapsista esiopetusryhmésséa

VASTAUKSET KYSYMYKSEEN 3b.




lestasi on?

Millaisia mahdollisia hyotyja ja haittoja siita (maahanmuuttajalapsi esiopetusryhmaissa) mie-

HYODYT

(HAITAT) HAASTEET

Rikastuttavaa (lapsille ja varhaiskasvatta-
jille) VA1, VA3, VA4

Erilaisuus, erilaiset ihnmiset VA1, VA2, VA3,
VA5

Maahanmuuttajalapset sopeutuneet suoma-

laiseen esikoulu- ja koulumaailmaan VA2

Varhaiskasvattajan jannitys ryhman alussa,

ja kokemuksen tuoma varmuus VA4

Varhaiskasvattajakin tutustunut uuteen kult-
tuuriin ja kieleen ja saanut kokemuksen tar-

kean kasvatustyon tekemisesta VA4

Maahanmuuttajalasten ryhmassa olemisen

kokeminen myoénteisena, positiivisena VA4
Kaikki maahanmuuttajalapset saman kieli-
sia, tuo turvaa, helpotusta ja lisda viihty-

mista VA4

Monikansallinen ilmapiiri VA5

Vaikeus saada tarkeat asiat vanhemmille il-
man tulkkia VA1

Enemman ty6ta opetuksen suunnittelussa
ja toteutuksessa myods maahanmuuttajalap-
sille VA2

(VA3 ei vastausta)

Suomenkielisten lasten asenteen muokkaus
VA4

Kaikki maahanmuuttajalapset saman kieli-

sia, hidastaa suomen kielen oppimista VA4

Kielimuuri, ymmarsikd maahanmuuttajalapsi
tehtavanannon VAS

Edellisessa kysymyksessa (KY3a) kysyttiin jokaisen omia tuntoja ja kokemusta maahanmuut-
tajalapsen esiopetusryhmassa olemisesta. Seuraavaksi kysymyksessa 3b. haetaan konkreet-
tisia asioita, joiden kautta voidaan osoittaa mahdolliset hyddyt ja haasteet tilanteessa. Tassa
ei kysyta varhaiskasvattajien mielipiteita, vaan kaytanndssa huomattuja asioita. Mainintana
viela, etta kyselylomakkeessa kaytettiin aiemmin sanoja "hyddyt ja haitat”, mutta nyt kayte-

taan sanoja "hyddyt ja haasteet”. Sana haitat on hyvin negatiivisesti latautunut, mutta kyselya

tehdessani siihen ei viela osannut parempaa sanaa laittaa. Erehdys korjataan tasta eteen-

pain koko tyon loppuosan ajan.
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Hyddyiksi maahanmuuttajalapsen esiopetusrynmassa olemisessa katsottiin, etta se on ri-

kastuttavaa seka aikuisille etta lapsille ja koetaan positiivisena ja myonteisena (VA1, VA3,
VA4). Maahanmuuttajalasten kautta suomalaiset lapset oppivat hyvaksymaan erilaisuutta

ja erilaisia ihmisia ja ryhmaan saadaan monikansallinen ilmapiiri (VA1, VA2, VA3, VAS) Ai-
kuisten nakokulmasta aluksi varhaiskasvattajaa itseaankin jannitti, mutta kokemuksen

myota tuli varmuus tekemiseen ja varhaiskasvattaja on itsekin saanut tutustua uuteen kult

tuuriin ja kieleen (VA4). Maahanmuuttajalapsista sanottiin, ettd he ovat sopeutuneet suo-
malaiseen esikoulu- ja koulumaailmaan VA2 ja ymmarrettiin, etta taman ryhman maahan-
muuttajat ovat saman kielisia keskenaan, joten mahdollisuus saada kayttaa paivan aikana

omaa kielta voi tuoda arkeen turvaa, helpotusta ja viihtymista (VA2, VA4).

Haasteitakin I0ytyi. Vastauksissa mainittiin erikielisyys, eli arjen toiminnassa on vaikea saada
esimerkiksi tarkeita asioita kerrottua vanhemmille ilman tulkkia ja tietaa, onko maahanmuut-
tajalapsi ymmartanyt tehtavanannon (VA1, VA5). Aiemmin hyddyksi laskettu maahanmuutta-
jalasten saman Kielisyys turvana ja helpotuksena, tuo kuitenkin myds haasteita. Maahan-
muuttajalasten suomen kielen oppiminen hidastuu, kun kaikki ovat saman kielisia (VA4).
Haasteeksi mainitaan myos suomenkielisten lasten asenteiden muokkaus ja yritys saada
maahanmuuttajat ja suomenkieliset leikkimaan keskenaan. Tasta yrityksesta varhaiskasvat-
taja oli saanut kokemuksen tarkean kasvatustyon tekemisesta kahden eri kulttuurin ja kielen
valilla (VA4). Haasteena opettajan kannalta on opetuksen suunnittelun ja toteutuksen tyo-
lays, kun tulee ottaa huomioon myés maahanmuuttajalasten tarpeet (VA1). Vastaaja 3, ei

vastausta.

6.2 Kyselyn tuloksena hyvat kaytanteet teemoittain

Hirsjarvi, Remes & Sajavaara (2003, s.243) avaavat tulososuuden merkitysta sanomalla, etta
tulosjaksoa tarvitaan tarkastellessa tulevaa tekstia ja se toimii samalla myos taustana johto-
paatoksille. Tassa kappaleessa kootaan vastauksista saadut tulokset vari koodaamalla taulu-
koksi teemojen mukaan ja ne esitelladn samalla tavalla kuin tdhankin asti. Vastaukset voi-
daan nahda kertovan maahanmuuttajalapsen osallistamisen toteuttajista ja kontekstista seka
naiden hyvaksi havaituista ja kaytetyista keinoista ja eleista. Toteuttajien ja kontekstin perus-
teella tarkemmiksi teemoiksi muodostuivat: aikuinen, lapsi ja vuosiluokkiin sitomaton esi- ja

alkuopetus.
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Aikuinen ja hanen roolinsa korostui monessa kaytetyssa keinossa. llman aikuista, nama asiat
eivat olisi toteutuneet ja sen vuoksi ne oli helppo koota teeman alle. Lapsella on myos oma
tarkea roolinsa maahanmuuttajalapsen osallistamisessa, jota ilman moni tilanne ei toimisi tai
jonka kautta maahanmuuttajalapsi saa tukea ja mallia arkeensa. Vuosiluokkiin sitomattoman
esi- ja alkuopetuksen keinot olivat hyvin konkreettisia lomakkeita ja ryhmajakoja, sen vuoksi
nekin oli helppo koota omaksi teemakseen. Seuraavassa taulukossa kasittelen tarkemmin

nama kolme teemaa ja niiden sisallon yksitellen.

Taulukko 14 Kyselyn tuloksena hyvét kdytanteet teemoittain: aikuinen, lapsi ja vuosiluokkiin sitomaton esi- ja alkuopetus

Toteuttajat, konteksti seka naiden hyvat kaytanteet
maahanmuuttajalapsen osallistamisessa

Vuosiluokkiin sitomattoman esi-
ja alkuopetuksen hyvat kaytan-

Lasten hyvat kay-

Aikuisen hyvat kaytanteet tinteet osallistami-

osallistamisessa

sessa

teet osallistamisessa

Aikuisen rohkaisu ei-kie-
leen perustuviin leikkeihin

VA1

Mallintaminen (aikuinen)
VA1

Kuvakortit VA1, VA2, VA3,
VA4, VAS

Selkosuomi, selkokieli VA1,
VA5

Google kaantaja VA1

Elekieli VA1

Leikkitaulut VA1, VA5

Lapset mallioppivat
toisiltaan VA3

Suomalaisia "tuki-
lapsia” vieressa
VA3

Isompi lapsi tulk-
kina tarvittaessa
VA4

Maahanmuuttaja-
lasten paivittaiset
leikit omalla kielella
VA4

"Suomen kielen

karttuessa aikuisen

Tasoryhméat VA1, VA3, VA4, VA5

Teematunnit 1-2-luokkaiaisten
kanssa viikoittain VA2, VA3, VA4,

Metsamorri-koulu 1-2-luokkaiais-
ten kanssa viikoittain VA2, VA3,
VA4

Maahanmuuttajalasten kolmiportai-

sen tuki — systeemi VA4

VSOP:n erityisopettajan opetus
VA4

Maahanmuuttajalapsen oma

opinto-ohjelma VA4




Aikuisen ohjaus VA2
Aikuinen jarjestaad mahdolli-
suuksia erilaisiin leikkikave-
reihin VA3

Aikuinen sanoittaa VA4
Aikuinen valitsee suomen-
kielisen ja maahanmuutta-
jalapsen yhteiseen leikkiin

VA3, VA4, VA5

Varhaiskasvatuksen aikui-
nen ohjaa leikkia VA4

"Suomen kielen karttuessa
aikuisen ohjaaminen vahe-

nee.” VA4

"Kadesta pitaen” nayttami-
nen VA4

Arvotut leikkiparit VA1

"Perussanaston opettelu ja
aktiivinen kayttd” VA1

Tukiviittomat VA2

Pantomiimi VA5

ohjaaminen vahe-
nee.” VA4

Kielentaitotason seurantalomake
VA4

Tulkkipalvelut (aina vanhempien

kanssa keskusteltaessa) VA4

VSOP antaa tilan maahanmuuttajalap-
sille suomen kieleen painottuvan oppi-
mistuokion VA4

6.2.1 Aikuisen hyvat kaytanteet maahanmuuttajalapsen osallistamisessa

OpinnaytetyO0ssa kaytetdan sanaa aikuinen, silla se oli yhteistydvarhaiskasvatusyksikdssa

61

kaytossa. Jaottelu aikuiseen ja lapseen helpotti maahanmuuttajalasten kielen oppimista, ettei
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aikuisista kayteta liian montaa ammatti- ja tehtavanimiketta. Aikuinen tarkennetaan tarvitta-
essa opettajaksi, jos tulee tehda ero tilanteessa toimiville ammattilaisille. Tekstissa kaytetaan
yleisesti joissakin kohdissa aikuisista my0Os kasitetta varhaiskasvattaja, ja tama pitaa sisal-

laan aikuisen tavoin kaikki tehtavanimikkeet varhaiskasvatuksessa.

Aikuisen rooli ja keinot nousivat vastauksissa selkeasti esiin. Moni vastaus jopa alkoi sanalla
"aikuinen”, joten tama oli hyvin luonnollinen teema tuloksia varten. Aikuinen pystyy kaytta-
maan keinoinaan ja tyokaluinaan maahanmuuttajalapsen osallisuuden tukemisessa konk-
reettisesti tukiviittomia, pantomiimia, elekieltd, Google kaantajaa, selkokielta seka kuvakort-
teja (VA1, VA2, VA3, VA4, VA5). Aikuinen kaytti myds mallintamista ja sanoittamista eri tilan-

teissa maahanmuuttajalapsen kanssa. Nain lapsi sai tietda mita tehda ja miten (VA1, VA4).

Leikkiin ja leikkikaveriin maahanmuuttajalapselle aikuinen pystyi kayttamaan leikkitaulua ja
arvottuja leikkipareja. Lisaksi aikuinen valitsee suomenkielisen ja maahanmuuttajalapsen yh-
teiseen leikkiin ja jarjestda mahdollisuuksia erilaisiin leikkikavereihin (VA1, VA3, VA4, VA5).
Aikuinen rohkaisee leikkeihin, joissa ei tarvitse kielta, esimerkiksi jalkapallo ja elainleikki
elainten aanilla. Leikin ohjaaminen korostui myos aikuisen tehtavana. Varhaiskasvatuksen
aikuinen ohjaa leikkia aina tarpeen mukaan, joko koko ajan tai siihen asti, etta lapsen suo-
men kieli karttuu, eika ohjausta enaa tarvita (VA1, VA2, VA4).

Kaikki on kuitenkin alkanut konkreettisesta "kadesta pitden” nayttamisesta, kun maahanmuut-
tajalapset ovat saapuneet ryhmaan. Alun arkitilanteista vastaaja 4. (VA4) kertoo, etta ohjattiin
ja naytettiin konkreettisesti ottamalla kadesta kiinni. Ulos lahtiessa otettiin kadesta kiinni, sa-
nottiin lyhyesti "nyt mennaan ulos” ja naytettiin siihen liittyvaa kuvakorttia tai kaytettiin kasi-
merkkeja ilmaisemaan esimerkiksi, "Tule tanne” kaden "huisuttelulla” ja sanottiin "Ei” teke-
malla kasista rasti. Kasimerkkeina kaytettiin myds peukkua, kun joku onnistui ja meni oikein.
Lisaksi ilmeilla, kuten hymy, paan pudistus ja kulmien kurtistaminen ilmaistiin tunteita ja asi-

oita. Han nostaa myds aanenpainon vaikutuksen asioista kertoessa. (VA4)

Vastaaja 4 jatkaa viela keinoista pukeutumisessa ja ruokailussa, joissa kuvakorteista on suuri
apu. Pukeutumisessa on eteisessa vaatekuvia seinalla ja nama ovatkin arjen asioista ensim-
maisia, joita aletaan opettelemaan. Han kertoo, etta yhteistydvarhaiskasvatusyksikon maa-
hanmuuttajalapsille Suomessa on monia "uusia ja ihmeellisia vaatteita” ja mainitsee naista
erikseen kurahousut. Kun yhteista kielta ei ole kaytéssa pukee aikuinen joskus kurahousut

esikoululaiselle ja nayttaa kadesta pitaen esimerkiksi lahkeiden laiton kenkien paalle (VA4).
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Ruokailussakin maahanmuuttajalapsille tulee vastaan "uusia ja outoja” ruokia, jotka voivat
tuottaa haastetta. Tasta vastaaja 4 kertoo, etta ruokailussa on myos kaytossa kuvakortit eri
ruoista ja niiden nimista ja niita kaydaan lapi samalla kun lapsen kanssa otetaan tai annetaan
ruokaa. Tassa varhaiskasvatusyksikossa on kaytossaan aina viikon ruokalista esikoulun etei-
sessa ja sen ruoat ovat esitettyind myds kuvakortteina. Kuvista maahanmuuttajalapset voivat
katsoa, mita sen kertainen ruokalaji tulee sisaltdmaan suurin piirtein. Ruokakuvien lisaksi han
mainitsee kuvat "vahan — paljon”, joista lapsi pystyy nayttamaan minka verran mitakin ruokaa
han haluaa (VA4).

6.2.2 Lasten hyvat kaytanteet maahanmuuttajalapsen osallistamisessa

Aikuisen lisaksi lapsen rooli nousi esiin kyselyn vastauksissa (VA3, VA4) Vastaaja 3 kertoo
yhdeksi keinoksi tukea maahanmuuttajalapsen osallistumista mallioppimalla toisilta lapsilta.
Han tarkentaa, ettd maahanmuuttajalapsi nakee vuosiluokkiin sitomattomassa esi- ja al-
kuopetuksessa myos muita saman kielisia lapsia. Maahanmuuttajalapsi pystyy tutustumaan
ja nakemaan, minne itse on menossa esikoulun jalkeen. Tama muodostaa tutun ja turvallisen
siirtyman myohemmin koulun puolelle. Liséksi han mainitsee myos suomenkielisen lapsen
merkityksen vieressa istuvana "tukilapsena”, josta maahanmuuttajalapsi saa otettua mallia
tekemisessaan (VA3). Vastaaja 2 puhuu samasta asiasta mainitessaan yhteistyén 1-2-luok-
kalaisten kanssa viikoittain teematunneilla ja metsaretkilla. Naissa tilanteissa esikoululaiset
maahanmuuttajalapset nakevat kuinka hyvin saman kieliset, isommat maahanmuuttajalapset

parjaavat koulussa. (VA2)

Maahanmuuttajalapsille mainittiin osallistamisen tukemisessa kielitaidon karttuminen ja sen
merkitys leikin muuttumissa itsendisemmaksi, kun aikuisen ohjaamisen tarve vahenee (VA4).
Lasten roolista nostan esiin viela esiopetuksen maahanmuuttajalapsia isommat lapset. He
voivat olla seka suomenkielisia etta maahanmuuttajia, mutta ovat tutkimusryhmani lapsia
vanhempia. Isompi lapsi mainittiin vastauksissa auttavana hahmona monessa kohdassa.
Vastaaja 4 kertoi, ettd isompi lapsi toimii tarvittaessa tulkkina. Koulun puolella on isompia
maahanmuuttajalapsia, joiden suomen kieli on jo hyva. Isompi on pyydetty apuun epaviral-
liseksi tulkiksi, jos esimerkiksi maahanmuuttajalasta on kovasti itkettanyt, eivatka varhaiskas-
vattajat ole ymmartaneet syyta siihen. Lisaksi ruokailutilanteissa isompi on tullut kertomaan

ruoasta, jos se esikoululaisen mielesta nayttaa oudolta. (VA4)
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Osallistumisen tunteeseen vaikuttavat myos ne hetket maahanmuuttajalasten kesken, kun
saavat leikkia paivittain yhdessa omalla kielellaankin. Tasta vastaaja 4 mainitsi, ettd nama
hetket ovat tuoneet maahanmuuttajalapsille hetken hengahdystauon ja helpotusta vieraan
kielen ja kulttuurin oppimisessa. Omalla kielella toimiminen on tuonut lapsille myds turvaa ja
auttanut viihtymisessa. Han jatkaa, etta jos jostain syysta oman kielista lasta ei |I0ydy esiope-
tuksesta, on jarjestetty yhteinen leikkihetki koulussa olevan vastaanottoluokan oppilaiden
kanssa. Esiopetusikaisiin maahanmuuttajalapsiin verrattuna vastaanottoluokalla olevat lapset
ovat isompia tai huomattavasti isompia kuin han itse. Vastaanottoluokalla on 1-6-luokkalaisia
ja he tekevat paljon yhteisty6ta ja integraatiota, varsinkin vuosiluokkiin sitomattoman al-
kuopetuksen 1-2-luokkalaisten kanssa. Vastaanottoluokan opettaja pitaa myos esikoululai-

sille toisinaan opetustuokioita (VA4).

6.2.3 Vuosiluokkiin sitomattoman esi- ja alkuopetuksen hyvat kaytanteet maahan-

muuttajalapsen osallistamisessa

Vuosiluokkiin sitomattomassa esi- ja alkuopetuksesta nousi esiin varhaiskasvatuksessa, esi-
opetuksessa seka alkuopetuksessa kaytettavat viralliset asiakirjat ja lomakkeet. Eli ne vali-
neet, joilla yhdistettiin esiopetuslasten ja alkuopetuksen lasten oppiminen kerran viikossa ja
ne keinot, joilla jokaiselle lapselle annetaan mahdollisuus kasvaa, kehittya ja oppia taysin
omaan tahtiinsa. Myos tulkkipalvelut, joita kaytetaan aina vanhempien kanssa lapsen asioista

virallisesti keskusteltaessa kuuluvat taman teeman alle (VA4).

Varhaiskasvatusyksikossa oli kaytossa paikallinen varhaiskasvatussuunnitelma, ryhman oma
varhaiskasvatussuunnitelma seka lapsikohtaiset varhaiskasvatussuunnitelmat. Vastaaja 4 lis-
taa varhaiskasvatussuunnitelman ohelle maahanmuuttajalapsille tehdyn oman opinto-ohjel-
man, joka kaytiin vanhempien kanssa lapi seka kolmiportainen tuki systeemi ja kielentaitota-
son seurantalomake. Lisaksi vuosiluokkiin sitomattomassa esi- ja alkuopetuksessa voitiin
tehda yhteistyota viikoittain koulun 1-2-luokkalaisten kanssa teematunneilla ja Metsamorri
koulussa (VA2, VA3, VA4)

Vuosiluokkiin sitomattomuus antaa suuren tilan muokata opetus jokaiselle lapselle yksildlli-
sesti sopivaksi. Vuosiluokattomuudessa on kaytossa tasoryhmat, jotka nimensa mukaisesti
maaraytyvat taitotason mukaan, eivat ian mukaan. Tasoryhmissa on mahdollista edeta oppi-

misessa omaan tahtiinsa (VA1, VA3, VA4, VA5). Vastaaja 4 jatkaa, etta naissa erilaisissa
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oppimisryhmissa voi maahanmuuttajalapsi oppia samoja aineita kuten matematiikkaa ja ai-
dinkieltd (suomen kielta) samaan tahtiin, kuin suomenkieliset lapset, kun vain valitaan hanelle
sopivin oppimisryhma. Vuosiluokkiin sitomaton esi- ja alkuopetus antaa toiselle lapselle mah-
dollisuuden edeta esimerkiksi lukemisessa myos 1-2-luokkalaisten ryhmaan, samaan aikaan
kun toinen, enemman tukea tarvitseva lapsi saa opetusta pienemmassa, rauhallisempaan

tahtiin etenevassa ryhmassa. Naihin ryhmiin on mahdollisesti resursoitu enemman aikuisia.

(VA4)

Tilaa saadaan myds maahanmuuttajalasten tarkennettuun opetukseen seka ajallisesti etta
resurssien puolesta, kuten erityisopettajan lapsikohtaiseen opettamiseen seka varhaiskasva-
tusyksikdssa kerran viikossa kaytdssa olevalle maahanmuuttajalasten suomen kieleen pai-
nottuvat omat oppimistuokiot. Naita pitivat kaksi varhaiskasvatusopettajaa vuoroviikoin ja he
yhdessa suunnittelivat "opetussuunnitelman”, jossa miettivat, mitd sanastoa ja mita asioita

tullaan opettamaan millakin kerralla (VA4)
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7 JOHTOPAATOKSET

Hirsjarvi, Remes ja Sajavaara (2003, s. 212) kertovat, etta tutkimustulokset ja niiden
analysointi ei riita viela valmiiseen tutkimukseen, vaan ne tulee ensin selittaa ja tulkita. Tassa
luvussa kerrataan viela tutkimuskysymykset ja esitellaan johtopaatokset tyosta saatujen

tulosten perusteella.

Opinnaytetyon tutkimuskysymykset muodostuivat varhaiskasvatusharjoittelun seka kahden
laadullisen aineistonkeruuvaiheen ansiosta selkeiksi ja tdsmennetyiksi. Harjoittelun kautta
paastiin havainnoidun esiopetuksen ja paivakodin arkeen mukaan ja sai tutustua
kaytannossa vuosiluokkiin sitomattomaan esi- ja alkuopetuksen toimintaan. Kysymysten
keskeinen tavoite oli saada tietaa, millaista on, kun esiopetusryhmassa on
maahanmuuttajalapsi seka millaisia hyvia kaytanteita on olemassa maahanmuuttajalapsen
osallistamiseen ja oppimiseen vuosiluokkiin sitomattomassa esi- ja alkuopetuksessa ja
esiopetus- ja paivakotiymparistossa. Tuloksista selkeina kokonaisuuksina tai ylaotsikoina
nousivat esiin toteuttajat ja konteksti seka niiden mahdollistamat hyvat kaytanteet
maahanmuuttajalapsen osallistamisessa. Naiden ylaotsikoiden alle on koottu kolme selkeasti
tutkimusaineistossa toistuvaa teemaa, eli toteuttajina aikuinen ja lapsi seka kontekstina

vuosiluokkiin sitomaton esi- ja alkuopetus maahanmuuttajalapsen osallistamisessa.

Osallistamisen toteuttajina olivat opettajat, muut varhaiskasvatukseen liittyvat aikuiset seka
lapset ja esikoululaisia isommat lapset. Osallistamisen toteuttajilla tarkoitan niita hyvia
kaytanteita, joita lahestulkoon pelkastaan juuri aikuinen, lapsi tai vuosiluokkiin sitomaton esi-
ja alkuopetus pystyvat kayttamaan maahanmuuttajalapsen osallistamisessa. He osaavat
kayttaa hyvia kaytanteita sellaisenaan tai soveltamalla yksittaisten lasten seka tietyn rynman
lasten osallistamisessa. Kun toteuttajana oli aikuinen, keinoiksi 10ytyi konkreettisia valineita
maahanmuuttajalapsen osallistamiseen, kuten kuvakortit ja selkosuomi, aikuisen tapoja
selittaa ja sanoittaa asioita ja tilanteita seka aikuisen ohjaus ja tuki leikkikaverin valinnassa ja
itse leikissa. Eleista nousivat esiin elekieli, tukiviittomat, pantomiimi seka aikuisen antama

ohjaus ja alkuvaiheessa jopa ohjaaminen kirjaimellisesti kadesta pitaen.

Toteuttajina toimivat myds muut lapset seka esikoululaista isommat lapset. Lapsi teemassa
keinoiksi nousi esiin se, etta esikoululaiset nakevat jo isommat lapset koulun puolella ja voi-
vat todistaa heidan parjaamistaan siella teematunneilla seka valitunneilla. Tama antaa jo ko-
kemusta pienemmallekin koulumaailmasta ja madaltaa kynnysta esikoulun jalkeen alkuope-

tukseen siirtymisessa. Kun lapsi on toteuttajana, oli heidan ainutlaatuinen keinonsa
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maahanmuuttajalapsen osallistamisessa isompien lasten apu tulkitessa tilanteita, joissa suo-
menkieliset aikuiset eivat esimerkiksi ymmarra mita on tapahtunut. Isommilta lapsilta kysyttiin
aina lupa tulkkaamisapuun ja he pystyivat auttamaan kertomalla miksi esikoululainen, vaikka
itkee, mita on tapahtunut tai he pystyivat kertomaan ruokalassa sen paivan ruoasta, jos pie-
nempaa se epailytti. He pystyivat kertomaan ruoan nimen ja mista se on tehty. Tama kuulos-
taa pienelta asialta, mutta arjessa silla on merkittava rooli, koska suomalainen ruoka on
melko eksoottista toisenlaisesta kulttuurista tulleelle ja viela lapselle. Ruokailulla on kuitenkin
tarkea merkitys esikoululaisen paivassa ja jaksamisessa. Isommilta, saman kielisilta lapsilta
maahanmuuttajalapset saivat turvaa ja tukea epavarmoissa tilanteissa ja aikuiset vahvan toi-
mijan rinnalleen tarvittaessa. Lisaksi mallioppiminen esiintyi vastauksissa hyvana lasten
avulla kaytettavana keinona. Mallioppiminen on hyva nosto ja samalla hyvin luonnollinen osa
esi- ja alkuopetusta, jossa on samanikaisia seka keskenaan eri ikaisia lapsia. Mallioppimista
tapahtuu myos seka suomenkielisilta- etta maahanmuuttajalapsilta toisilleen. Korkeamaki
(2006, s.184) mainitsee Vygotskin lahikehityksen vyohykkeen lapselta toiselle oppimisessa.
Vygotskin mukaan osaava pystyy avustamaan vahemman osaavan siihen potentiaaliin, johon
tama ei viela yksin pysty. Vahemman osaava tulee paasemaan kuitenkin myoéhemmin myaos
tasoon, jossa osaa jo itsekin. Korkeamaen (2006, s.197) aiheena lapselta toiselle oppimi-
sessa oli lukeminen ja kirjoittaminen, mutta ajatus sopii tdman opinnaytetyon tutkimukseen-
kin. Han jatkaa, etta toiselta toiselle oppiminen tarvitsee myds opettajan taitoa ja tilannetajua

hyddyntaa tama mahdollisuus oikeanlaisissa tilanteissa.

Kontekstissa erottui selkeasti vuosiluokkiin sitomattoman esi- ja alkuopetuksen antama tila ja
ymparistd maahanmuuttajalapsen oppimiselle ja osallistamiselle. Tasta kontekstista 10ytyi
my0s hyvaksi havaittuja kaytanteitd maahanmuuttajalapsen osallistamisessa. Lakiin perus-
tuva varhaiskasvatussuunnitelman perusteet seka kolmiportainen tuki on kaytossa kaikissa
muissakin paivakodeissa ja esiopetusryhmissa. Kuitenkin naiden lisaksi vuosiluokkiin sitoma-
ton esi- ja alkuopetus pystyy antamaan maahanmuuttajalapselle eri opetusaiheisiin liittyvat
tasoryhmat, teematunnit ja Metsamorri-koulun alkuopetuksen 1-2-luokkalaisten kanssa, re-
surssin erityisopettajan opetukseen, maahanmuuttajalapsen oman kielitaitotason seurantalo-
makkeen seurannan seka tilaa vain maahanmuuttajalapsille suomen kieleen painottuvan op-

pimistuokion.

Tuloksissa nakyy myds suhtautuminen maahanmuuttajalapsen esiopetusryhmassa mukana

olemisesta. Kyselyssa kysyttiin seka hyvia puoli, ettd mahdollisia haasteita tassa tilanteessa.
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Suhtautuminen varhaiskasvattajilla oli hyvin myonteinen ja positiivinen maahanmuuttajalap-
sia kohtaan. Heidat nahtiin ryhmaa rikastuttavana tekijana, erilaisuuden hyvaksymisessa
puolin ja toisin seka uuteen kieleen, kulttuuriin ja monikansalliseen ilmapiiriin tutustumisessa
koko ryhmassa. Haasteina vieraan kielen kanssa koettiin varmistaminen siita, etta lapsi on
ymmartanyt asian, opettajan tydomaaran lisaantyminen oppitunteja suunnitellessa ja toteutta-
essa seka suomenkielisten asenteiden muokkaus. Maahanmuuttajalasten keskenaan saman
kielisyys havaittiin seka hyotyna, jolloin he saavat paivassa hengahdystauon suomen kielesta
kayttaessaan omaan kieltaan, etta haasteena, koska suomen kielen oppiminen oli hitaam-
paa, kun pystyi operoimaan lasten kesken myos omalla kielelldan. Yhteistyd varhaiskasva-
tusyksikdssa oman kielisyydelle annettiin aikaa ja tilaa, mutta myos kannustettiin kayttamaan
suomen kielta eri tilanteissa ja eri lasten kanssa. Vaikka tuloksissa kerrotaan paljon siita, mita
me suomalaiset voimme tehda maahanmuuttajalapsen osallistamiseksi, |0ytyi tuloksista
myos toteamus, etta osallistaminen tarvitsee kaksi osapuolta. Myos maahanmuuttajalapsella
on merkityksensa ja oma vuorovaikutuksensa tilanteissa. Vuorovaikutus, osallistuminen seka

osallistuminen toimivat molempiin suuntiin ja kumpaakin osapuolta tarvitaan.

Itse vaikutuin harjoitteluni, seka opinnaytetyoni aineistonkeruun aikana vuosiluokkiin sitomat-
toman esi- ja alkuopetuksen systeemista, sen joustavuudesta mahdollistaa jokaiselle lapselle
omanlainen eteneminen oppimisessa mm. tasoryhmilla seka kaikesta siita yhteistyosta esi-

opetuksen ja koulun, eri ikdisten maahanmuuttajalasten ja suomenkielisten lasten seka var-

haiskasvatuksen ja opetuksen ammattilaisten valilla. Vuosiluokkiin sitomattomuus ja sen mu-
kana tuomat mahdollisuudet ovat mielestani ehdottomasti hyvia kaytanteita maahanmuuttaja-
lapsen osallistamisessa, kotouttamisessa ja oman oppimisen tukemisessa. Vuosiluokkiinsito-

mattomuus antaa suuren tilan muokata opetus jokaiselle lapselle yksildllisesti sopivaksi
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8 POHDINTA

Tassa luvussa kerron opinnaytetyoni etenemisesta lyhyesti sen eri vaiheissa, ja miten lopulli-
nen tutkimusidea ja -kysymykset saivat muotonsa. Lisaksi pohdin, miten onnistuin ratkaise-
maan tutkimuskysymykset tutkimuksessani, miten onnistuin tutkimusmenetelman valinnassa
ja tekisinko jotakin toisin, jos aloittaisin alusta, miten tutkimukseni lisasi tietoa aiheesta,
ovatko tulokseni yleistettavissa tai voiko niita hyodyntaa teoriassa tai kaytannossa seka mil-

laisia jatkotutkimusideoita on matkan varrella tullut mieleeni.

Suoritan varhaiskasvatusopinnot sosionomiopintojeni yhteydessa ja valmistuessani tulen
saamaan myos varhaiskasvatuksen opettajan patevyyden. Tiesin jo hyvissa ajoin, etta halu-
aisin tehda opinnaytetydoni maahanmuuttajalapsiin liittyen. Idea kypsyi matkan varrella ja ha-
keuduin harjoittelupaikkaan, jossa olisi mahdollista toimia maahanmuuttajalasten kanssa. Sa-
moihin aikoihin sain tutustua Child Up — hankkeeseen ja tasta yhteistydsta hyvat kaytanteet
ja niiden ldytaminen maahanmuuttajalapsen osallistamisessa nousivat itsellenikin tutkimuk-
sen tavoitteiksi. Alkuperainen ajatukseni ja ennakko-oletukseni oli havainnoida kantasuoma-
laisten ja maahanmuuttajalasten vuorovaikutusta, mutta tama idea ei kantanut, silla en saa-
nut kuvaus- enka aanentallennus lupaa, joten pienten eleiden, ilmeiden ja nyanssien havain-

noiminen vain kerran ja siita tehdyt muistiinpanot, eivat riittaneet aiheen toteuttamiseksi.

Yhteistyovarhaiskasvatusyksikossa oli omana erityispiirteenaan vuosiluokkiin sitomaton esi-
ja alkuopetus, jonka toimintaan ja jarjestelyihin paasin tutustumaan, joten idea kaantyikin ta-
man opetusjarjestelyn antamiin mahdollisuuksiin maahanmuuttajalapsen kanssa. Lisaksi esi-
opetuksen ja paivakodin omasta toiminnasta seka sen varhaiskasvattajien tyota seuraamalla
tarkentuivat viela muut tutkimuskysymysten osa-alueet. Vaikka en saanut tahankaan osuu-
teen kuvan- tai aanen tallennuslupaa, pystyin muistiinpanoillani keraamaan tutkimukseen tar-
vittavaa tietoa havainnoinnin kautta ja toisessa vaiheessa tarkentaa havainnointejani sahkai-
sen kyselyn avulla varhaiskasvatuspaikan ammattilaisilta. Naiden kahden aineistonkeraysvai-
heen seka harjoitteluni kautta sain vastaukset asettamiini tutkimuskysymyksiin. Pystyin tar-
kentamaan kysymykset oman kokemukseni kautta, silla tiesin millaisiin tilanteisiin ja fyysisiin

tiloihin maahanmuuttajalapsen osallistamiseen voidaan kiinnittda huomiota tarkemmin.

Opinnaytetydssani sain vastaukset asettamiini tutkimuskysymyksiin, harjoitteluni, havainnoin-
nin ja tarkennetun kyselyn avulla. Olen tyytyvainen saamaani kokonaisuuteen maahanmuut-

tajalapsen osallistamisen toteuttajista eli lapsen kanssa tyoskentelevista aikuisista seka
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toiminnoissa mukana olevista lapsista ja kontekstista vuosiluokkiin sitomaton esi- ja alkuope-
tus. Naiden antamat keinot, mahdollisuudet ja tila ovat mielestani merkittavia hyvia kaytan-
teita, joista toteuttajat I0ytyvat muistakin esikouluista ja paivakodeista, mutta vuosiluokkiin si-
tomattomuus tuo mukanaan uskomattoman mahdollisuuden yksilolliseen oppimiseen, oppi-
misen tahtiin seka juuri sen tiedon tai taidon oppimiseen mita yksittainen lapsi tarvitsee itsel-
leen edetakseen oppimisessaan. Tama on tutkimukseni antama lisatieto maahanmuuttajalap-
sen osallistamiseen ja kotoutumisen edistamiseen liittyen. Maahanmuuttajalapsi, hanen osal-
listamisensa ja kotoutumisensa ei ole aiheena uusi, mutta vuosiluokkiin sitomattomuus vas-
taamassa tahan tarpeeseen on. Erilainen opetusjarjestely, jossa on helpompi antaa tilaa ja
aikaa yksittaisille lapsille oman oppimispolun rakentamiseksi. Opetus lahtee suoraan maa-
hanmuuttajalapsen tarpeista ja niihin pyritaan vastaamaan vuosiluokkiin sitomattoman ope-
tusjarjestelyn eri keinoilla, eri kokoisista ja tasoisista ryhmista aina yksiloopetuksen mahdol-

listamiseen asti.

Suosittelen maahamuuttajalasten varhaiskasvatus- ja koulumaailmaan siirtymisessa vuosi-
luokkiin sitomattomuutta, edes alkuvaiheeseen, jokaisen ika ja verrattava vuosiluokka huomi-
oiden. Kun lapset saavat rauhallisen alun uuteen kulttuuriin, paivakotiin ja esikouluun tutustu-
miseen, kielen oppimiseen ja henkilokohtaisen oppimisen vauhdin toteutumiseen, tuovat ne
onnistumisen elamyksia, jotka varmasti kantavat pitkalle. Nama kokemukset rakentavat sita
perustaa, jolle paivakoti-ikainen tai esikoululainen alkaa rakentaa omaa formaalia oppimis-
taan esiopetus ja koulumaailmassa. Mita vahvempi, lapsilahtdisempi ja lapsikohtaisempi alku
ja perusta ovat, sen paremmin maahanmuuttajalapsi pystyy osallistumaan esikouluun, kou-
luun ja mydhemmin kasvaessaan osaksi uutta yhteiskuntaa. Osallistamisella ja osallistumi-
sella on tarkea rooli kotoutumisessa ja on hyva, etta tutkimuksestani 16ytyi hyvia kaytanteita

sen tukemiseen.

Tutkimukseni olisi ollut viela tarkempi ja aineistosta olisi voinut saada lisateemoja irti, jos ti-
lanteet olisi voinut kuvata ja palata materiaaliin analysointivaiheessa. Lisaksi havainnoinnis-
sani en ehtinyt tehda oikeastaan minkaanlaista matriisia havainnoitavia asioita varten, silla
elettiin jo loppukevatta, kun sain luvan toteuttaa aineistonkeruuni harjoittelupaikassani. Oppi-
tunnit alkoivat muuttua enemman vapaamuotoisemmiksi, mutta onneksi ehdin viela formaa-
liin opetukseenkin mukaan seka varhaiskasvatuksessa etta vuosiluokkiin sitomattomassa esi-

ja alkuopetuksessa. Jos tekisin aineistonkeruun nyt uudelleen kannattaisi minun kehittaa
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havainnointia kaikilta osin, eli esimerkiksi havainnointimatriisin teolla seka havainnoinnin tal-

lennuksella.

Tutkimukseni on kuitenkin pateva, silla muistiinpanoni jokaisesta kuudesta havainnoinnistani
ovat samanlaisia, samalla tavalla koostettuja. Lisaksi kyselyn tuoma materiaali antoi aineis-
tolle tarvittavaa riittavyytta havainnoinnin rinnalle tutkimuksen toteuttamiseksi asti. Opinnayte-
tyoni tutkimustulokset ovat yleistettavissa muihin varhaiskasvatusyksikoihin, silla varhaiskas-
vatussuunnitelma 2018 ja juuri ilmestynyt paivitys varhaiskasvatussuunnitelma 2022 on kay-
tOssa kaikkialla Suomessa. Siella myo6s toimitaan samoilla ammattinimikkeilla kuin yhteisty6-
varhaiskasvatusyksikossanikin ja lapset ovat lapsia. He osaavat toimia ikatasonsa mukaisella
tavalla ja kun aikuinen tukee ja ohjaa lapsen toimintaa, paastaan helposti samankaltaisiin tu-
loksiin erikielisten ja -kulttuuristen lasten yhdessa olemisessa, erilaisuuden hyvaksymisessa

seka leikin kehittymisessa kuin tutkimuskohteena olleessakin yksikossa.

Tuloksiani voi hyodyntaa yhtena polkuna varhaiskasvatusikaisen lapsen kotouttamisen suun-
nittelussa. Vuosiluokkiin sitomaton esi- ja alkuopetus antaa hyvan rakenteen ja alustan, jossa
lapsella on mahdollisuus edeta oman oppimisensa ja kehittymisensa tahtiin. Vuosiluokkiin si-
tomattomasta opetuksesta oli tarjolla vain vahan lahteita ja tietoa yleensakin. Toivon, etta
joku tarttuisi tahan puutteeseen ja kehittaisi tietoisuutta vuosiluokkiin sitomattomasta opetuk-
sesta sekad mahdollisesti kehittaisi maahanmuuttajalapsen polkua siina viela syvemminkin yh-
teisty0ssa opetusjarjestelyn ammattilaisten kanssa. Vuosiluokkiin sitomattomuus saisi muu-
toinkin mielestani laajeta, ja olla enemman tarjolla eri paikkakunnilla, silla uskon, etta siita
hyotyisi moni lapsi, oppimis- ja keskittymisvaikeuksista karsivista alkaen. Vuosiluokkiin sito-
mattomuus antaa luokkahuoneisiin myos rauhallisuutta, kun tasoryhmassa kaikki ovat sa-
malla tasolla, eika kukaan erotu osaamattomana porukasta tai kukaan turhaudu, jos opetus
on liilan helppoa. Tata tulisi mielestani hyddyntaa enemman nykyisessa esikoulu- ja koulusys-

teemissa.

Tutkimuksessani olisin halunnut paneutua vield maahanmuuttajalasten mielenterveyteen
ja sen tukemiseen. Aihe olisi sopinutkin omaan kokonaisuuteeni, silla lapsen oma osallis-
tuminen ja vaikuttaminen liittyvat mielestani hyvin vahvasti mielenterveyteen ja hyvinvoin-
nin edistamiseen. Tyoni tuli kuitenkin rajata jarkeviin mittoihinsa, joten keskityin hyviin kay-
tanteisiin osallistamisessa. Maahanmuuttajalapsiin ja -nuoriin liittyen mielenterveyshan
voisi olla jatkotutkimuksen aihe tulevissa opinnaytetdissa. Muita aiheita voisivat olla tyos-

sani vain maininnoiksi jaaneet huumorin merkitys osallistamisessa, silla ainakin itse sain
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nahda sen voiman. Tai pohtia vasymysta. Harjoittelun aikana keskustelimme vasymyk-
sesta varhaiskasvatuksen opettajan ja varhaiskasvattajienkin kanssa. Mietimme, onko
syyna Suomen aikataulutus ja niiden mukaan toimiminen, ennen kuin paasee kunnolla ryt-
miin mukaan. Puhuimme myo6s mika merkitys on vieraan kielen (suomi) kuormituksella
maahanmuuttajalapsilla esikoulupaivan aikana. Kulttuurisena ja uskonnollisena tekijana
voin myOds mainita ramadanin, jonka aika osui harjoitteluni ja havainnointini ajalle. Jos
mahdollisessa jatkotutkimuksessa tuloksia l0ytyy, saisiko naista viela uusia hyvia kaytan-
teita maahanmuuttajalapsen osallistamiseen ja jaksamiseen liittyen. Lisaksi jatkoaiheena
tutkimukseni hyvia kaytanteita voisi verrata myos esimerkiksi suomenkielisiin, natiivilapsiin,

joilla on kielellisia haasteita. Saisivatko hekin tukea naiden hyvien kaytanteiden kautta.

Opinnaytetyoni maahanmuuttajalapsiin liittyen osoittautui liiankin ajankohtaiseksi.
Aloittaessani tyota havainnoinnilla kevaalla 2021 olivat maahanmuuttajalapset
varhaiskasvatuksessa silloinkin ajankohtainen aihe, mutta ikava kylla opinnaytetyoni
valmistumista kohti kevaalla 2022 aiheesta tuli vielakin ajankohtaisempi Ukrainan sodan
vuoksi. Toivon tydstani saaduista hyvista kaytanteista vuosiluokkiin sitomattomassa esi- ja
alkuopetuksessa olevan apua maahanmuuttajalasten osallistamisessa varhaiskasvatuksessa
ja peruskoulussa seka sita kautta kotoutumisessa. Lapset ovat viattomimmat sodasta
karsijat. Heidan arkensa tulee saada mahdollisimman nopeasti normalisoitumaan sen

jalkeen, kun on loytynyt turvallinen maa, johon paeta.
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Liite 1. Tutkimuslupa-anomus lapsen vanhemmille

Opiskelijan nimi: Heli Kojonen
Osoite:
Puh: Paivays 17.5.2021

Vastaanottajan nimi: Lasten vanhemmat
Osoite:

TUTKIMUSLUPA-ANOMUS

Opiskelen Seindjoen ammattikorkeakoulun sosiaalialan Sosionomi tutkinto-ohjelmassa ja

anon tutkimuslupaa opinnaytetyoni havainnointimateriaalin keraamiseen.

Opinnaytetyoni tutkimustehtavana on "Maahanmuuttajalapsi esikouluryhmassa — Hyvia kay-
tanteita vuosiluokkiin sitomattomassa esi- ja alkuopetuksessa”. Tutkimuksen tarkoituksena on
tuottaa tietoa, VSOP:n tarjoamista mahdollisuuksista ja hyvista kaytanteista S2-lapsen oppimi-
sen ja kotoutumisen tukemisessa. Tutkimus tehdaan havainnoimalla luokkatilannetta (ei sisalla

aani- tai videotallennusta).

Tutkimus tehdaan Child-up (Children Hybrid Integration) hankkeen kanssa yhteistydssa. Child-
up-hanke on Lasten ja nuorten osallisuuden pedagogiikkaa kouluissa ja kasvatusyhteisdissa
— moninaisen kotoutumisen tutkimus- ja innovaatioprojekti, jossa hankekumppanit edustavat
tutkimus- ja asiantuntijaorganisaatioita Saksassa, Puolassa, Belgiassa, Isossa Britanniassa,

Ruotsissa, Italiassa ja Hollannissa.

Tutkimuseettiset nakdkohdat huomioidaan siten, etta lasten, koulun ja opettajan tiedot eivat
tule nakymaan opinnaytetydssa ollenkaan. Anonymiteettiin seka etiikkaan kiinnitan erityista

huomiota, silla havainnoitavina ovat lapset.

Ystavallisesti

Heli Kojonen




TUTKIMUSLUVAN MYONTAMINEN

[] Tutkimuslupa my6nnetaan
Lisatiedot:
Paattajan nimi:

Paikka ja paivamaara:
Allekirjoitus:

] Tutkimuslupaa ei myonneta

2(2)
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Liite 2. Tutkimuslupa-anomus opettajalle

Opiskelijan nimi: Heli Kojonen
Osoite:
Puh: Paivays 12.5.2021

Vastaanottajan nimi ja virka-asema: Luokanopettaja
Osoite:

TUTKIMUSLUPA-ANOMUS

Opiskelen Seinajoen ammattikorkeakoulun sosiaalialan Sosionomi tutkinto-ohjelmassa ja

anon tutkimuslupaa opinnaytetyoni havainnointimateriaalin keraamiseen.

Opinnaytetyoni tutkimustehtavana on "Maahanmuuttajalapsi esikouluryhmassa — Hyvia kay-
tanteitad vuosiluokkiin sitomattomassa esi- ja alkuopetuksessa”. Tutkimuksen tarkoituksena
on tuottaa tietoa, VSOP:n tarjoamista mahdollisuuksista ja hyvista kaytanteista S2-lapsen
oppimisen ja kotoutumisen tukemisessa. Tutkimus tehdaan havainnoimalla luokkatilannetta

(ei sisalla aani- tai videotallennusta).

Tutkimus tehdaan Child-up (Children Hybrid Integration) hankkeen kanssa yhteistydssa.
Child-up-hanke on Lasten ja nuorten osallisuuden pedagogiikkaa kouluissa ja kasvatusyh-
teisdissa — moninaisen kotoutumisen tutkimus- ja innovaatioprojekti, jossa hankekumppanit
edustavat tutkimus- ja asiantuntijaorganisaatioita Saksassa, Puolassa, Belgiassa, Isossa

Britanniassa, Ruotsissa, Italiassa ja Hollannissa.

Tutkimuseettiset nakokohdat huomioidaan siten, etta lasten, koulun ja opettajan tiedot eivat
tule nakymaan opinnaytetydssa ollenkaan. Anonymiteettiin seka etiikkaan kiinnitan erityista

huomiota, silla havainnoitavina ovat lapset.

Ystavallisesti

Heli Kojonen




TUTKIMUSLUVAN MYONTAMINEN

[ ] Tutkimuslupa myénnetaan
Lisatiedot:
Paattajan nimi:

Paikka ja paivamaara:
Allekirjoitus:

[] Tutkimuslupaa ei mydnneta

2(2)
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